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RESUMEN

Mediante el anélisis de literatura especializada, se observé una falta de conocimiento y la
necesidad de estrategias de los profesores de educacién regular para la atencién de
estudiantes con discapacidad en general y en especifico con los de discapacidad visual. Por
ello, esta investigacion tiene como objetivo identificar las estrategias didacticas que utiliza
el profesor de matematicas en un aula inclusiva para desarrollar el conocimiento
matematico y enfrentar las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion (BAP) en
Estudiantes con Discapacidad Visual (EDV).

El marco referencial que sustenta la investigacion se conforma con elementos que
integran la discapacidad visual desde tres perspectivas distintas: la médica, la institucional,
emanada de la Secretaria de Educacion Puablica (SEP) como institucién rectora de la
educacién bésica en nuestro pais, y la legislativa. Se encuentra presente también la
definicién y clasificacion de BAP que enfrentan los EDV, asi como el Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) y los ajustes razonables como alternativas para atender a la diversidad
en un aula inclusiva; y las definiciones de estrategias didécticas y su clasificacién en el
desarrollo del conocimiento matematico.

Con un disefio etnogréfico, esta investigacion, de tipo cualitativo, transversal y
exploratorio, tiene como participantes a dos profesores de Telesecundaria de primer grado,
en contextos rural y urbano, cuyo trabajo en el aula nos permitird observar las estrategias
implementadas en el contexto planteado.

Después del andlisis de las observaciones y las respuestas proporcionadas en las
entrevistas, concluimos que las estrategias didacticas utilizadas para desarrollar el
conocimiento matemético en EDV de primer grado de secundaria son las mismas para todos
los estudiantes, realizando ajustes razonables a los materiales utilizados para incluir a los
EDV; en general, existe desconocimiento en torno al DUA, pero al igual que los ajustes se
implementa de manera intuitiva con base en el conocimiento empirico proporcionado por
la experiencia docente y en ocasiones se integra o se excluye a los EDV por desconocimiento
y falta de capacitacion.

Palabras clave: estrategias didacticas, discapacidad visual, conocimiento matematico, BAP,
DUA.
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ABSTRACT

Through the analysis of specialized literature, a lack of knowledge and the need for
strategies of regular education teachers for the attention of students with disabilities in
general and specifically with those with visual disabilities were observed. Therefore, this
research aims to identify the didactic strategies used by the mathematics teacher in an
inclusive classroom to develop mathematical knowledge and face barriers to learning and
participation (BAP) in students with visual impairment (EDV).

The referential framework that supports the research is made up of elements that
integrate visual disability from three different perspectives: the medical, the institutional,
emanating from the Ministry of Public Education (SEP) as the governing institution of basic
education in our country and the legislative. Also present is the BAP definition and
classification faced by EDVs, as well as the universal learning design (DUA) and reasonable
accommodations as alternatives to address diversity in an inclusive classroom; and the
definitions of didactic strategies and their classification in the development of mathematical
knowledge.

With an ethnographic design, the qualitative, cross-exploratory research has as
participants two first-grade Telesecundaria teachers in rural and urban contexts, whose
work in the classroom will allow us to observe the strategies implemented in the proposed
context.

After the analysis of the observations and the answers provided in the interviews,
we conclude that the didactic strategies used to develop mathematical knowledge in EDV
of the first grade of secondary school are the same for all students, making reasonable
adjustments to the materials used to include students. the EDVs; The DUA is unknown, but
like the adjustments, it is implemented intuitively based on the empirical knowledge
provided by the teaching experience and sometimes the EDVs are included or excluded due
to ignorance and lack of training.

Keywords: didactic strategies, visual disability, mathematical knowledge, BAP, DUA.
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INTRODUCCION

La legislaciéon vigente en México reconoce el derecho primordial de la Educacién para
Todos. Con la publicacién del Plan y Programas de Educacion Basica 2017. Aprendizajes
Clave para la Educacion Integral (SEP, 2018) se consolida el paso de la integracién de
estudiantes con necesidades educativas especiales! al reconocimiento de la diversidad y a
la inclusién educativa, sustentada en tres principios: la adaptaciéon de las escuelas a las
necesidades de los alumnos; la igualdad de condiciones de atencién de los alumnos y el
reconocimiento de las diferencias en las capacidades de los alumnos.

La educacion especial sigue atendiendo a las Nifias, Nifios y Adolescentes (NNA)
que presentan una o madaltiples discapacidades, a los que enfrentan Barreras para el
Aprendizaje y la Participaciéon (BAP), presenten o no alguna discapacidad, y a los alumnos
sobresalientes. Esta atencion generalmente es proporcionada en los Centros de Atenciéon
Multiple (CAM) y en las escuelas regulares con la ayuda de la Unidad de Servicios de Apoyo
a la Escuela Regular (USAER). Y aunque los estudiantes pertenecientes a esta poblacién son
pocos en relaciéon con la cantidad total de alumnos inscritos en el Sistema Educativo, la
equidad educativa establece que deben ser atendidos de acuerdo con las necesidades
especificas que, pueden no ser las mismas para todos los estudiantes.

Mediante la revision inicial de literatura, dirigida a la educacién especial en general
y a la discapacidad visual y el desarrollo del pensamiento matemaético en especifico,
encontramos que el conocimiento que tienen los profesores de Matematicas de educacion
regular para atender a los NNA con discapacidad es insuficiente (Moreno, Cordero y
Salabarria, 2021). Ademas, se reconoce que el docente desempefia una funcién primordial
como responsable de presentar actividades que favorezcan la inclusién educativa y para eso
proponen brindar oportunidades de formacién y aprendizaje profesional para que los
profesores sean agentes de cambio, preparados para ensefiar a todos sus alumnos (Salas,
2011; Gonzalez y Triana, 2018; UNESCO, 2020).

Por otro lado, encontramos que varios investigadores han implementado estrategias
didacticas para desarrollar el pensamiento matematico y enfrentar las BAP. Algunos
utilizando materiales concretos (Jiménez et al., 2013; Correa y Pulido, 2014; Le6n, Martini y
Moreno, 2018) y otros, recursos tecnolégicos (Arriola y Aceves, 2010). Algunos alternando
la educacién inclusiva y la educacion especial (Soto y Gémez, 1987); otros, apoyandose en
instructores especializados en tratar a las personas con discapacidad y lectura y escritura en
Braille (Correa y Pulido, 2014). Otras estrategias empleadas han sido las impresiones en
Braille y en relieve (Le6n, Martini y Moreno, 2018) y los programas audibles de expresiones
algebraicas como Jaws, alternadas con MathML, MathType y MathPlayer (Arriola y Aceves,
2010).

! Este es el término empleado en el documento citado.
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La problemética enfrentada reside en que los profesores no fuimos preparados para
atender de manera idonea a los alumnos que presentan alguna discapacidad. Asimismo,
una de las dificultades que enfrentan los Estudiantes con Discapacidad Visual (EDV) en la
clase de Matematicas se relaciona con el acceso a la informacién presentada por el profesor,
ya que la didéctica implementada tradicionalmente suele privilegiar los canales de
percepcion visual (Carrillo, Lopez-Flores, Hernandez y Garcia, 2021). Considerando que
cuando se atiende a EDV se deben implementar estrategias didéacticas haciendo ajustes
razonables para convertir el aula en inclusiva, por ello el objetivo de esta investigacion es
identificar las estrategias didécticas utilizadas por el profesor para desarrollar el
conocimiento matematico y que permiten enfrentar las BAP en EDV en un aula inclusiva de
secundaria.

El marco referencial que sustenta la investigacion se conforma con elementos que
integran nuestro objeto de estudio. La discapacidad visual es presentada desde tres
perspectivas distintas: la médica, la institucional y la legislativa. En la médica se sefialan
definiciones y niveles de discapacidad visual, asi como enfermedades que pueden ocasionar
la pérdida de la vista. Hacemos un paréntesis presentando el cédigo Braille como
herramienta fundamental para la alfabetizaciéon de los EDV. En la perspectiva institucional,
emanada de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) como institucién rectora de la
educaciéon bésica en nuestro pais, analizamos el paso de la integracién a la inclusién
educativa regida por la SEP a través de las reformas educativas implementadas en los
altimos 20 afios. En la legislativa analizamos las leyes que han sido promulgadas en favor
de los derechos de las personas con discapacidad en general y discapacidad visual en
especifico, iniciando con los acuerdos en el ambito internacional donde México ha sido
Estado Parte; en el ambito nacional, destacamos la Constitucién Politica que nos rige y las
Leyes que de ella emanan; asi también, a nivel estatal analizamos la legislatura local.

Continuamos con la definicion de las BAP y presentamos una clasificacién
(Covarrubias, 2019) que nos parece es la que més se adecta para lograr los objetivos
planteados. Sefialamos los principios rectores del enfoque Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA) como herramienta para la planificacion de clases para todos; y si por alguna razén
no se cubren las necesidades de los alumnos, se presentan los ajustes razonables que se
pueden implementar. Terminamos el capitulo con algunas definiciones sobre estrategias
didacticas que nos permiten tomar una postura en el trabajo de investigacion y nos
apoyamos en la clasificacion de Melquiades (2013) para identificar las estrategias didécticas
que utiliza el profesor en el desarrollo del conocimiento matematico.

Con un disefio etnogréfico, esta investigacion, de tipo cualitativo, transversal y
exploratorio, tiene como participantes a dos profesores de Telesecundaria de primer grado
en contextos rural y urbano, cuyo trabajo en el aula nos permiti6 observar las estrategias
implementadas en el contexto planteado. El contenido matematico estuvo determinado por
el momento de la observacion.
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El Capitulo 1 contiene la motivacién que dio origen a la idea de la investigacion, asi
como los antecedentes, resultados de investigaciones con una relacion directa sobre el objeto
de estudio y los elementos que guiaron el proceso de investigacion: la descripcion de la
problematica detectada, el problema y la pregunta de investigacion, los objetivos: general y
especificos, para cerrar con la justificacién del trabajo.

En el Capitulo 2 se presenta la base tedrica del estudio. Un marco referencial
constituido por la descripcién de la discapacidad visual desde una perspectiva médica; el
analisis de la discapacidad en general y la discapacidad visual en lo particular, desde una
perspectiva legislativa en los ambitos internacional, nacional y estatal, asimismo, la
perspectiva oficial que muestra la transicion de la educacién especial a la inclusion
educativa enmarcada en las reformas educativas implementadas por la SEP. Continuamos
con la descripcién del codigo Braille y su importancia para la alfabetizacion de las personas
con discapacidad visual; la definiciéon de BAP y su clasificacion; asi como el enfoque del
DUA vy los ajustes razonables; algunas definiciones de estrategias didacticas y su
clasificacion para el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Matematicas.

En el Capitulo 3 se define el tipo de investigacién, asimismo se describe la poblacion
con la que se trabajé y algunas de sus caracteristicas; se presentan y describen los
instrumentos de recogida de datos y su forma de analisis. Finalmente, se presenta el formato
empleado para registrar la observacién y los dmbitos de las preguntas de las entrevistas
semiestructuradas dirigidas a los participantes.

El Capitulo 4 presenta el andlisis de los datos obtenidos a través de los instrumentos
disefiados para las observaciones de clase y el andlisis de las entrevistas concedidas por los
participantes de esta investigacién. Los primeros se analizan de acuerdo con los dominios y
dimensiones sefialados en la guia de observacién y los conceptos teéricos contenidos en el
marco referencial; por su parte, las entrevistas siguen el proceso de anélisis del contenido
en racimos (Bermudez, 1986) y se presentan en una tabla.

En el Capitulo 5 se reportan las conclusiones obtenidas después del analisis de los
resultados en la investigacion. Se retoman los elementos del planteamiento del problema
para analizar el logro de los objetivos, asi como posibles proyectos futuros y una reflexién
sobre la inclusion desde la perspectiva docente.

Finalmente, se agrega una seccion con las Referencias utilizadas en esta tesis y los
Anexos pertinentes.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

Este capitulo inicia presentando la idea germinal de la investigacién; es decir, la principal
motivacion por la cual se decidi6 trabajar acerca de este tema. Asi también, se presenta la revision
de los trabajos antecedentes que permitieron analizar el estado del arte y proponer sobre aquello
que ha quedado pendiente y aportar en la medida de los resultados, por lo que se hace una
reflexion en este sentido. A partir de ese andlisis, presentamos el planteamiento formal de la
investigacion: la descripcion de la problematica, el problema y la pregunta de investigacion, los
objetivos general y particulares, asi como la justificacion.

1.1. MOTIVACION

Mi interés por la ensefianza de las Matematicas siempre ha estado presente como un reto para
mejorar de manera personal, pues reconozco que la asignatura es una de mis d4reas de
oportunidad. También es la asignatura que mds apoyo requiere para el aprendizaje de los
alumnos en la modalidad de Telesecundaria.

Por otro lado, siempre me ha interesado la educacién inclusiva ya que en mi trayectoria
como profesor, director y supervisor en Telesecundaria he trabajado con alumnos con sindrome
de Down, discapacidad auditiva y discapacidad intelectual.

Los dltimos 7 anos me he desempefado como supervisor escolar, visitando escuelas con
diferente organizaciéon tanto en contextos urbanos como rurales, observando las préacticas
docentes y la planeacion diversificada que hacen los profesores para atender a sus alumnos de la
mejor manera posible y haciendo equipo con la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), dependiente del Departamento de Educacién Especial de la Secretaria de
Educacion Federalizada.

Desde hace 5 afios, una de las escuelas de la zona escolar, de contexto urbano se convirtié
en receptora de alumnos con discapacidad. Debido a la comunicacién entre padres de familia, se
extendi6 entre ellos el comentario sobre el buen trato y los avances que tenian los profesores con
este grupo de alumnos. Llegaron a tener durante el ciclo escolar 2019-2020 hasta 30 alumnos con
diferentes discapacidades en una poblacién de 250 estudiantes.

Durante el proceso de preinscripciones, me enteré de que estarian en nuestras escuelas dos
estudiantes con discapacidad visual (EDV). Fue aqui donde naci6 el interés por trabajar el
desarrollo del conocimiento matematico y la inclusién educativa, especificamente con ellos. Uno
de los alumnos llegaria a la escuela antes sefialada, por las buenas referencias, pero adn sin
experiencia con EDV y el otro a una escuela de una comunidad rural. Ante ello, me surgieron las
preguntas ;Cémo haran los profesores para atender de la mejor manera e incluir a los alumnos
con discapacidad visual en el desarrollo del conocimiento matematico? ;Cudles seran las
estrategias didacticas que implementaran?
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Es por ello que el interés de esta investigacion se centra en observar el trabajo de los
profesores que en su formacion inicial no cuentan con una preparacion adecuada para la atencion
a la diversidad. Pretendemos observar qué tipo de adecuaciones hacen, qué toman en cuenta para
la planeacién, organizacion y seleccion de materiales, como organizan su clase de forma que se
atienda a todos los estudiantes.

1.2. ANTECEDENTES

Dado el interés inicial planteado y con el fin de tener un mayor conocimiento de la problemaética,
en este apartado se analizan las investigaciones sobre estrategias didacticas implementadas para
el desarrollo del conocimiento mateméatico en EDV, educacién inclusiva y formacién y desarrollo
profesional docente para la atencién de estudiantes con discapacidad. Para ello, se realizé una
btisqueda a través de los buscadores especializados como Dialnet, Redalyc, Google Académico,
SciELO entre otros, asi como en la red en general; restringiendo los resultados hacia aquellas
publicaciones de los dltimos 10 afios, aunque se mantienen algunas que, por su importancia, a
pesar del tiempo se mantienen actuales.

Para su presentacién en este escrito, se han organizado breves resefias de estos trabajos en
cinco apartados: el primero presenta datos estadisticos sobre los alumnos en el pais con alguna
discapacidad atendidos por los servicios de educacion especial, ya sea de manera directa en un
Centro de Atencién Mualtiple (CAM) o en la escuela regular por medio de la Unidad de Servicios
de Apoyo a la Educacion Regular (USAER). El segundo apartado hace referencia a las Barreras
para el Aprendizaje y Participacion (BAP) que enfrentan los alumnos con alguna discapacidad en
el aula regular. El tercer apartado sefiala resultados de la implementacién de estrategias didécticas
para desarrollar el conocimiento matemaético en EDV. Un cuarto apartado describe la formacién
inicial de profesores de educacién regular para atender a estudiantes con alguna discapacidad y
finalmente en el quinto apartado se muestran las dificultades y actitudes de los profesores de
educacion regular al atender a los estudiantes con alguna discapacidad.

1.2.1. Datos estadisticos de los alumnos atendidos por Educacion Especial en
México
Dentro de la diversidad de alumnos que son atendidos en las escuelas, hay algunos que presentan
una discapacidad especifica, algtin trastorno o que presentan aptitudes sobresalientes. Segtn las
principales cifras emitidas por la Secretaria de Educacién Pablica (SEP, 2020), con fundamento en
los formatos 9112 que son llenados por cada escuela ptblica y privada de los diferentes niveles
educativos y concentrada por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), se

2 Cuestionarios emitidos por La Direccién General de Planeaciéon, Programacion y Estadistica Educativa
(DGPPyEE) y que cada centro educativo del pais, independientemente de su sostenimiento, debe responder
de manera electrénica al inicio de cada ciclo escolar.
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presentan en la Tabla 1 el nimero de alumnos atendidos en diferentes centros educativos a nivel
nacional:

Tabla 1.

Poblacién atendida por Educacion Especial por ciclo escolar

CONCEPTO 2017-2018 2018-2019 2019-2020
Poblacién atendida 612,039 624,371 648,101
Ceguera 2,095 2,117 2,196
Baja vision 6,182 6,305 6,604
Sordera 4,026 3,917 3,821
Hipoacusia 8,722 8,983 9,270
Discapacidad Motriz 16,834 16,991 16,991
Discapacidad 107,365 107,211 107,308
Intelectual
Aptitudes 26,138 22,163 20,690
sobresalientes
Otras condiciones 358,103 428,436 461,729
Poblacién atendida por sostenimiento
Pablico 609,306 621,628 645,375
Privado 2,733 2,743 2,726

Fuente: Tomado de SEP (2020, p. 44). DGPPyEE. Sistema de Estadisticas Continuas. Formato 911.

El total de estos alumnos generalmente son atendidos por dos instituciones de educacién

especial en México: la USAER que,

fue creada originalmente con la intencién de favorecer los contextos normalizadores en las

escuelas regulares de educacion bésica que facilitarian que los nifios con necesidades

educativas especiales asistieran a estos centros, convivieran con compafieros sin

necesidades educativas especiales y aprendieran con el curriculo comun. (SEP, 2017, p. 19)

Y los CAM, “que brindan atencién educativa a partir de las caracteristicas, necesidades e

intereses de cada alumno, para algunos serd un servicio de transicién o apoyo complementario y
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para otros, el espacio de formacién académica e insercion laboral” (SEP, 2017, p. 20). En la Tabla
2 se expone como se encuentran distribuidos en nuestro pais.

Tabla 2.

Docentes, alumnos y escuelas atendidas por los servicios de educacion especial

Docentes, Alumnos y Escuelas

TOTAL USAER CAM

Docentes Alumnos Escuelas Docentes Alumnos Escuelas Docentes Alumnos Escuelas

60,558 648,101 6,315 40,715 540,938 4,646 19,843 107,171 1,669

Fuente: Tomado de SEP (2020, p. 44). DGPPyEE. Sistema de Estadisticas Continuas. Formato 911.

Por otra parte, en la Tabla 3 se muestran las cifras de personas con alguna discapacidad y
agrupadas por rangos de edad, segtn el INEGI. Para los fines de este estudio, s6lo se consideran
los rangos entre 5 y 14 afios, ya que son los alumnos que transitan por la educacién basica:
preescolar, primaria y secundaria.

Tabla 3.

Personas con alguna discapacidad por rango de edad

Grupo de edad Total Hombres Mujeres
5-9 701, 997 392,298 309,699

10 - 14 866,791 451,501 415,290
Total 1 568,788 843,799 724,989

Fuente: INEGI. Poblacion con discapacidad, con limitacion en la actividad cotidiana y con algtin problema
o condicién mental, por entidad federativa y grupo quinquenal de edad segtin sexo, 2020.

Al comparar los datos que publica el INEGI con la poblacién atendida por los servicios de
educacion especial de la SEP, se puede observar que una gran cantidad de alumnos entre los 5 y
los 14 afios en apariencia no es atendida, pero lo cierto es que son atendidos por los profesores de
educacion regular, al mismo tiempo que los demés alumnos.

1.2.2. Las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion en el aula inclusiva

Para lograr la educacion inclusiva y de excelencia que los documentos legislativos promulgan,
como primer paso, es necesario reconocer las BAP que existen en los centros educativos y
especificamente en el aula. Forteza, Fuster y Moreno (2019), en relacién con su investigacién con
nifios que presentan dislexia en Espafia, sefialan que las principales barreras que enfrentan estos
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estudiantes son aquellas que estan relacionadas con la falta de comunicacién eficiente escuela-
familia, metodologias de aula que por su naturaleza magnifican las dificultades en la lectura y la
escritura repercutiendo en el aprendizaje y el impacto emocional producido por la ausencia de
respuestas a las necesidades del alumnado con dislexia.

Corrales, Soto y Villafafie (2016), en el contexto chileno, encontraron que los estudiantes
universitarios con discapacidad enfrentaban BAP clasificadas en tres categorias: de
infraestructura, en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en la gestion institucional. A partir de
su deteccién, propusieron alternativas para enfrentarlas o eliminarlas.

Mendoza (2018), como maestra de educacién especial incorporada al grupo de USAER,
encontré que no se debe individualizar la ensefianza, sino diversificar las estrategias, tomando en
cuenta los estilos de aprendizaje de los alumnos; variar el material a utilizar y ademaés del libro y
el cuaderno, utilizar el ambiente fuera del aula para propiciar el aprendizaje de los alumnos y
disminuir las BAP, tomando como referencia lo sugerido en el DUA, enfoque que se explicara en

el marco referencial de nuestra investigacion.

Por su parte, Herndndez y Carrillo (2020) encontraron algunas barreras que enfrentan las
personas con discapacidad visual en el aprendizaje de las Matematicas en cinco estudiantes de la
Universidad Auténoma de Zacatecas, México. Como resultado del analisis de entrevistas a estos
estudiantes, reportan, por ejemplo, la falta de materiales adaptados a su discapacidad, la poca
empatia de los profesores y la falta de adaptaciones en la infraestructura y en la ensefianza de las
Matematicas.

Tenemos claro que el proceso de inclusién no se enfoca solamente en el acceso de los
alumnos con discapacidad a las escuelas regulares, también debe incluir la identificacién de las
BAP, asi como acciones para eliminarlas o enfrentarlas, de manera que se propicie una educaciéon
de calidad, efectiva. Todo esto mediado por el conocimiento, la empatia y el actuar del profesor.

1.2.3. Dificultades y actitudes de los profesores regulares para atender a los
estudiantes con discapacidad

La educacién inclusiva requiere de multiples factores para llevarse a cabo, entre los que se pueden
sefalar las modificaciones o adaptaciones de la infraestructura y mobiliario, a los recursos y
materiales, incluso a los horarios y contenidos curriculares, pero lo més importante es la actitud
positiva de la comunidad escolar -autoridades educativas, directivos, profesores, alumnos y
padres de familia- para poder lograrla.

Al respecto, Milicic y Lépez (2003) sefialan que, si la actitud de los profesores regulares es
negativa hacia los alumnos con discapacidad, ésta tiende a acentuarse con el tiempo,
especialmente si las discapacidades son graves y tienen un caricter permanente. También hacen
referencia a que uno de los mayores obstaculos para la inclusién educativa es la resistencia de los
profesores de educacion regular que argumentan no contar con la preparacién ni con los recursos
necesarios, ademas del desconocimiento de estrategias educativas para favorecer la inclusion.
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Salas (2011) sefiala que el profesor de la escuela regular para atender a la diversidad,
necesita no sélo estar formado en la disciplina a impartir, sino en la atencién que especificamente
requieren los alumnos escolarizados en su aula. También debe presentar una actitud positiva y
colaboradora hacia la inclusién y la conviccion de que ser profesor es ser una persona significativa
para nuestros alumnos y que una parte del futuro de éstos estara determinada por lo que hagamos
o dejemos de hacer, y més en el caso de alumnos con alguna discapacidad.

Se reconoce que los profesores son un elemento esencial en la inclusion educativa para
proporcionar a sus estudiantes lo que cada uno requiere con equidad y calidad. En este sentido,
Gonzalez y Triana (2018) sefialan que para enfrentar y eliminar las BAP se debe poner atenciéon
en primer lugar en la formacién docente, ya que ésta no siempre prepara al profesor para atender
las necesidades individuales de los alumnos. Asi también, se debe observar el disefio curricular y
los sistemas de promocién y evaluacién que tienden a implementar modelos estandarizados no
inclusivos y atender la ausencia de recursos técnico-pedagoégicos complementarios que refuercen
la capacidad de respuesta a la diversidad.

Zhizhko (2020) en uno de sus trabajos de investigacion concluye que la inclusién se ha
implementado en nuestro pais a raiz de su consideracion en politicas educativas, pero que la
calidad de la atencién a alumnos que enfrentan BAP deja mucho que desear. Afirma que esto pasa
principalmente por las deficiencias en la formacion de los docentes; la ausencia de colaboracién
entre maestros de educacién basica, especialistas de la USAER, padres, directores de escuelas,
personal de apoyo y sociedad en general para promover la integracién de los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

La inclusion educativa demanda profesores bien capacitados en reconocer la diversidad y
dejar de centrar las carencias en los alumnos, para consolidarse como agentes de cambio y
generadores de una actitud positiva ante las BAP. Al respecto, la Organizaciéon de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (conocida abreviadamente como UNESCO, por
sus siglas en inglés) (2020) sefiala que la falta de preparacion para la ensefianza inclusiva puede
deberse a las lagunas existentes en el conocimiento de los profesores acerca de las pedagogias y
otros aspectos de la inclusion.

Moreno, Cordero y Salabarria (2021) mencionan que el profesor de la escuela regular es el
responsable del cumplimiento de las acciones que llevan a favorecer la inclusion, estrechando los
vinculos entre la escuela, la familia y la comunidad para reducir o eliminar la exclusién y
convertirse en un lider capaz de cambiar actitudes hacia las personas con discapacidad. Sin
embargo, el estudio que realizaron mostré que es insuficiente el conocimiento que poseen los
docentes para atender a la diversidad y las necesidades individuales de los estudiantes, y esto
limita la inclusién educativa.

Se puede apreciar que los estudios reconocen que los profesores no fuimos preparados
para atender a la diversidad ni para atender a las personas con alguna discapacidad. Ademas,
todavia se puede escuchar entre los compafieros comentarios sobre grupos de alumnos que vienen
muy “parejitos”, es decir, que cognitivamente se encuentran en el mismo desarrollo. Sin embargo,
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esto no debe ser una excusa para permanecer ajeno a un desarrollo profesional constante y
prepararse en relacion con lo que es mejor para los estudiantes con los que probablemente tenga
que trabajar. Para lograr la inclusiéon es necesaria una buena actitud en los profesores, ya que
generalmente reconocen el derecho a la Educacién para Todos, pero en ocasiones evitan asumir
la responsabilidad que una educacién inclusiva conlleva; en parte, por el tiempo que se le debe
destinar a la actualizacién, preparacion de materiales y ajustes razonables. Asimismo, las
autoridades educativas deben asumir su responsabilidad en la actualizacion de sus profesores y
proporcionando materiales idéneos para atender a los EDV.

1.2.4. Estrategias didacticas para el desarrollo del conocimiento matematico en
EDV, mediadas por Materiales Didacticos

Como podremos ver en los siguientes parrafos, en el trabajo con los EDV el uso de materiales
didacticos concretos es una estrategia didactica casi indispensable, aunque algunos docentes
prefieran el recurso oral. La utilizacién de materiales en el desarrollo del conocimiento
matematico es frecuente, sobre todo en los primeros niveles educativos, aunque algunos
adolescentes también disfrutan del reto que implica la utilizacion del material para lograr una
consigna. Los avances tecnolégicos utilizados en la educacion y en especial en el desarrollo del
conocimiento matematico han sido muy variados y de gran utilidad para lograr los objetivos
propuestos en el curriculo de los diferentes niveles educativos; la educacion inclusiva también se
ha beneficiado de dichos avances. En esta seccién presentamos algunas investigaciones que
utilizaron estrategias que incluian la implementacion de materiales didécticos, tanto concretos
como recursos tecnolégicos, para desarrollar el conocimiento matematico en EDV.

Soto y Goémez (1987) se cuestionaron si las regletas de Cuisenaire podrian generar
conocimiento matematico en EDV del quinto grado de Ensefianza General Bésica en Espafia. En
el analisis de este material reconocieron que el color no tenia ningan significado para estos
alumnos, que el material era demasiado liviano y que “la mano izquierda destruia lo hecho por la
derecha” de manera involuntaria. Iniciaron entonces una estrategia de adaptacion de las regletas
que consisti6é en dotar a cada una de textura que permitiera su diferenciacién téactil, muescas y
relieves que le daban el color-nombre. Se elaboraron regletas de acero en lugar de madera y se
utilizaron placas magnéticas como tablero de trabajo, donde éstas se deslizaban con suavidad,
pero con firmeza. Una primera fase se desarroll6 de manera inclusiva, es decir, en su aula regular
con el trabajo propuesto por su maestra y en conjunto con sus compaferos de clase. La segunda
fase se realiz6 en un aula anexa y sélo con dos nifias ciegas de nacimiento. Después de 19 sesiones,
las EDV manipularon las regletas de hierro con la misma eficacia con que los nifios normovisuales
manipulaban las regletas de madera de Cuisenaire. Y asi, los autores reportan que desarrollaron
el conocimiento de los nimeros naturales, sumas y restas y la nocién de fracciéon y fracciones
equivalentes.

En el Instituto Politécnico Nacional de México, Arriola y Aceves (2010) detectaron que las
personas con discapacidad visual tenian pocas posibilidades de estudiar carreras profesionales en
el area de Ingenieria, ya que no existia un software capaz de acceder a las expresiones matematicas
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complejas normalmente utilizadas en esta profesion. La estrategia desarrollada fue la creacion de
un software que permitiera este acceso de forma audible. Utilizaron algunos programas existentes
como MathML, MathType, MathPlayer y Jaws y lograron crear el Sistema de Acceso Audible a
Expresiones Matemadticas Digitales, obteniendo resultados funcionales y aplicaciones
satisfactorias para que las personas con discapacidad visual pudieran acceder a expresiones
matemaéticas digitales y asi poder ingresar a las carreras de Ingenieria.

Murioz y Ferndndez (2011) para desarrollar el pensamiento matemético en estudiantes
universitarios con discapacidad visual implementaron el editor matematico LAMBDA, por sus
siglas en inglés, que significa Acceso Lineal a las Matematicas para Dispositivos Braille o de
sintesis de Audio. Con este editor los estudiantes pueden escribir, leer y manipular expresiones
simbolico-matematicas; aunque fue pensado para trabajar en nivel universitario superior, también
ha sido utilizado por alumnos de primaria y secundaria en Espafia. Los autores aclaran que es
necesario el conocimiento del teclado y el sistema Windows para poder manejarlo, pero que los
resultados han sido favorables.

Jiménez, Barreto y Funeme (2013) se percataron de la necesidad de contar con un material
didéctico que permitiera a EDV trabajar el concepto de polinomios dentro de un aula regular. Los
estudiantes eran del grado noveno en Colombia, pero en jornada nocturna por ser alumnos
adultos de entre 25 y 40 afios. Se trabajo la suma y producto con monomios, binomios y trinomios.
El material utilizado fue un tablero donde se podian colocar unas fichas con velcro para
mantenerlas fijas y con las expresiones algebraicas escritas en Braille. Con el material se logré un
mayor acercamiento al concepto de polinomios, generando dudas y aclaraciones sobre el mismo,
asi como la participacion de los EDV.

Correa y Pulido (2014) reportan la falta de materiales didacticos adaptados para mejorar
el ritmo de trabajo y desarrollo del conocimiento matematico en alumnos de secundaria con
discapacidad visual, especificamente en las ecuaciones de primer grado. Implementaron diversas
estrategias didacticas como “La ficha tapada”, en la que a través de fichas de ntiimeros, letras y
simbolos operatorios conforman una ecuacién como una identidad aritmética que tiene un
namero oculto que puede ser espesado por letras o espacios en blanco; “La balanza”, que permite
trabajar el concepto de ecuacién como una situacién de equilibrio y “El puzzle algebraico”, que
permite representar mediante una coleccién de figuras geométricas planas formadas por cuadros
y rectangulos a ecuaciones algebraicas de segundo grado. El EDV participante cont6 con un
instructor de apoyo quién le disip6 las dudas e inquietudes durante la clase. Los autores resaltan
los resultados favorables con la mayoria de los alumnos.

Le6n, Martini y Moreno (2018) desarrollaron una estrategia didactica para la generaciéon
de figuras geométricas y funciones matematicas por medio de una impresora de braille en Brasil.
La estrategia consiste en un programa de computadora que posee caracteristicas para que las EDV
puedan comunicarse con el sistema mediante pequefas vias a través de un dispositivo tactil y de
un sistema que envia mensajes de voz. En opinién de los autores, el sistema es fécil de utilizar, el
usuario selecciona la figura geométrica a través del tacto o la voz; se ingresan los pardmetros y se
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incluye la informacién extra y los cédigos; la computadora hace los célculos y el disefio y se
imprime la figura geométrica en tinta y en relieve. En relacion con las representaciones graficas
de las funciones, la impresion se realiza con la grafica en tinta y en relieve y los ntimeros en braille.

Burbano y Massani (2020) identificaron dificultades en el desarrollo del aprendizaje de las
operaciones basicas, el proceso de abstracciéon y el desarrollo de la nocién de fraccion.
Implementaron una propuesta para desarrollar la nociéon de fracciéon relacién parte-todo en un
EDV del cuarto grado de primaria en Colombia. Con la ayuda del 4baco japonés y el coédigo Braille
como herramientas, la propuesta didéctica inicié con las operaciones basicas, ya que uno de los
problemas detectados a través de una prueba diagnostico fue el desconcierto con los signos
matemaéticos y la confusién en los procedimientos para la resolucion de las operaciones basicas
con fracciones. El alumno iniciaba resolviendo operaciones basicas con el dbaco y posteriormente
se le presentaron problemas matematicos que escribia en Braille, resolvia con el abaco y escribia
el resultado en Braille. Los autores reportan que, de manera general, el alumno superé sus
dificultades con las operaciones con fracciones.

Escalante, Carrillo y Lépez-Flores (2020) consideran los materiales didacticos concretos
una herramienta que permite atender algunas dificultades que enfrentan los EDV,
especificamente con el contenido de Algebra de bachillerato. En el marco de la ensefianza de
operaciones con expresiones polindmicas presentan adaptaciones de materiales didacticos
concretos como el cubarin aritmético al que le agregan simbolos propios del Algebra, tales como
literales, paréntesis y exponentes, generando un cubarin algebraico. La adaptacion realizada en el
tablero de trabajo cambiando de orificios hacia renglones, operativamente, hizo mas facil para los
estudiantes identificar y corregir sus errores, “asi como realizar un «borrador» de sus
operaciones”.

En el reporte de Acevedo, Carrillo y Lépez-Flores (2023) se presenta una experiencia de
inclusién de dos estudiantes ciegas en aulas regulares de 4° y 6° grado de primaria en el contexto
mexicano. Para ello se hace una adaptacién de las planeaciones para la ensefianza de operaciones
aritméticas basicas de una profesora de nivel basico, de manera que fueran accesibles para las
EDV. Partiendo de las planeaciones acostumbradas y considerando las pautas del DUA, hicieron
ajustes razonables a las indicaciones implementadas regularmente en las secuencias de
enseflanza, considerando las particularidades de las estudiantes, e incluyendo materiales
didécticos concretos que permitieran el uso de esquemas compensatorios. Los materiales
didécticos fueron un tablero Montessori al que se le agregaron los ntimeros en relieve, una caja
Mackinder y fichas con diferente textura, entre otros.

Las estrategias didacticas como un conjunto de acciones para desarrollar el conocimiento
matematico, como el uso o adaptaciéon de materiales concretos o la utilizaciéon de una serie de
métodos, técnicas y recursos se encuentran presentes en algunos casos como propuestas para
incluir a los EDV; sin embargo, no siempre son utilizadas por los profesores regulares. Es
necesaria la participacion de los profesores, ya que no se les puede considerar solamente como un
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ejecutor de estrategias diddcticas exitosas, sino como un posible agente de cambios (quizas el
elemento clave) para lograr la educacién inclusiva.

1.2.,5. La formacion docente para atender a los estudiantes con discapacidad

El profesor, como parte fundamental de la Educacién para Todos, debe ser formado con los
principios de la inclusién educativa para reconocer la diversidad y educar con equidad. En este
sentido, se presentan en este apartado investigaciones sobre la formacién de profesores en la
inclusiéon educativa y especificamente en la atencién de los estudiantes que presentan alguna
discapacidad.

Duran y Giné (2011) reconocen a la educacion inclusiva como un proceso de capacitacion,
pero no como una actividad individual, sino como un desarrollo profesional que involucra al
sistema educativo en general, es decir, incluye a las escuelas y profesores para atender a la
diversidad de estudiantes. Citando a Marchesi (2001), advierten que “si el profesorado se siente
poco capacitado tenderd a desarrollar expectativas negativas hacia sus alumnos, lo que conllevara
menos oportunidades de interaccién y menos atencion; cosa que acabard experimentando fracaso
y confirmacién de la expectativa” (p. 158). Concluyen que la formacién de los profesores en el
nuevo rol de la inclusién es imprescindible y una condicién necesaria para una predisposiciéon
positiva ante la diversidad, tanto en la formacién inicial como los profesores en servicio.

Calvo (2013) propone algunas ideas para la formacion de profesores en la inclusiéon
educativa, basadas en un programa denominado “Escuela busca al nifio” en Medellin, Colombia.
Destacando, en relacion con la formacién de profesores para lograr la inclusién educativa, que se
ameritan programas de formacién continua donde se proporcione acompafiamiento a las
préacticas docentes y sistematicen sus experiencias como recomendaciones para otros profesores.
Resalta la necesidad de convertir la formacién docente para la inclusién educativa en una
necesidad social con el objeto de ofrecer programas para desarrollar las capacidades que exige la
educacioén para el desarrollo humano.

En este mismo sentido, Lopez-Mojica, Hernandez, Aké y Ordaz (2020) en un estudio para
caracterizar el conocimiento matematico inclusivo, sefialan que la presencia de la inclusion en las
carreras que forman a los futuros profesores de Matematicas en México es incipiente. Destacan
que solamente en tres programas educativos dedicados a la formacioén inicial de profesores de
Matematicas de secundaria en México se contemplan unidades de aprendizaje relacionadas a la
inclusion. En su reflexion, sefialan que, si bien la inclusiéon educativa se encuentra presente en
Meéxico, por los Planes y programas de educaciéon establecidos por la SEP, la forma en que se
presentan en los planes de formacion inicial de profesores de Matematicas no es suficiente para
que los docentes puedan desarrollar practicas inclusivas. Por lo que destacan una incongruencia
entre el discurso y la practica, ya que mientras el primero hace referencia a la inclusion que atiende
a la diversidad, el segundo mantiene los aspectos tedricos, metodolégicos y filoséficos de la
educacion especial. De ahi el acercamiento al Conocimiento Matematico Inclusivo, tomado como
un conocimiento que no es solamente para sumarse a la formacién inicial de profesores de
matematicas, sino a la transformacién del existente.
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Asimismo, Kua, Lopez-Mojica y Carrillo (2021) encontraron que los profesores en
formacion son conscientes de la importancia de la inclusién educativa, pero no saben cémo
abordarla al considerar que no poseen las herramientas para implementarla, ya que en sus
précticas de campo no las utilizaron. Por lo que, a partir del analisis de diversos planes de estudio,
afirman que actualmente “la educacion inclusiva se basa en el discurso mas que en la practica”
(p. 357) y que es necesario que los programas de estudio de los profesores en formacién generen
condiciones para que éstos desarrollen las competencias que les permitan atender, desde sus
practicas profesionales, la diversidad que encontrardn en las aulas y crear las condiciones
necesarias para la educacion inclusiva.

Las investigaciones analizadas en este apartado dan cuenta de un escaso conocimiento
matemaético inclusivo en el curriculo de las instituciones formadoras de profesores para atender a
la diversidad en general y a las personas con discapacidad en lo especifico, los programas de
formacién docente carecen de esa aplicacion practica de la inclusién educativa. Ademas, la
practica profesional del profesor en formacion no contempla el trabajo con alumnos con
discapacidad en aulas inclusivas, lo que provoca que lo aprendido en inclusién generalmente se
mantenga s6lo como un conocimiento tedrico sin aplicacion practica.

1.3. REFLEXION

Estadisticamente podemos apreciar que las personas con discapacidad son una minoria en
relacién con el nimero de alumnos atendidos en la educacion basica, pero eso no es una razén
para que esta poblacién sea atendida de una manera no adecuada. La equidad educativa
determina que se debe atender a la diversidad en relacién con lo que cada estudiante requiere, de
tal manera que la inclusién educativa contempla, no solamente la integracién de todos los
alumnos a un aula regular, sino la atencion de acuerdo con las necesidades particulares para
asegurar su permanencia y logro académico.

Los estudiantes con alguna discapacidad en las escuelas regulares enfrentan diversas BAP,
que van desde la accesibilidad a las instalaciones (porque el disefio inicial de construccién no
contempla sus caracteristicas) y aunque se hacen ajustes como rampas, pasamanos, entre otros,
en ocasiones resultan mas dificiles de utilizar que los disefios originales, hasta los didacticos que
se manifiestan en las metodologias de aula utilizadas y que dificultan el proceso de ensefianza
aprendizaje debido a los elementos pedagégicos y didacticos relacionados con la inclusion
ausentes en los profesores de las aulas regulares. La resistencia de los profesores para incluir a los
estudiantes con alguna discapacidad representa una BAP actitudinal, encubierta en Ila
manifestacion de la falta de preparacioén para atenderlos, asi como el paradigma de que deberian
ser atendidos por un especialista.

Las estrategias didacticas, entendidas como acciones para desarrollar el conocimiento
matemadtico a partir de la implementacion de materiales manipulables concretos y la utilizaciéon
de recursos tecnoldgicos en los EDV, representan una gran oportunidad para reconocer lo que si
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se puede hacer y, a partir de ellas, presentar un contenido matematico para todos y brindar la
oportunidad de aprendizaje. Aunado a lo anterior, la actitud positiva de los profesores de un aula
regular inclusiva puede disminuir las BAP que se presenten apoyandose en las estrategias exitosas
de investigadores y profesores preocupados por el conocimiento matematico inclusivo.

Creemos que la escasez de temas inclusivos en el curriculo de las instituciones formadores
de profesores de matematicas y de Telesecundaria, asi como la consecuente dificultad de ponerlas
en practica para atender a la poblacién estudiantil del nivel secundaria, si bien representa una
BAP, no deberia ser determinante para excluir a los EDV, ya que si bien en este momento no existe
un marco referencial especializado, si localizamos varios reportes de investigaciones sobre las
estrategias didacticas que utilizan los profesores para desarrollar el conocimiento matematico en
un aula inclusiva, y eso, nos mantiene interesados en plantear la presente investigacion.

1.4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.4.1. Problematica

La problematica encontrada reside en que los profesores no fuimos preparados para atender de
manera idénea a los alumnos que presentan alguna discapacidad y a pesar de ofrecer su tiempo,
esfuerzo y dedicacion, se abre la posibilidad de que esta falta de preparacion represente BAP en
los EDV.

El desarrollo profesional docente es constante y si en la formacién inicial no se profundizé
en la inclusién educativa, deberia ser una responsabilidad formarse en ella; pero los alumnos ya
estan en nuestro salén de clases ;qué hacer en ese momento? ;cémo atenderlos? ;qué actividades
podemos implementar? ;Cuéles estrategias didécticas seguir?

1.4.2. Problema

Al no estar preparados para la atenciéon de EDV, los profesores debemos disefar, idear y/o
investigar formas de atencion hacia esta poblacién. Sin embargo, poco se ha investigado respecto
a la forma en que el profesor de aula regular enfrenta esta falta de conocimiento respecto a la
atenciéon de EDV. Hay pocas investigaciones publicadas con respecto a la cuestiéon de cémo los
profesores deben realizar una educacién matematica inclusiva en las escuelas (Gervasoni & Peter-
Koop, 2020, como se cité en Lépez-Mojica et al., 2020). Consideramos que éste es un aspecto
relevante, dado que permitiria tener conocimiento respecto a la educacién que actualmente
reciben los EDV en el aula regular, tanto en cuestion de aciertos como de &reas de oportunidad.

Por lo tanto, el problema de esta investigacion se centra en identificar las estrategias
didacticas que utiliza el profesor de Matematicas para desarrollar el conocimiento matematico y
enfrentar las BAP, en un aula inclusiva con alumnos de secundaria con discapacidad visual.
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1.4.3. Pregunta

(Qué estrategias didécticas utiliza el profesor de mateméticas al implementar secuencias de
ensefianza, en un aula inclusiva, con EDV para desarrollar el conocimiento matematico y evitar
las BAP en el nivel secundaria?

1.4.4. Objetivo general

Identificar las estrategias didacticas que utiliza el profesor de matemaéticas al aplicar secuencias
de ensefianza dirigidas a EDV de secundaria, en un aula inclusiva, para el desarrollo del
conocimiento matematico y que enfrenten las BAP.

1.4.5. Objetivos particulares

e Listar las estrategias didacticas utilizadas por el profesor de Matematicas para el
desarrollo del conocimiento matematico.

e Reconocer los ajustes razonables realizados al curriculo para evitar las BAP.

e (lasificar las estrategias didacticas que evitan las BAP.

1.4.6. Justificacion

La elaboracién de este trabajo se enmarca en las politicas emanadas de Organizaciones No
Gubernamentales (ONG), asi como de las disposiciones legales a nivel internacional y nacional,
la tradicién cultural de las comunidades escolares en el trato con los alumnos que presentan
alguna discapacidad y las précticas escolares en las aulas inclusivas para eliminar las BAP que
limitan el aprendizaje de cualquier alumno. Los Acuerdos Internacionales sobre Educacion para
Todos reconocen el derecho a la inclusion de los alumnos con alguna discapacidad a las aulas
regulares.

Una primera inmersién en el campo de investigaciéon nos llevé a encontrar, a través del
Departamento de Educacion Especial de la Secretaria de Educaciéon de Zacatecas, a 17 EDV (con
ceguera) inscritos en la educacion bésica. En el intento por ubicarlos fisicamente en las escuelas
donde se encontraban registrados nos dimos cuenta de que varios de estos estudiantes transitaban
de la escuela regular a los CAM, a pesar de que algunos tenian la atencion de USAER en sus
centros educativos regulares. Platicando de manera informal con algunos padres de familia y EDV
que acuden al CAM 42 “Ignacio Trigueros”, especializado en EDV, nos sefialaron que una de las
razones de este regreso a los CAM obedece a la falta de atencién y de actividades disefiadas
especialmente para las condiciones de los alumnos por parte de los profesores de educacion
regular y a las BAP que encuentran en la escuela regular.

En este tenor, esta investigacién nos proporcionard informacién de primera mano sobre
las actividades y acciones que proponen los profesores de un aula regular inclusiva, donde se
encuentra un EDV, para desarrollar el conocimiento matemaético. Si éstas los excluyen, los
integran o los incluyen, cuédles son las BAP que enfrentan los EDV en el aula inclusiva con temas
matematicos y los paradigmas, actitudes e ideologia de los profesores sobre la discapacidad en
general y la discapacidad visual en especifico, asi como su postura ante la inclusién educativa.
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Los beneficiarios directos del trabajo de investigacion serian los participantes, en este caso,
tanto los profesores y los EDV. Los primeros, porque consideramos que al verse observados se
preocuparan por incluir en sus estrategias didécticas a los EDV, asi como la preparaciéon de
materiales que puedan manipular y la investigacion o solicitud de sugerencias para mejorar su
ensefianza. Los EDV al ser incluidos en las actividades y mejorar su aprendizaje de las
Matematicas. Los beneficiarios de manera indirecta serian, por una parte, los integrantes del
equipo de USAER, al ser requeridos por las sugerencias de los profesores regulares y los padres
de familia al percibir que sus hijos son atendidos con equidad, es decir, de acuerdo con sus
necesidades.

Asimismo, esperamos que este tipo de investigaciones contribuya de manera significativa
a incrementar el interés por el tema de la inclusién y promueva la ensefianza de las Matematicas
en un ambiente que la promueva. Concordamos con Durdn y Giné (2011, citando a Fernandez,
2007) cuando proponen el trabajo en red, como un mecanismo de innovacién y aprendizaje entre
escuelas que puedan desencadenar recursos para la educacion inclusiva. Entendiendo que la
Inclusion Educativa y la Matematica Educativa son un proceso colaborativo que se puede
extender a otros profesores y profesionales interesados en proporcionar una educacién de
excelencia a todos sus estudiantes.
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CAPITULO 2. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se presenta la base tedrica del estudio. Iniciamos explicando la discapacidad
visual desde una perspectiva médica; continuamos con el andlisis desde una perspectiva
legislativa en los d&mbitos internacional, nacional y estatal; asimismo, la perspectiva oficial que
muestra la transicién de la Educaciéon Especial a la Inclusién Educativa enmarcada en las reformas
educativas implementadas por la Secretaria de Educacion Pablica (SEP). Continuamos con la
descripcion del coédigo Braille y su importancia para la alfabetizacién de las personas con
discapacidad visual. La definicién de Barreras para el Aprendizaje y la participacion (BAP) y su
clasificacion; continuando con el enfoque de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) y los ajustes
razonables. Dado el objetivo de investigacion planteado, cerramos el capitulo con algunas
definiciones de estrategias didacticas y su clasificacién para el proceso de ensefianza-aprendizaje

de las matematicas.

2.1. PERSPECTIVA MEDICA DE LA DISCAPACIDAD VISUAL

Cuando se habla de ceguera o baja vision se hace referencia a condiciones caracterizadas por una
limitacion total o muy seria de la funcién visual. La Organizacién Nacional de Ciegos Esparioles
(ONCE) define la ceguera como:

Una deficiencia sensorial; de forma especifica, una persona con ceguera es aquella que no
ve o tiene muy ligera percepcion de luz, es decir, puede ser capaz de distinguir entre luz
y oscuridad, pero no la forma de los objetos. Las personas con ceguera requieren de apoyos
especificos tales como textos en el Sistema Braille, dbaco Cranmer, bastén y perro guia.
(ONCE, 2011)

La Comisién Nacional de Derechos Humanos (CNDH) considera ceguera a la falta del
sentido de la vista que impide a una persona valerse por si misma en actividades en las que es
indispensable ese sentido (CNDH, 2014).

Con la intencién de profundizar en la comprensiéon de la discapacidad visual, es
imprescindible saber que existe una medicién de la agudeza visual que se expresa en unidades de
medida con relacién al objeto méas pequefio que puede ser percibido por cada ojo. Estas unidades
hacen referencia a la férmula de la Carta de Snellen3, presentada en la Figura 1, la cual se interpreta
de la siguiente manera: el numerador se refiere a la distancia a la que se encuentra el ojo de la
persona, con respecto a la carta; el denominador hace referencia al tamafio del simbolo que se
presenta. Por ejemplo, una medida de 20/20 significa que una persona presenta una visiéon

3 Se utiliza para determinar la agudeza visual a distancia. La carta de Snellen tradicional tiene impresas 11
lineas de letras cuadradas. Las tnicas nueve letras usadas son C, D, E, F, L, O, P, T, Z. La primera linea
consiste de una letra “E” muy grande. Las otras lineas tienen, subsecuentemente, un mayor ntimero de
letras, pero de menor tamafio. UNAM-Facultad de Medicina. (2011). Carta de Snellen y agudeza visual.
http:/ /www .facmed.unam.mx/deptos/salud/periodico/agudeza/carta.html
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6ptima, toda vez que a una distancia de seis metros percibe todas las letras o todas las figuras de
la Carta de Snellen (SEP, 2012).

Figura 1.
Carta de Snellen
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Fuente. SEP. (2012). Guia-Cuaderno 5: Atencién educativa de alumnos y alumnas con discapacidad visual.
p.22.

Séenz et al. (2006, citando a Marcos Robles, 2000 y Crespo, 1989) incluyen en su concepto
de discapacidad visual a “las personas que presentan un menoscabo funcional visual que les
impide tener una agudeza visual superior 1/10 o un campo visual mayor de 10 grados”. Y sefialan
que hay diferencias internacionales para determinar la discapacidad visual en relacién con la
agudeza visual. Citando a Herren y Guillemet (1982), hacen alusién a los limites superiores que
se utilizan en diferentes paises para considerar ceguera legal, siendo éstos:

SUECIA. ..uevieiiicei e 1/30 (0.03)
Alemania.........c.coooviiiiiiiiiiin 2/50 (0.04)
Francia, Holanda............................ 1/20 (0.05)

Canadé, Espaiia, Italia, USA, UK....... 1/10 (0.10)

Con este apartado no pretendemos una especializaciéon temadtica, sino brindar un
panorama general de los términos empleados regularmente en este campo de investigacion.
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2.1.1. Causas de la discapacidad visual

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) advierte que entre las principales causas de la
discapacidad visual se encuentran las enfermedades o accidentes que desencadenan los siguientes
padecimientos: cataratas, glaucoma, leucoma corneal, retinopatia diabética, atrofia Optica,
distrofia retinal y retinosis pigmentaria, entre otras (OMS, 2019).

Antes de presentar las posibles causas de discapacidad visual y para una mejor
comprension de las estructuras del sistema visual que pueden estar afectadas, en la Figura 2 se
presentan las diversas partes que comprende el ojo humano:

Figura 2.

Partes del ojo humano
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Fuente. SEP. (2012). Guia-Cuaderno 5: Atencién educativa de alumnos y alumnas con discapacidad visual.
p. 24.

Las causas mds comunes de la ceguera o baja visién que se presentan en nuestro pais, de
acuerdo con los datos estadisticos, se concentran en la Tabla 4.

Tabla 4.

Causas de la Discapacidad Visual

CAUSA DESCRIPCION

Tracoma Es la inflamacién de la conjuntiva por la bacteria chlamydia trachomatis la cual
es contagiosa y se transmite por contacto directo con la persona infectada o por
ciertas moscas que llegan a alimentarse de secreciones de personas infectadas.
Esta enfermedad provoca severas incapacidades visuales.

Catarata congénita Se llama catarata a la opacidad total o parcial del cristalino. Se produce por la
existencia de una lesién hereditaria o una agresion sobre el embrién durante
su desarrollo (por ejemplo, la rubéola).

Catarata adquirida Es el tipo mas frecuente y es la principal causa de pérdida de vision entre los
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mayores de 55 afios. Estd causada por la acumulaciéon de células muertas en
las lentes naturales de los ojos, encargadas de enfocar la luz y producir
imagenes claras y nitidas.

Glaucoma Es la enfermedad de los ojos que consiste en una neuropatia 6ptica por pérdida
progresiva de las fibras nerviosas de la retina y el nervio 6ptico.

Retinopatia diabética  Es la complicacién ocular de la diabetes causada por el deterioro de los vasos
sanguineos que irrigan la retina.

Atrofia de la papila Es una incapacidad permanente de la vista causada por dafios al nervio éptico

6ptica que ocasiona degeneracion de las fibras y de la cintilla 6ptica. Es parcial o
profunda, unilateral o bilateral. Puede ser progresiva, dependiendo de la
causa. Las areas del ojo mds vulnerables son las correspondientes a la zona
central de la retina, la zona responsable de los detalles y el color (mécula). En
términos comunes quiere decir que la vista se nubla.

Leucoma corneal Es la opacidad de la cérnea similar a lo que acontece con el cristalino en la
catarata. La cérnea pierde su transparencia y ocasiona disminucién de la
agudeza visual en grado variable, llegando al extremo de sélo percibir luz y
bultos.

Distrofias retinianas ~ Serie de enfermedades hereditarias de la retina que conducen a la
degeneracion de los fotorreceptores.

Degeneraciéon Esta relacionada con la edad, es una enfermedad del ojo ocasionada por

macular degeneracién, dafios o deterioro de la macula (capa amarillenta de tejido que
se encuentra en la parte posterior del ojo, en el centro de la retina y que
proporciona la agudeza visual que permite al ojo percibir detalles finos y
pequefios). Cuando la macula no funciona correctamente, las areas del centro
del campo visual empiezan a perder nitidez.

Fuente. SEP. (2012). Guia-Cuaderno 5: Atencién educativa de alumnos y alumnas con discapacidad visual.
p 25.

La intencién de presentar las definiciones y causas de la discapacidad visual es tener un
mayor conocimiento del campo de investigacion, pero también reflexionar en que en muchos
casos es una condicion que no se puede mejorar, mucho menos revertir, de manera que es
necesario buscar canales distintos de percepcion de la realidad y, por ende, del desarrollo del
conocimiento.
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2.2, PERSPECTIVA LEGISLATIVA DE LA DISCAPACIDAD
VISUAL

La educacion inclusiva que se vive en nuestro pais ha estado juridicamente fundamentada en
acuerdos internacionales y nacionales para lograr los objetivos de equidad e igualdad en la
educacion.

2.2.1. Ambito Internacional

La historia nos muestra cémo nuestro pais ha participado de acuerdos internacionales
relacionados con la educacion y la discapacidad. Asi lo demuestra el marco de la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos (1948) en su Articulo 7 donde afirma que la ley es la misma
para todas las personas, y deben ser tratadas en todas las categorias de manera justa. Estas
obligaciones han sido desarrolladas en varios instrumentos internacionales que combaten formas
especificas de discriminacién no sélo contra las mujeres, sino también contra pueblos indigenas,
migrantes, minorias y personas con discapacidad. El Articulo 26 sefiala que toda persona tiene
derecho a la educacién, que ésta debe ser gratuita en lo elemental y fundamental y que ésta sera
obligatoria (Organizacion de la Naciones Unidas [ONU], 2018).

La Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, realizada en 1990 en Jomtien,
Tailandia, en su Articulo primero sefiala:

Cada persona-nifio, joven o adulto-debera estar en condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades bésicas de aprendizaje.
Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales para el aprendizaje (como la
lectura y la escritura, la expresion oral, el calculo, la solucién de problemas) como los
contenidos basicos del aprendizaje (conocimientos tedricos y précticos, valores y actitudes)
necesarios para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus
capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar
la calidad de su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La
amplitud de las necesidades basicas de aprendizaje y la manera de satisfacerlas varian
segiin cada pais y cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del tiempo.
(Declaraciéon Mundial sobre Educacién para Todos, 1990, pp. 9-10)

En una reunién organizada posteriormente por la UNESCO, llevada a cabo en Salamanca,
Espafia en 1994, se gener¢ la Declaracién de Salamanca sobre Principios, Politica y Practica para
las Necesidades Educativas Especiales, la cual refiere en su Acuerdo namero 2 que:

Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacién y debe
darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de conocimientos. Cada
nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le son
propios. Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo
que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades. Las
personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las escuelas

19



Estrategias Diddcticas del Profesor de Matemdticas en un Aula Inclusiva de Secundaria con Alumnos con
Discapacidad Visual

ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de
satisfacer esas necesidades. Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora
representan el medio mas eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear
comunidades de acogida, construir una sociedad integradora y lograr la educacién para
todos; ademas, proporcionan una educacion efectiva a la mayoria de los nifios y mejoran
la eficiencia y, en definitiva, la relaciéon costo-eficacia de todo el sistema educativo.
(UNESCO, 1994, pp. viii-ix)

La Convencién sobre los Derechos del Nifio (CDN) es un tratado internacional que
reconoce los derechos humanos de los nifios y las nifias, definidos como personas menores de 18
afos, y que obliga a los gobiernos a cumplirlos. La CDN se convirti6 en ley en 1990, después de
ser firmada y aceptada por 20 paises. Hoy, la Convencién ya ha sido aceptada por todos los paises
del mundo, excepto Estados Unidos. En su Articulo ntiimero 23, en relacién con la discapacidad,
sefiala que “los nifios mental o fisicamente impedidos* tienen derecho a recibir cuidados,
educacién y adiestramiento especiales, destinados a lograr su autosuficiencia e integracion activa
en la sociedad” (UNICEEF, 2015, p. 18).

En septiembre del 2001 México propuso a la Asamblea General de las Naciones Unidas la
elaboracién de una Convencion especifica para la proteccion de las personas con discapacidad, la
cual se aprob¢ el 13 de diciembre de 2006 como La Convencién sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad, cuyo propésito fundamental es asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad todos los derechos humanos para las personas con discapacidad. Con esto se cambia el
paradigma del trato asistencialista a las personas con discapacidad, permitiendo su desarrollo en
condiciones de igualdad, tanto de derechos como de obligaciones. Por ello, México firmé la
Convencioén y ratificé su Protocolo Facultativo el 30 de marzo de 2007, convirtiéndose asi en parte
de los Estados comprometidos a proteger y promover los derechos y la dignidad de las personas
con discapacidad, con miras a una sociedad mundial inclusiva (CNDH, 2016). En relacién con la
educacion, en su Articulo 24 sefiala:

Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la educacion.
Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacién y sobre la base de la igualdad
de oportunidades, los Estados Partes asegurardn un sistema de educacion inclusivo a
todos los niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida. Y especificamente en relaciéon
a la discapacidad visual sehala: a) Facilitar el aprendizaje del Braille, la escritura
alternativa, otros modos, medios y formatos de comunicacién aumentativos o alternativos
y habilidades de orientacién y de movilidad, asi como la tutoria y el apoyo entre pares; c)
Asegurar que la educacion de las personas, y en particular los nifios y las nifias ciegos,
sordos o sordociegos se imparta en los lenguajes y los modos y medios de comunicacién

4 Como se sefial6 en la nota 1, se han mantenido los términos empleados en las citas referenciadas. Esto
permite mirar la evolucién de los términos considerados politicamente correctos.
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mas apropiados para cada persona y en entornos que permitan alcanzar su méaximo
desarrollo académico y social. (CNDH, 2016, pp. 29-31)

En 2015, los lideres mundiales suscribieron la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible,
una agenda estructurada, cuyo objetivo es lograr una educacién accesible para todos y que ésta
constituya la base del desarrollo sostenible y de la paz. El Objetivo de Desarrollo Sostenible
namero 4 en su meta 4.5 sefiala:

De aqui a 2030, eliminar las disparidades de género en la educacién y asegurar el acceso
igualitario a todos los niveles de la ensefianza y la formacién profesional para las personas
vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en
situaciones de vulnerabilidad. (Naciones Unidas, 2018, p. 28)

Si bien muchos de estos documentos fueron realizados desde el marco de la discapacidad
en general, manifiestan los derechos de los EDV a una educacién inclusiva y de acuerdo a sus
caracteristicas especificas y necesidades.

2.2.2. Ambito Nacional

México ha mantenido una legislacion acorde a los convenios internacionales, lo que ha ocasionado
variadas reformas a nuestra Constitucion Politica. En el 2011, el Articulo primero de los Derechos
Humanos y sus Garantias se reformé de acuerdo con los tratados internacionales en la materia.
Con relacion a la discapacidad, en su quinto parrafo sefiala:

Queda prohibida toda discriminacién motivada por origen étnico o nacional, el género, la
edad, las discapacidades, la condiciéon social, las condiciones de salud, la religion, las
opiniones, las preferencias sexuales, el estado civil o cualquier otra que atente contra la
dignidad humana y tenga por objeto anular o menoscabar los derechos y libertades de las
personas. (CPEUM, 2021, pp. 1-2)

En su Articulo Tercero, nuestra Carta Magna refiere el derecho a la educacion de excelencia
de todas las personas. Entendiendo excelencia como “el mejoramiento integral constante que
promueve el méximo logro de aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de su pensamiento
critico y el fortalecimiento de los lazos entre escuelas y comunidad”. En el inciso f del parrafo II

sefiala que el criterio que orientard la educacion:

sera inclusiva, al tomar en cuenta las diversas capacidades, circunstancias y necesidades
delos educandos. Con base en el principio de accesibilidad se realizaran ajustes razonables
y se implementardn medidas especificas con el objetivo de eliminar barreras para el
aprendizaje y la participacion. (CPEUM, 2021, p. 7)

La Ley General de Educacion menciona que el Estado priorizara el interés superior de
nifias, nifios, adolescentes y jévenes en el ejercicio de su derecho a la educacién (Articulo 2). Que
toda persona tiene derecho a la educacién, el cual es un medio para adquirir, actualizar, completar
y ampliar sus conocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes que le permitan alcanzar su
desarrollo personal y profesional (Articulo 5). El Estado sera rector de la educacion que se imparta
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y con relacién a la discapacidad serd “inclusiva, eliminando toda forma de discriminacién y
exclusién, asi como las demas condiciones estructurales que se convierten en barreras al
aprendizaje y la participacion” (Articulo 7, pérrafo II). Ademas, atendera las capacidades,
circunstancias, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los educandos y eliminaré las
distintas barreras al aprendizaje y a la participaciéon que enfrentan cada uno de los educandos,
para lo cual las autoridades educativas, en el &mbito de su competencia, adoptaran medidas en

favor de la accesibilidad y los ajustes razonables (incisos a y b del parrafo II, Articulo 7) (LGE,
2019).

La Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, en su Capitulo Quinto
del derecho a la igualdad sustantiva, sefiala que “Nifias, nifios y adolescentes tienen derecho al
acceso al mismo trato y oportunidades para el reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos
humanos y las libertades fundamentales” (Articulo 36). También indica que las autoridades
deberén:

Disefiar, implementar y evaluar programas, politicas publicas a través de Acciones
afirmativas tendientes a eliminar los obstaculos que impiden la igualdad de acceso y de
oportunidades a la alimentacién, a la educacién y a la atencién médica entre nifias, nifios
y adolescentes. (Articulo 37, parrafo II)

Y en su Articulo 39 hace referencia a que:

Nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a no ser sujetos de discriminacion alguna ni de
limitacién o restricciéon de sus derechos, en razén de su origen étnico, nacional o social,
idioma o lengua, edad, género, preferencia sexual, estado civil, religién, opinién,
condicién econdmica, circunstancias de nacimiento, discapacidad o estado de salud o
cualquier otra condicién atribuible a ellos mismos o a su madre, padre, tutor o persona
que los tenga bajo guarda y custodia, o a otros miembros de su familia. (Articulo 39)

Con relacion a la discapacidad, el Articulo 54 es muy especifico al sehalar que las
Autoridades estan obligadas a implementar medidas de nivelacién, inclusién y acciones
afirmativas de la participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad, asi como el respeto
por la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la diversidad y
condicién humanas; respeto a la evolucién de las facultades de nifias, nifios y adolescentes con
discapacidad y de su derecho a preservar su identidad. También sanciona la discriminacién por
discapacidad y ésta comprende la negacion de los ajustes razonables. Menciona la necesidad de
establecer el disefio universal de accesibilidad de nifas, nifios y adolescentes con discapacidad y
dotar a las instalaciones que ofrezcan trdmites y servicios a nifias, nifios y adolescentes con
discapacidad de sefializacion en Braille y formatos accesibles de facil lectura y comprensién y
termina indicando que no se podra negar o restringir la inclusién de nifias, nifios y adolescentes
con discapacidad, el derecho a la educacién ni su participacion en actividades recreativas,
deportivas, ltidicas o culturales en instituciones publicas, privadas y sociales (CNDH, 2022).

2.2.3. Ambito Estatal
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La Ley de Educacién del Estado de Zacatecas tiene como objetivo regular la educacion impartida
en el Estado por parte de la autoridad educativa estatal, sus organismos descentralizados, los
municipios y los particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios.
Con relaciéon a la educacion, sefiala que ademdas de ser obligatoria, debera ser inclusiva,
eliminando toda forma de discriminacion y exclusiéon, asi como las demds condiciones
estructurales que se convierten en BAP, por lo que atendera las capacidades, circunstancias,
necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los educandos. Eliminara las distintas BAP que
enfrentan cada uno de los educandos, para lo cual las autoridades educativas, en el &mbito de sus
competencias, adoptaran medidas en favor de accesibilidad y los ajustes razonables. Proveera de
los recursos técnico-pedagdgicos y materiales necesarios para los servicios educativos y
establecera la educacién especial disponible para todos los tipos, niveles, modalidades y opciones
educativas, la cual proporcionara en condiciones necesarias, a partir de la decision y previa
valoracion por parte de los educandos, madres y padres de familia o tutores, personal docente y,
en su caso, por la condiciéon de salud (LEEZ, 2020).

La Ley Estatal de los Derechos de los Nifios, Nifias y los Adolescentes tiene por objeto
reconocer a nifias, nifios y adolescentes como titulares de derechos, de conformidad con los
principios de universalidad, interdependencia, indivisibilidad y progresividad; en los términos
que establece el Articulo 1° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. En su
Capitulo V, Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes con Discapacidad define a las nifias, nifios
y adolescentes con discapacidad como:

Quienes presenten alguna alteracién funcional fisica, mental, intelectual o sensorial, ya sea
permanente o temporal y que al interactuar con las barreras que le impone el entorno
social, les impide realizar una actividad propia de su edad, medio social y que impliquen
desventajas para su inclusion plena y efectiva en igualdad de condiciones en los &mbitos
familiar, social, educativo o laboral. (Articulos 68 y 69)

Ademads del derecho a gozar de una vida digna participando, en la medida de sus
posibilidades, en los &mbitos escolar, laboral, cultural, recreativo y econémico y a disfrutar, en
igualdad de condiciones con las demas nifias, nifios y adolescentes. Las autoridades estatales, en
coordinacion con las municipales establecerdan normas pertinentes para realizar ajustes
razonables, para fomentar la inclusién social y establecer el disefio universal de accesibilidad;
fomentar centros educativos especiales y proyectos de educacion especial que permitan a nifias,
nifios y adolescentes con discapacidad, integrarse en la medida de su capacidad a los sistemas
educativos regulares; y disponer de cuidados elementales gratuitos, acceso a programas de
estimulaciéon temprana, servicios de salud, rehabilitacion y esparcimiento (LEDNNA, 2015).

2.3. PERSPECTIVA OFICIAL DE LA DISCAPACIDAD

En la SEP se ha presentado, a través de las Reformas Educativas, una evolucién que va desde la
Integracion a la Inclusion Educativa y de la Educacién Especial y las Necesidades Educativas
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Especiales (NEE) al modelo educativo con Equidad e Inclusién y las Barreras para el Aprendizaje
y la Participacién (BAP). En este apartado se hace un recorrido histérico sobre la evolucion de los
términos en relacién con la discapacidad y de manera especifica a la discapacidad visual, asi como
algunas estrategias de equidad e inclusién propuestas por la instituciéon encargada de crear las
condiciones que permitan asegurar el acceso a todos los mexicanos a una educacion de excelencia,
en el nivel y la modalidad que la requieran y en el lugar donde la demanden. También se definen
las BAP, supliendo a las Necesidades Educativas Especiales (NEE), el Disefio Universal de
Aprendizaje y los Ajustes Razonables.

2.3.1. De la Integracion a la Inclusion Educativa

A inicios del siglo XXI se comenzaba la transicién de la insercién a la integracion educativa en
México. Se entendia que la insercion a las escuelas regulares de los alumnos con NEE, tuvieran o
no discapacidad, no significaba simplemente llevarlos a las escuelas regulares y desaparecer las
escuelas especiales, “La insercion de un nifio a la escuela regular debe conducir, como resultado
de la reflexion, de la programacion y la intervencién pedagogica sistematizada a su integracion”
(Coumo, 1992, citado por la SEP, 2000., p. 59). El ideal, en ese momento, era que todos los alumnos
compartieran el mismo espacio educativo y el mismo tipo de educacion. Y se reconocia que los
nifios con NEE requerian de apoyo distinto, no solamente de la escuela, sino también del entorno
social, y que de él dependia la integracién de los nifios (SEP, 2000).

Las NEE hacian alusién a las necesidades que presentaban algunos nifios para aprender y
que no s6lo dependia de ellos, sino también del entorno. Un alumno presenta NEE cuando tiene
un ritmo de aprendizaje muy diferente al de sus compafieros y los recursos disponibles en su
escuela no son suficientes para la adquisicién de los contenidos de los planes y programas de
estudio. Asi que requiere, entre otras cosas, de maestros de apoyo o especialistas; mobiliario y
material especifico; adaptacion de los espacios educativos y adecuacién de las formas de ensefiar
del profesor, de los contenidos o de los propésitos del grado que se cursa. Las NEE son relativas,
surgen de las caracteristicas personales de los alumnos y las respuestas que reciben del entorno
escolar. Hay nifios con discapacidad que asisten a clases regulares y no tienen problemas para
aprender mientras que hay nifios sin discapacidad que si los tienen (SEP, 2000).

La deteccion de los nifios con NEE no era solamente responsabilidad del profesor del
grupo regular, el personal de educacién especial visitaba las aulas para observar a los alumnos y
también los padres de familia hacian recomendaciones al personal de educacién especial y en
conjunto aplicaban una evaluacién psicopedagégica para determinar el tipo de apoyo que se
requeria. La evaluacion contenia aparte de los datos generales del alumno, el motivo de la
consulta, la apariencia fisica, la conducta durante la entrevista y los antecedentes del desarrollo;
lo anterior como primer paso, y para determinar las NEE se evaluaban aspectos generales de los
alumnos en relacién con el nivel de competencia curricular, el estilo de aprendizaje y su
motivacion para aprender, ademds de la informacién relacionada con el entorno del alumno. No
se trataba de un diagnodstico en el sentido médico, sino de un instrumento que proporcionaba
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informacion suficiente sobre la situacion del nifio y las recomendaciones con pautas de trabajo
apegadas a las necesidades y posibilidades del nifio y a la realidad del contexto escolar (SEP, 2000).

Una vez detectado el alumno y diagnosticado sobre las NEE, debia abordarse el tema de
las adecuaciones curriculares como parte primordial de la integracién. Y para que éstas fueran
sistemédticas y acertadas deberian tomar en cuenta dos elementos fundamentales del trabajo
docente: la planeacion del profesor y la evaluacién de los alumnos con NEE. Para llevar a cabo la
planeacién se recomendaba tomar en cuenta los planes y programas de estudio vigentes, ya que
la integracion educativa consideraba los mismos fines y propésitos educativos para todos los
alumnos; por otro lado, el conocimiento de las condiciones institucionales para el servicio
educativo como la infraestructura, los materiales y recursos para el trabajo didactico, asi como el
interés y compromiso de las autoridades, profesores, padres y alumnos para apoyar la
integracion. Dependiendo de los requerimientos especificos de los alumnos, se podian hacer
adecuaciones a las metodologias de ensefanza, a las actividades de aprendizaje, a la organizacién
del espacio escolar, a los materiales didacticos, a los bloques de contenidos, a los procedimientos
de evaluacioén e inclusive, a los propédsitos de cada grado escolar (SEP, 2000).

Para la mitad de la primera década del siglo XXI ya se sefialaba la inclusién en los
documentos oficiales de la SEP, aunque continuaba el enfoque en las escuelas integradoras y en
la deteccién de nifios con NEE. Sin embargo, se reconocia que las escuelas integradoras ya tenian
un camino recorrido hacia la inclusién. Esta se generaba desde el reconocimiento de la diversidad
en los salones de clase como un elemento enriquecedor, mas que como una barrera que limita el
aprendizaje de los alumnos. Asi, atendiendo a la heterogeneidad se ofrecen respuestas educativas
para todos los alumnos, sin importar sus caracteristicas fisicas o intelectuales, ni su situacién
cultural, religiosa, econémica, étnica o lingtiistica y esto definia a la escuela inclusiva. La inclusién
educativa intenta identificar y resolver las dificultades que se presentan en las escuelas al ofrecer
una respuesta educativa pertinente a la diversidad. Y asi, surge el concepto de BAP que es
utilizado para identificar los obstaculos que se presentaban en las escuelas, en su cultura, politica
y en sus practicas, para que todos los alumnos participaran en las distintas actividades y lograran
los aprendizajes previstos (SEP, 2006).

En el afio 2011 se publica el Plan de Estudios para la educacién basica cuya principal
caracteristica es el enfoque por competencias para la vida y se sustenta en 12 principios
pedagogicos. El principio 8 tiene por objetivo favorecer la inclusion para atender a la diversidad,
lo que mantiene la continuidad del enfoque presentado en el 2006. Se reconoce la educacién como
un derecho fundamental que amplia las oportunidades para reducir las desigualdades entre
grupos sociales e impulsa la equidad. En relacion con los alumnos que presentan discapacidades
(cognitiva, fisica, mental o sensorial [visual y auditiva]), recomienda que se identifiquen las BAP
con el fin de promover y ampliar tanto en la escuela como en el aula las oportunidades de
accesibilidad, autonomia, participacién y aprendizaje que generen confianza en si mismos. En este
sentido, la educacién basica estd obligada a crear los escenarios propicios para que cualquier
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estudiante, independientemente de sus condiciones, se desarrolle intelectual, social, emocional y
fisicamente (SEP, 2011).

Con la publicacién de Aprendizajes Clave para Educacién Integral en el 2017, como Plan
y programas de estudio de la educacion béasica en México, surge la estrategia de equidad e
inclusiéon para alumnos con discapacidad, aptitudes sobresalientes y dificultades severas de
aprendizaje, conducta o comunicacién que marca el fin de la transiciéon de la Educacién Especial
a la Educacion Inclusiva. Cabe sefialar que la Integracion Educativa es el antecedente del enfoque
de la Educacién Inclusiva. Podemos decir que “la integracion es el proceso en el que cada alumno,
detectado con necesidades educativas especiales, es apoyado individualmente para que se adapte
al curriculo de la escuela, mientras que la inclusién implica la transformacién de las escuelas, las
cuales se fortalecen con la diversidad y promueven el aprendizaje de todos sus alumnos” (SEP,
2018, p. 21). La Educacién Inclusiva se sustenta en tres principios clave: la adaptaciéon de las
escuelas a las necesidades de los alumnos; la igualdad de condiciones de atenciéon de los alumnos
y el reconocimiento de las diferencias en las capacidades de los alumnos. Y para lograr esto, se
reconoce el curriculo oficial como un instrumento que debe ser flexible, donde cada escuela debe
fomentar aquellos procesos de aprendizaje que consideren las distintas necesidades y contextos
de los estudiantes.

2.4. CODIGO BRAILLE

(Por qué es importante el codigo Braille? Es el medio de escritura y lectura que, a través del tacto,
sirve para adquirir conocimiento y para expresar, de forma escrita, los pensamientos y el
conocimiento adquirido.

Se ha detectado que la problematica de la actualizacion docente en la atencién de los EDV
incluye el desconocimiento del cédigo, ya que alumnos atendidos por su profesor regular y
apoyados por los profesores de educacion especial y que cuentan con materiales didacticos en
braille, la mayoria no lo conoce y se sigue practicando la transmision de indicaciones y
conocimiento de manera oral. Sin embargo, esta forma de trabajo supone un limite en su
desarrollo.

Antes de la invencion del sistema tactil de Louis Braille, se habian creado numerosos
sistemas para que los ciegos pudieran leer (Lorimer, 2000). El alfabeto creado con cuerda es uno
de los primeros ejemplos de un sistema que permitia a las personas ciegas escribir (Clark, 1950).

26



Capitulo 2. Marco Referencial

Figura 3.
Codigo braille espaiiol
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Louis Braille aprendié un sistema de escritura nocturna ideado por el militar Charles
Barbier. Lo mejor6 y en 1829 publicé un ensayo en el que describia su sistema Braille, que tenia 15
alternativas posibles para la disposiciéon de los cuatro puntos superiores. Eliminé aquellas que
podian ser confusas para el tacto. Eliminé todos los patrones con un tinico punto excepto uno,
eliminé todos los patrones con puntos sélo en la parte derecha de la celda, y eliminé los patrones

que no tenfan puntos en la linea superior (Dixon, 2009).

Louis Braille cre6 su propia regleta para escribir el cdigo. Esta constaba de dos partes: la

parte superior era una guia metélica de una linea con las conocidas celdas, y la parte inferior era

una pieza gruesa de madera con tres ranuras horizontales en lugar de los surcos que se conocen
en la actualidad. Su regleta no tenia una bisagra. Cada extremo de la parte superior se doblaba
hacia abajo en 90 grados para sujetarla sobre la parte inferior (Dixon, 2009).
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Figura 4.

Punzon y regleta, pautas para la escritura braille

Fuente: Cémo hacer uso de la regleta. https:/ /www.youtube.com/watch?v=L{S5pCwals0

Las regletas braille fueron la principal herramienta de escritura para los ciegos durante
todo el siglo XIX y principios del siglo XX. Las regletas y los punzones contintian siendo usados
extensamente para la escritura de braille por personas ciegas en muchos paises.

En los altimos afios, los avances de la tecnologia han producido, para algunos, un cambio
dramaético en la forma de leer y escribir braille. Los dispositivos para escribir braille a mano
evolucionaron hasta convertirse en anotadores braille electronicos. Estos son equipos sofisticados,
complejos y costosos que, en su mayoria, estdn disefiados para uso personal.

Figura 5.

Tecnologia de la escritura braille

R

AN

D

Fuente. https:/ / donsigno.com/tecnologia-de-la-escritura-en-braille/
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2.5. BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA
COMUNICACION

La eliminacién de practicas educativas que generan exclusion, segregaciéon y discriminacién ha
sido un objetivo desde la insercién escolar de nifios con capacidades diferentes, pasando por la
Integraciéon Educativa de alumnos con NEE y la Educacion Inclusiva que genera un enfoque
distinto y que acufia el concepto de BAP.

En la transicion de la Integracion a la Inclusiéon Educativa, Booth y Ainscow (2015)
proponen el cambio del concepto de NEE por el de BAP, ya que el primero hace alusién a las
condiciones asociadas a la deficiencia y discapacidad inherente al alumno, sin considerar los
contextos. De esta manera, consideran que:

Cuando los estudiantes encuentran barreras se impide el acceso, la participacion y el
aprendizaje. Esto puede ocurrir en la interaccién con algtn aspecto del centro escolar: sus
edificios e instalaciones fisicas, la organizacién escolar, las culturas y las politicas, la
relacion entre los estudiantes y los adultos o en relaciéon con los distintos enfoques sobre
la ensefianza y el aprendizaje que mantiene el profesorado. (Booth y Ainscow, 2015, p. 44,
como se cit6 en Covarrubias, 2019, p. 137)

En el mismo sentido, y retomando los conceptos de Booth y Ainscow, Echeita (2006) sefiala
que “es el contexto social, con sus politicas, sus actitudes y sus practicas concretas, el que, en buena
medida, crea las dificultades y los obstaculos que impiden o disminuyen las posibilidades de
aprendizaje y participacion de determinados alumnos” (Echeita, 2006, p. 112, como se cit6 en
Covarrubias, 2019, p. 138).

En el contexto nacional, la SEP ha definido las BAP en diferentes documentos emitidos en
mas de una década con el mismo sentido de los autores que las generaron y que sirven como
marco normativo para los docentes de educacion basica en sus diferentes modalidades. En el
documento Orientaciones Generales para el Funcionamiento de los Servicios de Educaciéon
Especial (2006), conocido como “el libro morado” por los agentes educativos, sefiala:

Al hablar de integracion educativa o de inclusién, el concepto barreras para el aprendizaje
y la participacion es utilizado para identificar los obstaculos que se presentan en las
escuelas - en su cultura, en sus politicas y en sus précticas - para que todos los alumnos
participen en las distintas actividades y logren los aprendizajes previstos.
Consecuentemente, los procesos de integraciéon educativa y/o inclusién implican
identificar y minimizar las barreras, maximizar los recursos existentes o asegurar los que
se requieren para apoyar la participacion y el aprendizaje de todos los alumnos. (SEP, 2006,

p- 18)

El Programa Escuelas de Calidad genera el documento Guia para facilitar la inclusion de
alumnos y alumnas con discapacidad en escuelas que participan en el Programa de Escuelas de
Calidad en el 2010, en coordinacién con la Subsecretaria de Educacién Bésica y el Banco Mundial.
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En él se define a las BAP como “aquello que dificulta o limita el acceso a la educacién o al
desarrollo educativo del alumnado. Surge de la interaccién con las personas, las instituciones, las
politicas, las circunstancias sociales y econémicas” (SEP, 2010, p. 20).

La Direcciéon General de Educacién Indigena publicé en el afio 2012 un documento titulado
Educacién pertinente e inclusiva. La discapacidad en educacién indigena. Guia-Cuaderno 5:
Atencién educativa de alumnos y alumnas con discapacidad visual, y menciona respecto a la BAP
que “no son impedimentos inherentes al sujeto (discapacidad visual en este caso) sino cuestiones
extrinsecas; es decir, se generan en los diferentes escenarios o contextos en donde se
desenvuelven: en la escuela, en el aula, en la familia, en la comunidad” (SEP, 2012, p. 36).

En el 2017, con la publicacién del Plan y los programas de educacién basica, Aprendizajes
clave para la educacion integral, se implementa la estrategia de equidad e inclusion en la
educacion basica: para alumnos con discapacidad, aptitudes sobresalientes y dificultades severas
de aprendizaje, conducta o comunicacién y sefiala:

El término BAP se adopta en lugar de “necesidades educativas especiales” para hacer
referencia a todas las dificultades que experimenta cualquier alumna o alumno. Se
considera que las BAP surgen de la interaccion entre los estudiantes y los contextos; las
personas, las politicas, las instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y
econdémicas que afectan sus vidas. (SEP, 2018, p. 25)

Aqui, se hace referencia a lo sefialado por Booth, Ainscow y Echeita y ademas menciona
que las BAP pueden ocurrir en la interaccion con aspectos escolares como la congruencia externa
a ésta, las instalaciones fisicas, la organizacién escolar, la relaciéon entre los estudiantes y los
adultos y los distintos enfoques sobre la ensefianza y aprendizaje que mantiene el profesorado. Y
las clasifica en actitudinales, pedagogicas y de organizacién (SEP, 2018).

En el ano 2019, con la Nueva Escuela Mexicana se realiza el Acuerdo educativo nacional
para implementar la estrategia nacional de educacién inclusiva, y bajo el mismo enfoque que el
plan de estudios anterior, define las BAP como:

Aquellas barreras que se dan en el acto educativo y en las mismas practicas educativas y
actitudinales dentro del entorno escolar. Son aquellas acciones de ensefianza y practicas
de aprendizaje de los educadores que no son culturalmente pertinentes, que no
corresponden al ritmo ni al estilo de aprendizaje del educando y que se caracterizan por
desarrollar bajas expectativas académicas en relacién con un sector del estudiantado, por
lo general procedente de sectores en situacion de vulnerabilidad. (SEP, 2019, p. 20)

Ademads, menciona algunos ejemplos:

e Actitudes de rechazo, segregacion o exclusiéon por parte de la comunidad educativa, por
razones de discriminacion.
e Un clima escolar hostil y que propicia el acoso escolar.

e Uso de recursos y materiales didacticos homogéneos.
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Estrategias de ensefianza que no consideran la diversidad.
Planeaciones docentes que no atienden caracteristicas y /o condiciones diversas del grupo.

Practicas pedagogicas no incluyentes tanto de docentes, como de los demas actores
educativos.

Barreras en la comunicacién y falta de docentes especializados de acuerdo con las
necesidades especificas de NNA]J en la comunidad educativa.

Falta de pertinencia y adecuacién intercultural.

Nulos o escasos espacios para la participacién de NNAJ en las escuelas y en la comunidad
educativa.

Rutinas de trabajo y distribucién de los espacios y mobiliario que no consideran la
diversidad del estudiantado. (SEP, 2019, pp. 20-21)

Para este trabajo de investigacion hemos decidido retomar la propuesta de clasificacién de

Covarrubias (2019) (presentada en la Tabla 5), ya que integra las clasificaciones utilizadas por la
SEP (2010, 2011, 2012, 2017, 2018), Booth y Ainscow (2015), Lépez (2011), Puigdellivol (2009) y
Covarrubias (2007) y porque consideramos que su descripciéon y diversidad permitird una

adecuada clasificacién de los datos obtenidos.

Tabla 5.

Propuesta de clasificacion de barreras para el aprendizaje y la participacion

Culturales Politicas Practicas
Actitudinales De accesibilidad
Apatia. Falta de normativos que regulen Infraestructura inadecuada:
la inclusioén. mobiliario, rampas, bafios,
adecuaciones, elevadores, etc.
Rechazo. Incumplimiento de la Transporte o acceso al centro
normatividad existente. insuficiente.
Indiferencia. Contradicciéon entre los Falta de apoyos, recursos y
normativos/ambigiiedad. materiales especificos para la
participacién y/o el aprendizaje.
Desinterés. Creacién de centros paralelos de Organizacién espacio temporal
atencion. del aula.
Discriminacion. Ausencia de un proyecto Ausencia de recursos
educativo del centro con visién tecnolégicos.
inclusiva.
Exclusién. Organizacion incompleta en los De diddctica

centros de trabajo.
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Sobreproteccién.

Acoso.

Falta de comunicacién entre
actores.

Ideolégicas

Desconocimiento.

Ignorancia.

Etiquetacion.

No reconocer lo que si se puede
hacer.

Bajas expectativas.

Paradigmas erréneos ante la
diversidad.

Prejuicios.

Bajo significado y sentido de la
educacién.

Estereotipos ante la diversidad.

Rigidez en la administracién
educativa.

Liderazgo no compartido.

Organizacién del centro escolar y
los procesos de gestion.

Divisién del trabajo entre la
escuela regular y los
especialistas.

Ausencia de mecanismos de
preparacién y profesionalizacién
docente.

Insuficiente = acompafiamiento
técnico y académico a docentes.

Asignacién  inequitativa  de
recursos.

Falta de politicas
compensatorias.

Desvinculacion entre los niveles
de educacién para la continuidad
de la atencion.

Insuficientes programas de becas
de apoyo.

Desvinculaciéon con el mundo
empresarial para el empleo.

Falta de metodologia didactica
diversificada.

Ausencia de wuna ensefianza
flexible.

Curriculo no diversificado.
Desconocimiento del qué, para
qué, como y cuando ensefar y/o
evaluar.

No se promueve el trabajo

colaborativo dentro del aula.

No existe trabajo colaborativo

entre iguales (docentes y
alumnos).
Hay desvinculacién con

especialistas o tutores.

Hay desvinculacion con padres y
madres de familia.

Separacién del alumnado en
aulas especiales.

Priorizacion del trabajo
individualizado en Ilugar del
colaborativo/adecuaciones
curriculares.

Rigidez en las evaluaciones del
aprendizaje.

Fuente: Covarrubias (2019, p. 151).

Como nuestro objetivo es observar lo que sucede dentro del aula, es posible que muchas
de las barreras que aqui se mencionan no sean susceptibles de observar al momento en que los
profesores de Matemdticas implementen las estrategias en su saléon de clases inclusivo. Sin
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embargo, se presenta la propuesta completa de Covarrubias (2019) y en el siguiente capitulo se
describiran especificamente cudles se podran encontrar.

2.6. DISENO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE

Con la implementacién del plan y programas de estudio 2017 en México, Aprendizajes clave para
la educacion integral en la educacién basica, el enfoque inclusivo y de equidad se hizo presente.
El reconocimiento de la diversidad en el salon de clases y en la escuela se tomé como riqueza para
mejorar en las practicas educativas, ya que se reconocieron las diversidades culturales,
econdémicas, sociales, de origen familiar y de aprendizaje. Tratando de garantizar la educacién
equitativa, es decir, asegurar a cada alumno aquello que necesita para aprender, la SEP propone
el enfoque del DUA desarrollado por el Center for Applied Special Technology (Centro de Tecnologia
Aplicada, CAST), para aprovechar la flexibilidad en el curriculo, asi como en los medios y
materiales para que todos los alumnos puedan acceder al aprendizaje.

Alba et al. (2014) lo definen como “un enfoque basado en la investigacion para el disefio
del curriculo - es decir, objetivos educativos, método, materiales y evaluaciéon-, que permite a
todas las personas desarrollar conocimientos, habilidades y motivacién e implicacion con el
aprendizaje” (p. 9). Y Diez y Sanchez (2015, citado por Espada, Gallego y Gonzéalez, 2019) sefialan
que “en la educacién inclusiva y en la aplicacién de estrategias metodoldgicas del DUA, el rol
docente juega un papel importante... afrontar con éxito los cambios que suponen esta nueva
préctica educativa” (p. 208).

Lagos (2019, citando a Meyer, Rose y Gordon, 2014) menciona que el DUA se constituye
de forma general en tres principios orientadores (ver Tabla 6), que surgen de las investigaciones
neurocientificas de tres clases de redes cerebrales de aprendizaje: afectivas, de planificaciéon
estratégica y de reconocimiento.

Tabla 6.

Principios del Disefio Universal de Aprendizaje

Profesor Estudiantes

Principio I. Proporcionar miltiples formas de representaciéon

Planificar el proceso de ensefianza - Contexto con variadas opciones presenta pocas
aprendizaje, los diferentes estilos de barreras y proporciona un amplio campo de
aprendizaje, los diferentes canales sensoriales accion para desarrollar el conocimiento.

para acceder a la informacién y los intereses del

alumnado dentro del aula.

Principio II. Proporcionar multiples medios de participacion
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Considerar una planificacién de clase que Opciones para mantener el esfuerzo y la
incorpore los intereses y preferencias de los persistencia, y opciones para desarrollar la
estudiantes. capacidad de autorregularse

Principio III. Proporcionar multiples medios de accién y expresion

Desarrollar una planificaciéon de clase que Formas en que los estudiantes pueden expresar
considere diferentes alternativas para ejecutar lo que saben.
las actividades y evaluaciones.

Fuente. Elaboracién propia con base en informacién de Lagos (2019, p. 259).

La conformacion de la informacién en la Tabla 6 muestra de una mejor manera la forma
en que el enfoque del DUA beneficia la planeacion del profesor al tomar en cuenta, a través de los
tres principios, las caracteristicas especificas de todos los alumnos que se encuentran en un salén
de clases. Considerar la diversidad para atender con equidad. Ademas, podemos observar las
oportunidades que se le pueden ofrecer a los alumnos con esta forma de planeacion.

2.7. AJUSTES RAZONABLES

Trabajar con el enfoque del DUA favorece a todos los estudiantes en el salén de clases, no es
exclusivo para atender a los alumnos que presentan alguna discapacidad o aptitudes
sobresalientes. Sin embargo, la SEP (2018) reconoce que “no siempre sera posible disefiar o hacer
los productos o servicios de tal forma que todos puedan utilizarlos, es asi que existiran algunos
que requieran modificaciones o adaptaciones especificas para que puedan ser utilizados por una
persona” (p. 35). En este sentido, se hacen los ajustes razonables.

En el acuerdo de la Estrategia Nacional para la Educacién Inclusiva, la SEP (2019) define
los ajustes razonables como:

Modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan una carga
desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para garantizar
a las personas el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con las demas, de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales. En las escuelas y en las aulas, los ajustes
razonables pueden realizarse en la infraestructura, el equipamiento, el disefio e
implementacion del curriculo, los materiales didacticos, la comunicacién e informacion,
los objetos de uso cotidiano o la organizacién de la jornada escolar. (SEP, 2019, p. 25)

En las escuelas y en los salones de clase, los ajustes razonables se pueden realizar de la
manera en que se presenta en la Tabla 7:
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Tabla 7.

Ajustes razonables que se pueden realizar en la escuela y el aula

Ajuste razonable Ejemplos

Infraestructura Con el fin de favorecer la movilidad. Por ejemplo, rampas,

pasamanos en los bafos...

Materiales didacticos Adaptaciones a los libros para dar respuesta pertinente a las
necesidades y particularidades de cada alumno.

Comunicacién e informacién Colocar sefializaciones en braille en los diferentes espacios de la
escuela.
Objetos de uso cotidiano Adaptaciones al mouse, a los teclados, a los cuadernos, al mobiliario

o0 a las sefalizaciones (visuales o auditivas).

Organizaciéon de la jornada Modificando los horarios de alguna clase o el acomodo de los

escolar alumnos en distintos salones.

Fuente: elaboracién propia.

Los ajustes razonables pueden aparecer desde la planeacién con el enfoque del DUA, pero
también se pueden realizar cuando se requiera, no en el sentido de improvisacién, sino en el
reconocimiento de la diversidad y la importancia de la equidad educativa, es decir, proporcionar
a cada alumno lo que necesita.

2.8. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas para la ensefianza-aprendizaje de las Matemadticas evidencian la
planeacion didéctica del profesor, no son solamente una lista de actividades que se realizardn
durante un lapso y en un espacio especifico, ni la lista de materiales a utilizar; aunque estos
elementos son parte de esas estrategias, el concepto va més alld. Sefialamos algunas definiciones
encontradas.

La estrategia didactica se define como un proceso integral que organiza y desarrolla un
conjunto de acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para
alcanzar un determinado propésito pedagégico. Los componentes de la estrategia
didactica van maés all4 de las técnicas o métodos, puesto que requieren poner atencién a
los objetivos de aprendizaje esperados, las acciones que desarrolla tanto el docente como
el estudiante, la naturaleza y dificultad del contenido y los métodos para la ensefianza y
para su evaluacion. (Salazar, 2012, p. 76)
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De acuerdo con Viloria y Godoy (2010), las estrategias didacticas se pueden definir como
“una serie de pasos, habilidades, métodos, técnicas y recursos que se planifican de manera flexible
para ayudar al educando a obtener un aprendizaje significativo” (p. 105). Y, citando a Benedito
(2000), “son un conjunto planificado de acciones y técnicas que conducen el proceso educativo”
(p. 105).

Rodriguez y Rodriguez sefialan que, al caracterizarla como uno de los tipos de resultados
cientificos, asumen la estrategia como:

Cierto ordenamiento de las acciones en el curso de la resolucién de un problema en el que
cada paso es necesario para el siguiente. Estas secuencias de acciones estdn fuertemente
orientadas hacia el fin a alcanzar. La persistencia en un procedimiento o su cambio se
encuentra también relacionado con el éxito logrado en la consecucién de un fin. (Pérez,
Quero y Orteli, 2021, citando a Rodriguez y Rodriguez, 2011).

Igualmente, Pérez, Quero y Orteli (2021) consideran la estrategia didactica como:

La proyeccién de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazos los cuales
permiten la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en una asignatura, nivel
o instituciéon tomando como base los componentes de este y que permite el logro de los
objetivos propuestos en un tiempo concreto. (Rodriguez y Rodriguez, 2011, pp. 34-39).

Si analizamos las definiciones anteriores, podemos encontrar que sefialan a las estrategias
como una serie de acciones, métodos, técnicas, secuencias, pero todas planificadas. También hacen
alusion a los recursos, que en conjunto conducen a un proceso educativo, a obtener un aprendizaje
significativo o bien, con una intencién pedagogica y lograr los objetivos en un tiempo concreto.
Podemos percibir que son planificadas por los profesores para ser concretadas por los alumnos.

Por todo lo anterior, en este trabajo asumimos las estrategias didécticas como un conjunto
de acciones planificadas de forma ordenada y flexible que se proyectan con una serie de pasos,
habilidades, métodos, técnicas y recursos para la solucién de un problema con propésito
pedagogico para desarrollar el conocimiento matemaético en todos los estudiantes.

Tomando en cuenta las definiciones anteriores, retomamos la clasificacién elaborada por
Melquiades (2013) para las estrategias de ensefianza de las matematicas en el nivel primaria,
presentando en la Tabla 8 aquellas relacionadas con el profesor.

Tabla 8.

Estrategias de aprendizaje para la ensefianza de las matemiticas

Tipo de Estrategia Descripcion
De gestion Rescate de los conocimientos previos del alumno y muestra los nuevos
contenidos.
De control Autorregula los contenidos, presenta diferentes representaciones.
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De apoyo Ofrece recompensas como puntos extra, subir calificacion...

De procesamiento Nuevas formas de ensefiar los contenidos con el uso de recursos tecnoldgicos.

De personalizacién Cuando acude al llamado de un alumno que solicita ayuda individualizada.

De metacognicion Cuando enriquece el tema con la utilizacién y material didéctico y va mas alla
de lo planeado.

Fuente. Elaboracién propia con la informaciéon de Melquiades (2013, pp. 48-50).

Consideramos que la clasificacién que hace Melquiades (2013) es apropiada para el andlisis
de las observaciones de las aulas inclusivas con EDV en el nivel de secundaria; éstas en relacion
con el desarrollo del conocimiento matematico, ya que utilizaremos la clasificacion de las BAP
para analizar las estrategias utilizadas en la inclusion educativa.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

En este capitulo se define el tipo de investigacion, el disefio de investigacion, asimismo se describe
la poblacion con la que se trabajo y algunas de sus caracteristicas; se presentan y describen los
instrumentos de recogida de datos y su forma de analisis. Finalmente, se presenta el formato
empleado para registrar la observacion y las preguntas de las entrevistas semiestructuradas
dirigidas a los participantes.

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion es de corte cualitativo ya que, segin Herndndez, Fernandez y Baptista
(2014), ésta “se enfoca en comprender fenémenos, explordndolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacién con su contexto” (p. 358). En este sentido, la
investigacion identifica las estrategias didécticas utilizadas por el profesor de matematicas para
desarrollar conocimiento matematico en sus alumnos en un aula inclusiva, es decir, con EDV y
normovisuales. De esta manera, la definicién presentada es adecuada, los participantes - profesor
y alumnos - en un ambiente natural que es el aula y en relaciéon con su contexto, inclusiva donde
se desarrolla el conocimiento matematico.

Alvarez (2014) refiere que “en la metodologia cualitativa el investigador ve el escenario y
a las personas en una perspectiva holistica” (p. 24). Es decir, las personas, las estrategias
didécticas, el aula inclusiva, el tema matematico presentado por el profesor no son reducidos a
simples variables, sino considerados como un todo, susceptible de ser analizados desde la
planeacién, la implementacion y los resultados alcanzados. Hernandez et al. (2014) recomiendan
la utilizacién de este enfoque cuando se profundiza en los puntos de vista, las interpretaciones y
significados de los individuos de los fenémenos que los rodean. En este sentido, podemos sefialar
las estrategias didacticas y las BAP en el aula inclusiva, asi como el aprendizaje de los temas
matematicos.

El disefio de investigaciéon es transeccional o transversal exploratorio, ya que la
informacion se recaba en un tiempo tnico (Liu, 2008 y Tucker, 2004, citados por Hernandez et al.,
2014). Es decir, el aula inclusiva donde interacttian el profesor de Matemaéticas y los alumnos,
incluyendo al EDV, y el conocimiento matematico es nuestra fuente de informacion en un periodo
aproximado de un mes. Ademas, es exploratorio dado que, es un problema de investigacién poco
abordado.

3.2. DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de la investigacion es etnografico, ya que éste “pretende explorar, examinar y entender
sistemas sociales: grupos, comunidades, culturas y sociedades” (Hernéndez et al., 2014, p. 482).
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En este sentido, identificar las estrategias que utiliza el profesor para que sus estudiantes, uno de
ellos con DV, interactuando en un aula inclusiva se apropien de un conocimiento matematico y
disminuyan o enfrenten las BAP es el grupo que explora y examina con el fin de describir,
interpretar y analizar sus ideas, creencias, significados, conocimientos y practicas presentes.

3.3. PARTICIPANTES

Dado que el estudio es cualitativo, la muestra seleccionada deberia contar con los factores
esenciales como aula inclusiva y la presencia de por lo menos un EDV en ella y durante el estudio
se pueden ir agregando otros tipos de unidades o reemplazar las unidades iniciales, puesto que
el proceso cualitativo es dinamico y esta sujeto al desarrollo del estudio (Herndndez et al., 2006, p.
561).

En una inmersion inicial, se localiz6 a 17 EDV inscritos en la educacion bésica en Zacatecas,
en los niveles de primaria y secundaria; 12 de ellos en la escuela regular y 5 atendidos en CAM.

Tabla 9.

Estudiantes con discapacidad visual inscritos en la educacion bdsica en Zacatecas

Municipio EDV Nivel educativo

Fresnillo 4 2 primaria

2 secundaria
Ojocaliente 2 Primaria
Guadalupe 4 2 primaria

2 secundaria
Concepcion del Oro 1 Secundaria
Jerez 1 Primaria
Pinos 1 Primaria
Villa Hidalgo 1 Secundaria
Zacatecas 1 Primaria
Canitas 1 Primaria
Tepechitlan 1 Primaria

Fuente: Elaboracién propia con datos proporcionados por el Departamento de Educacién Especial
de la Secretaria de Educacion de Zacatecas.

El interés inicial era observar la labor de profesores de Matematicas en Zacatecas y
Guadalupe, de escuelas publicas, en secundaria de la modalidad General y Técnica y en primaria.
Sin embargo, como mencionamos anteriormente, cuando acudimos para acordar las solicitudes
de observacioén, 4 de los 5 EDV se habian retirado ya de las escuelas. Los encontramos en un
Centro de Atenciéon para Ciegos y Débiles Visuales en la ciudad de Guadalupe, el CAM “Ignacio
Trigueros”, que atiende todas las discapacidades, pero que se especializa en discapacidad visual.
Encontramos dos casos en el municipio de Fresnillo, en la modalidad de Telesecundaria; dicha

39



Estrategias Diddcticas del Profesor de Matemdticas en un Aula Inclusiva de Secundaria con Alumnos con
Discapacidad Visual

modalidad se caracteriza porque un solo profesor atiende a un grupo de un grado con todas las
asignaturas. Como el objetivo es observar las estrategias utilizadas por el profesor para desarrollar
el conocimiento matematico en un aula inclusiva con EDV, fueron estos EDV nuestros alumnos
participantes, por lo que tuvimos 2 casos, y nuestra observacion se centr$ en la asignatura de
Matematicas.

Caso 1.

El contexto escolar es una comunidad rural de 472 habitantes aproximadamente. Uno de
los profesores - a quien nombraremos D3, para mantener su anonimato - es del sexo femenino, su
formacion inicial es Licenciada en Informatica y cuenta con una Maestria en Educacion; tiene 10
afios de experiencia como docente en Telesecundaria. Nunca habia trabajado con EDV y no sabe
leer ni escribir en braille. Es directora encargada de la escuela, es decir, ademds de atender las
tareas de una direccién escolar, también se desempefia como profesora del primer grado. Se
atiende a 37 alumnos: 9 de tercero, 13 de segundo y 15 de primero (5 mujeres y 10 hombres).

El EDV - al que nombraremos EDV1 - es del sexo masculino, tiene 12 afios de edad, es
ciego de nacimiento y sabe escribir y leer en braille.

No hay servicio del grupo especializado de USAER.
Caso 2.

La escuela se encuentra en una zona urbana de la ciudad de Fresnillo, una de las maés
pobladas del estado. Es una escuela de organizacién completa, hay tres grupos de cada grado con
un aproximado de 250 alumnos, atendidos por 9 docentes, un director, un administrativo y un
intendente. El profesor D2, del sexo masculino. Su formacién inicial es Licenciado en Educacién
Secundaria con especialidad en Telesecundaria. Tiene una Maestria en Educacion; tiene 14 anos
de servicio en Telesecundaria y nunca habia trabajado con un EDV y no sabe leer ni escribir en
braille. Recibe apoyo del grupo USAER. También es de primer grado, con 21 estudiantes (12
mujeres y 9 hombres).

En este caso hay una EDV2 del sexo femenino de 12 afios, es ciega de nacimiento y esta
aprendiendo a leer y escribir en braille.

Aunque no consideramos a otros participantes en el planteamiento del problema,
decidimos incluir en las entrevistas al director de la Telesecundaria y a la maestra de educacién
especial del grupo USAER. Mientras haciamos las observaciones, nos dimos cuenta de que una
compafiera de la EDV2 la acompafaba durante toda la jornada escolar y estaba al pendiente de
ella, actuando como lo que se conoce como “sombra” y decidimos entrevistarla.

El director de la escuela tiene 33 afios de servicio en Telesecundaria y se desempefia como
director desde hace cinco afios. Ingres6 a la modalidad de Telesecundaria habiendo cursado un
afio de la Licenciatura de Normal Superior y terminé en periodos de verano, también cursé una
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Maestria en Didactica de la Educacion Basica. Nunca habia trabajado con EDV y no sabe leer ni
escribir en braille.

El profesor de apoyo es del sexo femenino y tiene 11 afios de servicio; se ha desempefiado
tanto en el CAM como en la USAER. Su formacién inicial es Licenciada en Educacion Especial y
sabe escribir y leer en braille, lo cual aprendi6 siendo estudiante.

La “sombra” es una jovencita de 12 afios, que sabe un poco de braille y ayuda en todo a la
EDV2, ya que son grandes amigas, pero para D2 es una tutora.

34. TECNICAS DE INVESTIGACION

Las técnicas de investigaciéon son los medios que nos llevan a la recoleccién de los datos y juegan
un papel muy importante en la investigacion cientifica. “Se vuelven respuestas al “cémo hacer” y
permiten la aplicacion del método en el &mbito donde se aplica” (Baena, 2017, p. 68). Martinez y
Benitez (2016) sefialan que “son el conjunto de medios, procedimientos y recursos que se utilizan
en la investigacion para obtener y registrar informacién para su posterior anélisis” (p. 52).

En el caso de esta investigaciéon, dado el objetivo planteado, nos decantamos por la
observacién no participante, complementada con el uso de entrevistas de los profesores y
estudiantes involucrados.

3.4.1. Observacion cualitativa no participante

La observacion cualitativa es una de las técnicas utilizadas. En este sentido, Hernandez et al. (2014)
afirman que “la observacion cualitativa no es una simple contemplacion; implica adentrarse
profundamente en situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexiéon
permanente” (p. 399).

Baena (2017) sefiala que no es necesario realizar las mismas actividades que los demaés para
ser participante, sino que se puede encontrar un papel aceptable en el grupo sin que se sefiale la
finalidad y registrar el comportamiento lo mas “natural” posible (p. 71). Herndndez et al. (2014)
mencionan que el observador cualitativo puede tener una participacion activa, es decir, participa
en la mayoria de las actividades, pero no se mezcla completamente con los participantes (p. 403).
De manera que permanecemos en el aula y participamos en las actividades, pero seguimos siendo
observadores. A la par de las herramientas disefiadas para el registro de la observacion, otro
instrumento que se utilizé para la toma y registro de datos fue la videograbacion, lo que nos
permiti6 analizar de manera mas objetiva lo observado, regresando las veces que fue necesario a
las actividades desarrolladas en el aula inclusiva.

3.4.2. Entrevistas semiestructuradas

La entrevista cualitativa es una técnica muy empleada para recabar informacion mas detallada
sobre una persona, sus creencias, actitudes, actividades y si es llevada en una relacién cara a cara,
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el lenguaje corporal y la entonacion en las respuestas es una fuente de informacién muy
importante. Hernandez et al. (2014, citando a Savin-Baden y Majar, 2013 y a King y Horrocks,
2010) sefhalan que “la entrevista cualitativa es mds intima, flexible y abierta” (p. 403).

La entrevista utilizada es semiestructurada, ya que estd sustentada en una serie de
preguntas guia que nos dan cuenta de la informacién que es trascendental para la investigacion,
pero se tuvo la libertad de agregar preguntas o profundizar con base en las respuestas
proporcionadas por el entrevistado. Esto con el fin de obtener mayor informacién y no dejar los
temas a una interpretacion distinta.

3.5. INSTRUMENTOS

Los instrumentos son los elementos que permiten al investigador reunir la informacién de una
manera sistemética y ordenada para su posterior analisis.

Para la investigacion realizada se disefiaron y usaron guias de observacién y guiones de
preguntas para la entrevista. Estos instrumentos se disefiaron con base en los apartados teéricos
considerados en el capitulo anterior, fueron revisados, corregidos y retroalimentados en un
primer momento por la directora de esta investigacion y posteriormente por uno de los miembros
del comité tutorial del trabajo de investigacién, ambos especialistas en Matematica Educativa y
en la linea de investigacion sobre Educacion Matematica Inclusiva para EDV.

3.5.1. Guia de observacion

La guia de observacion se conforma de una lista de indicadores que pueden redactarse como
afirmaciones o preguntas que orientan el trabajo de observacion dentro del aula, sefialando los
aspectos que son importantes para alcanzar los objetivos de la investigacién. En este trabajo se
incluyen los indicadores (con base en los apartados presentados en el marco referencial) que dan
cuenta de las estrategias didacticas utilizadas por el profesor para desarrollar el conocimiento
matematico en los estudiantes y aquellas que se relacionan con las BAP.

La guia se compone de tres dominios de los cuales se desprenden varias dimensiones:

1. Estrategias de Gestion General de la Clase Inclusiva.

e Distribucion de los estudiantes en el aula. La distribuciéon de los alumnos en el salén de
clases, cuando incluyen estudiantes con alguna discapacidad, debe ser adecuada a las
discapacidades que presenten para que éstos se puedan desplazar mejor y puedan
desarrollar las actividades propuestas, asi como poder captar mejor las instrucciones.

e [nteraccion social del aula. Es la comunicacion verbal o no verbal entre los estudiantes
del grupo, acerca de las actividades académicas o no académicas y que no excluyen o
evaden a algin estudiante. Dicha interaccién es generada por las actividades
propuestas por el profesor de matematicas, académicas y no académicas.
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Figura 6.

Interaccion social del docente. La interaccion social del docente es la comunicacion verbal
o no verbal del profesor con todos los estudiantes sobre cuestiones académicas y
sociales.

Guia de observacion de clase. Primer dominio

Ea

DOMINIOS DIMENSIONES PUNTUACION /
OBSERV ACIONES

1. Distribucion de los estudiantes @ ® @

Estrategias de en el aula.

Gestion General . .
2. Interaccién social del aula.

de la Clase ® @ @

Inclusiva
3. Interaccién social del docente. @ ® ®
4. Lectura de textos. @ ® @
5. Diversidad de representaciones. @ ® @

Fuente. Elaboracién propia. Primer dominio y sus dimensiones; dimensiones del segundo dominio.

2.

Estrategias inclusivas para la ensefianza de las Matematicas.

Lectura de textos. Estrategia didactica que se destaca por la lectura, principalmente en
voz alta, del profesor o de los estudiantes sobre conceptos matematicos o indicaciones
para la resolucioén de un problema.

Diversidad de representaciones. De acuerdo con el tema matemético presentado, el
namero de representaciones puede variar, pero deben estar relacionadas con la
percepcion haptica, como el canal principal para obtener la informacién utilizado por
el EDV.

Exposicion/Demostracion. Actividades donde el profesor, algtin alumno, un equipo de
estudiantes o un medio audiovisual presentan un contenido matematico.

Preguntas y respuestas/Debate/Discusion. Intercambio verbal de ideas u opiniones
académicas entre el profesor y los estudiantes, o entre los estudiantes sobre el tema
matematico presentado.

Copiar/Dictado. Actividades en las que el profesor o los alumnos transfieren
informacién de un material o medio a otro de manera escrita.

Instruccion verbal. Son las érdenes orales del profesor que explican cémo realizar una
actividad académica.

Ejercicios/Tareas. Actividades en las que el profesor supervisa o acompafia
académicamente a los estudiantes cuando realizan actividades sobre un tema
matemaético ya explicado o la resolucién de un problema matemaético, dentro de la
misma clase o realizado en sus casas.
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e Otras estrategias presentadas. Estrategias utilizadas por el profesor durante la clase
observada y que no se encuentran contempladas en el instrumento de observacién,
pero que son presentadas para el desarrollo del conocimiento matemaético de todos los
estudiantes.

Figura 7.

Guia de observacion de clase. Tercer dominio

12. Recursos para exponer el @ @ @

contenido.

[ Plumén y pizarron.

[ Proyector.

[ videos.

[[]Libro de texto o guias de trabajo.
[]Otro:

13. Recursos para el desarrollo @ ® ®

conceptual.

[[]Material concreto manipulable.

R [T]Software educativo.

organizacién y ["1Herramientas

conexiones geométricas/juego de geometria.
M Otrea-

Fuente. Elaboracién propia. Tercer dominio y sus dimensiones.

3. Recursos, organizacion y conexiones.

® Recursos para exponer el contenido. Plumén y pizarrén, proyector, videos, libro de texto
o guia de trabajo, otros.

® Recursos para el desarrollo conceptual. Material concreto manipulable, software
educativo, herramientas geométricas, otros, ninguno.

e Organizacion del trabajo. Individual, en pares, grupos y/o equipos, clase completa.

e Conexiones. Con otros conocimientos o contenidos matemaéticos, con otras disciplinas,
con situaciones u objetos cotidianos, ninguna.

A cada dimensién de los dos primeros dominios se le asigné una calificacién con la
siguiente escala:

Excluyente (puntaje 1): practicas no demostradas, incipientemente demostradas o
contrarias a lo establecido en la dimension.

Integrador (puntaje 2): practicas parcialmente/ medianamente demostradas de acuerdo
con lo establecido en la dimension.

Inclusivo (puntaje 3): practicas debidamente/adecuadamente demostradas.

No Observado (NO): segin la dimensién evaluada, hay aspectos especificos que no
ocurrieron durante la clase, o no fue posible obtener evidencia que permita asignar un puntaje.
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Cada rabrica se clasificé con relacion a la utilizacion de las estrategias para todos los
estudiantes, de manera que, independientemente de presentar o no alguna discapacidad (aunque
aqui nos interesa especificamente la DV), deben incluir acciones y/o actividades para desarrollar
el conocimiento matematico utilizando las diferentes percepciones sensoriales. En el Anexo 1 se
presenta la guia completa, asi como la ribrica que describe cada dimensién y la caracterizacion
para obtener la calificacion.

El tercer dominio recupera los datos sobre los recursos empleados durante la clase (al
interior de las matemaéticas o con otras asignaturas) y tiene como propésito registrar lo que ocurre
durante la clase de matematicas sin valorarlos en cuanto a pertinencia, relevancia o precisioén y,
por eso se codifican mediante una lista de cotejo.

Figura 8.

Riibrica de calificacion de dos dimensiones distintas

3. Interaccion social del docente.

La interaccién social del docente es la comunicacion verbal o no verbal del profesor
con todos los estudiantes sobre cuestiones académicas v sociales.

Excluyente Integrador Inclusive

Comunicacién verbal o no
verbal entre el profesor v
los estudiantes sobre
actividades académicas o
no académicas ¥ que
incluven solamente a un

Comunicacién verbal o no
verbal entre el profesor v
los estudiantes sobre
actividades académicas o
no académicas ¥ que
incluven mavormente al

grupo especifico de

grupo total de estudiantes

estudiantes de manera

de manera directa, pero

directa.

o

Cuande el profesor se
encuentra en el salén de

clases, pero no atende a
los alummos.

dejan o de los
estudiantes sin involucrar.

Comunicacién verbal o no
verbal entre en profesor v
todos los estudiantes
sobre actividades
académicas ¢ no
académicas y que se hace
de manera directa o
indirecta pero que se
percibe que involucra a
todos los estudiantes.

o

Cuando uno de los
estudiantes es excluido
por €l profesor o se
exchirye, ausenta o se
evade de las actividades
académicas y sociales v el
profesor lo permite o no se
percata de ello.
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5. Diversidad de representaciones.

De acuerdo con el tema matematico presentado, el niimero de representaciones puede
variar, pero deben estar relacionadas con la percepcion haptica, como el canal
principal para obtener la informacién utilizado por el EDV.

Excluyente Integrador Inclusivo
Cuando el profesor Cuando el profesor Cuando el profesor
solamente presenta presenta representaciones | presenta representaciones
representaciones visuales. | visuales, pero explica de visuales y hace los ajustes

manera oral al EDV. razonables para presentar

representaciones en
relieve o materiales
coneretos manipulables.

Fuente. Elaboracién propia. Rubrica de calificacién de dos dimensiones de los dos primeros dominios.

3.5.2. Guion de preguntas de las entrevistas

El instrumento utilizado para la aplicacién de la técnica de la entrevista semiestructurada fue un

guion de preguntas (Anexo 2), de elaboracién propia, sustentadas en el analisis de varios reportes

de investigaciones relacionadas con la DV y el aprendizaje de las matematicas.

II.
III.

La entrevista se dividi6 en tres categorias tanto para estudiantes como para profesores:

Aspectos personales,
Desarrollo profesional para los docentes y aspectos escolares para los estudiantes y
Aspectos sobre la inclusion.

El tercer apartado incluy6 preguntas con el interés centrado en los siguientes temas:

Capacitacion docente para atender EDV.

Necesidades educativas del EDV que se atiende.

Materiales que se conocen y utilizan para desarrollar el conocimiento matematico en el
EDV.

Estrategias didacticas utilizadas en general para desarrollar el conocimiento matemaético
en el aula inclusiva.

Apoyo académico y relaciones de comunicacién de los padres de familia del EDV con el
profesor.

Actuaciones especiales de sensibilizacion con el resto de estudiantes de la escuela en
relacién con la DV.

3.5.3. Analisis de las entrevistas

El anélisis de las entrevistas se realiz6 mediante la técnica de Analisis de Contenido que, segtin

Fernandez (2000, citado por Moraima y Auxiliadora, 2008), “se interesa por las acciones humanas

a través de las relaciones descriptivas de la realidad que surgen del anélisis textual. Este a su vez

se obtiene de la transcripcion de las entrevistas aplicadas” (p. 131).
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Por su parte, Andreu (2002) lo define como una técnica de interpretacién de textos, escritos
o grabados, como la transcripciéon de entrevistas donde el denominador comun es su capacidad
para albergar un contenido leido e interpretado adecuadamente que nos abre las puertas al
conocimiento de diversos aspectos y fenémenos de la vida social (p. 2).

Bermudez (1986) nos presenta el analisis por racimo, donde la primera etapa se refiere a
la localizacion de los niicleos de referencia, entendidos como un equivalente a los sujetos de una
oracion y corresponden a las categorias que son la base del andlisis. La segunda etapa es la
localizaciéon de preposiciones. Una vez localizados los ntcleos, se procede a localizar los
predicados correspondientes. La tercera etapa es la reducciéon del nimero de proposiciones, que
pueden ser, reduccién de sinénimos y eliminacién de proposiciones indirectamente relacionadas.
La cuarta etapa es la reconstitucion del discurso, como la transcripcién tomando en cuenta las
reducciones realizadas y finalmente la quinta etapa que consiste en la interpretaciéon del
contenido, referido como al establecimiento de significado que posee el contenido considerado
segun el problema de la investigacion.

Con base en la propuesta anterior, se construye la Tabla 10 para el anélisis de las
transcripciones de las entrevistas:

Tabla 10.

Propuesta para el andlisis de las entrevistas

Sujeto Frase Reduccién y Interpretacion
(profesor, textual/ predicado reconstitucion /inferencia
director, EDV,
USAER)

Fuente. Elaboracién propia. Basado en Bermudez (1986).

Para el andlisis de las entrevistas nos apoyamos principalmente en el andlisis por racimo
de Bermudez (1986), pasando la informacion por 5 diferentes etapas:

Etapa 1. Localizacion de los niicleos de referencia. Es decir, los sujetos que proporcionan la
informacion (docentes, director, USAER, EDV, etc.).

Etapa 2. Localizacion de predicados. Frases textuales.

Etapa 3. Reducciéon de proposiciones. Reducciéon de sinénimos y eliminacién de
proposiciones indirectamente relacionadas.

Etapa 4. Reconstitucion del discurso. Transcripciéon tomando en cuenta las reducciones.

Etapa 5. Interpretacion del contenido. Establecimiento de significado segin el problema de
investigacion.
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3.5.4. Contenidos matematicos en las observaciones

Los contenidos matematicos presentados por los profesores (D3 y D2) durante las observaciones
son importantes para el andlisis de las estrategias didacticas implementadas para desarrollar el
conocimiento matemadtico y evitar las BAP en un aula inclusiva con algtn EDV. Es por eso que
elaboramos la Tabla 10 con los contenidos que ellos nos proporcionaron y agregamos los
aprendizajes esperados que, de acuerdo al programa de estudios de la asignatura de Matematicas
(SEP, 2018), deben alcanzar los estudiantes, la intencién didactica que muestra el libro para el
maestro de matematicas en Telesecundaria (SEP, 2018) y las principales dificultades, obstaculos y
errores que presentan los alumnos con cada uno de los temas.
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Tabla 11. Contenidos matemdticos presentados durante la observacién

Fracciones y decimales positivos y
negativos

suma y resta con
nameros enteros,
fracciones y decimales,
positivos y negativos.

problemas en situaciones que
implican suma y resta con nimeros
fraccionarios y decimales, positivos;
combinados.

Tema | No. De Aprendizaje esperado Intencién didactica Dificultades, obstaculos y errores
clases
o 3 Calcula el volumen de Que los alumnos exploren y La nocién de altura suele ser dificil para los alumnos y, en caso
T 4, prismas rectos cuya base | deduzcan que el volumen de un del célculo de volimenes de prismas, a esta dificultad se afiade
g) g sea un triangulo o un prisma que tiene como base un que en los prismas estan las alturas como elemento de la base
5 g cuadrilétero, tridngulo o un cuadrilatero se (altura del tridangulo, altura del trapecio) y también estd la altura
2 - desarrollando y calcula multiplicando el &rea dela | del prisma.
aplicando férmulas. base por la altura.
. 3 Usa e interpreta las Que los estudiantes interpreten la Pueden albergar ideas erréneas respecto a la interpretacion de la
§ medidas de tendencia media aritmética, la mediana y la media aritmética.
=] . .
v central (moda, media moda como reparto equitativo, Confunden los procedimientos de obtencién de media, mediana,
o aritmética y mediana) y | mejor estimacion de la medida real | ;,0da y rango.
g el rango de un conjunto | de un objeto que ha sido medido . . . .
3] . . . ) Determinan la mediana seleccionando el dato que esta en la
ae de datos y decide cudl varias veces, nimero alrededor del . -
= . . posicion central sin ordenar los datos.
2 de ellas conviene més en | cual se acumulan los datos y N o
2 el analisis de los datos representante de un conjunto de Reducen la comprensién del concepto de media aritmética a
o en cuestion. datos. saberse la definicion y sus propiedades. Tienden a recitar el
E algoritmo como una receta, sin sentido y significado.
§ No dan la interpretaciéon adecuada al valor obtenido en el
contexto del problema.
3 Resuelve problemas de | Que los alumnos resuelvan Los errores mas recurrentes pueden ser:

Conceptuales: sea sobre el significado y equivalencia entre
enteros, fracciones y decimales; de representacion, por ejemplo, la
ubicacién de un nimero en la recta; o de ausencia de referentes
como el valor absoluto o el simétrico.

En los procedimientos aritméticos: fallas en la aplicacién del
algoritmo para encontrar equivalencias entre fracciones o entre
fracciones y decimales; o bien en la aplicacién del algoritmo de
adicién de ndmeros positivos y negativos.

En el planteamiento de los procedimientos: defectos como la falta
de concordancia entre los datos del problema y la o las
operaciones a realizar.
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Fuente. Elaboracién propia con base en el programa de estudios de la asignatura de Matematicas (SEP, 2018), del libro del maestro de Matematicas
de Telesecundaria (SEP, 2018), asi como revisién bibliografica y empirica.
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presenta el analisis de los datos obtenidos a través de los instrumentos
disefiados para las observaciones de clase y el andlisis de las entrevistas concedidas por los
participantes de esta investigacion. Los primeros se analizan de acuerdo con los dominios y
dimensiones sefialados en la guia de observacion; por su parte, las entrevistas siguen el
proceso de anélisis del contenido en racimos (Bermtidez, 1986) y se presentan en una tabla.

4.1. CASO1

El caso 1 fue una observacién en una escuela Telesecundaria de una comunidad de menos
de 500 habitantes al oeste de Fresnillo, Zacatecas. Una escuela bidocente, donde asisten 37
alumnos; 9 en tercer grado, 13 en segundo y 15 en primero. Desde el inicio del ciclo escolar
fueron atendidos por dos maestras, una atendia primer grado (D1) y se hacia cargo de la
direcciéon escolar y la otra atendia segundo y tercer grados (D3). La profesora D1 nos
permitié la entrevista y después se ausent6 de la escuela para realizar los tramites de su
jubilacién y no regres6. D3 se hizo cargo del grupo y acordamos las observaciones y
entrevista con ella.

El primer grado estd conformado por 15 alumnos, 10 hombres y 5 mujeres, y es un
aula inclusiva, ya que entre ellos se encuentra un EDV, caracteristica planteada para la
realizacién de la investigaciéon. No hay servicio de USAER y en las entrevistas, las dos
maestras sefialan una visita de personal de un Centro Psicopedagégico de Fresnillo que les
dio una platica de media hora para la atencion del EDV y las bases del c6digo braille.

En: Esa capacitacion que dices que tuvieron sobre el braille ;se las otorgd personal de
USAER?

D3: Siii, de USAER, pero fue... realmente no sé muy bien el maestro... fue un contacto que
la maestra solicito, este, ay, no recuerdo bien donde era... Centro de Atencion... pero es aqui
en Fresnillo... creo que si tiene algo que ver con USAER, pero no sé si es ahi donde esté
centrado todo el personal de apoyo de USAER... no sé bien, la verdad. Pero fue el maestro y
dos, el encargado de ese centro y dos maestros, comparieros, fueron a la escuela, pero fue
cuestion de media hora. Nos dejaron ahi, por ejemplo, el, el abecedario... y nos dejaron la
escritura de niimeros, es con lo que nos quedamos ahi.

En: ; Tu recibiste alguna capacitacion por parte de las autoridades educativas?

D1: [niega con la cabeza, mientras escucha la prequnta] Por parte de las autoridades
educativas jno!... yo tuve que buscar apoyo y aqui en Fresnillo fui al Centro Psicopedagogico,
este, con el encargado de ahi, y él me apoyo, este, ha ido a la escuela, a mi centro de trabajo y
ahi amm, me ha ayudado, me ha ayudado él y su personal a trabajar con materiales y a conocer
lo que puedo poner en prictica con el alumno, para tener una comunicacion mds amplia,
porque él maneja el sistema braille y yo, yo lo desconozco.
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La profesora observada fue D3, quien es de formacién inicial como Licenciada en
Sistemas y cuenta con una Maestria en Educacién. Tiene 10 afios de experiencia como
maestra de Telesecundaria y nunca habia trabajado con un EDV. No sabe braille.

El EDV1 es un estudiante de 14 afios, ciego de nacimiento, ha estado en la escuela
regular desde el nivel preescolar, primaria y ahora en secundaria. Dice haber perdido dos
ciclos escolares, uno porque se cambi6 de domicilio, de la comunidad de Plateros a la ciudad
de Fresnillo y otro porque recursé un grado. Cursé un ciclo escolar en un CAM de la ciudad
de Fresnillo, sabe escribir y leer en braille y fue atendido por el grupo de USAER durante
tres afios en la ciudad de Fresnillo. Los otros tres afios de la primaria los cursé en la
comunidad donde vive ahora y no tuvo apoyo de USAER.

Tal y como se sefial6 en el capitulo 3, referente a la metodologia, se otorga una
puntuacion a las estrategias identificadas de acuerdo con los criterios sefialados en la rtbrica
y se realiza el andlisis correspondiente, siguiendo el orden de los dominios y las
dimensiones de cada uno. Es necesario aclarar que las estrategias se agruparon por tema
matematico, de manera que hay estrategias del mismo tema que obtuvieron diferente
categorizacion.

4.1.1. Tema 1. Fracciones y decimales positivos y negativos

El tema desarrollado en esta observacion fue fracciones decimales positivas y negativas y el
aprendizaje esperado, segtin el programa de Matematicas del Plan de estudio 2017 (SEP), es
resolver problemas de suma y resta con nameros enteros, fracciones y decimales, positivos
y negativos. Y la intenciéon didéctica es que los alumnos resuelvan problemas en
situaciones que implican suma y resta con nameros fraccionarios y decimales,
positivos; combinados. La secuencia de ensefianza se imparti6 en 3 sesiones.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimensién 1. Distribucién de los estudiantes en el aula.

La distribucién de los alumnos en el salén de clases, cuando incluyen estudiantes con alguna
discapacidad, debe ser adecuada a las discapacidades que presenten para que éstos se puedan
desplazar mejor y puedan desarrollar las actividades propuestas, asi como poder captar mejor las
instrucciones.

Excluyente Integrador Inclusivo

Las actividades de este tema se desarrollaron de manera individual y en equipo, el

lugar del EDV es lo mas cercano al escritorio de D3 y en la primera fila. No hay objetos que
impidan la salida de su lugar para formar los equipos. El EDV carga su silla para ir a formar
el equipo que le corresponde, las mesas de trabajo estan alineadas de manera que forman
corredores por donde se puede desplazar sin problema.

Dentro de las recomendaciones encontradas en la bibliografia revisada se encontr6
que los alumnos con esta discapacidad se deben ubicar lo mas cerca posible del profesor y
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en un lugar que favorezca al estudiante, ademads de cerciorarse que no se dejen objetos en el
piso, conservar un orden y establecer sefialamientos para una mejor identificacion de los
lugares mas importantes del aula (SEP, 2010, p. 50; SEP, 2012, p. 39). Ademas, se recomienda
hacer que el estudiante haga recorridos por el saléon de clase, de manera que lo pueda
identificar y si se hacen modificaciones, se deberd informar con anticipacién, una
recomendacién mas es la de poder marcar los objetos para su reconocimiento.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimension 2. Interaccién social del aula.

La interaccién social es la comunicacién verbal o no verbal entre los estudiantes del grupo, acerca
de las actividades académicas o no académicas y que no excluyen o evaden a algin estudiante.
Dicha interacciéon es generada por las actividades propuestas por el profesor de matematicas,
académicas y no académicas.

Excluyente Integrador Inclusivo
®

La interaccién social de los estudiantes en relacién con el EDV1 es inclusiva, existe

una comunicacion verbal sobre actividades académicas y no académicas. Al EDV1 le gusta
mucho platicar de situaciones no académicas, pero también participa espontdneamente en
las académicas.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimensioén 3. Interaccion social del docente.

La interaccién social del docente es la comunicacién verbal o no verbal del profesor con todos los
estudiantes sobre cuestiones académicas y sociales.

Excluyente Integrador Inclusivo

®

La profesora interacttia con todos los estudiantes, tanto en situaciones académicas
como no académicas. Hace preguntas y responde a las dudas de los alumnos, explica la
manera de realizar las actividades propuestas y va de un lugar a otro del saloén de clases

supervisando y acompafiando las acciones.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matemaéticas.

Dimensioén 4. Lectura de textos.

Estrategia didactica que se destaca por la lectura, principalmente en voz alta, del profesor o de los
estudiantes sobre conceptos matemaéticos o indicaciones para la resolucién de un problema.

Excluyente Integrador Inclusivo

NO NO NO
Durante las sesiones de la secuencia de ensefianza no se observaron estrategias
didécticas relacionadas con la lectura de textos.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 5. Diversidad de representaciones.
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De acuerdo con el tema matematico presentado, el nimero de representaciones puede variar, pero

deben estar relacionadas con la percepcién haptica, como el canal principal para obtener la
informacion utilizado por el EDV.

Excluyente Integrador Inclusivo
®

La primera representaciéon de fraccién presentada a los estudiantes fue la de dos
nameros que estan escritos uno sobre el otro, separados por una linea y lo que representa
cada uno. Las escribe en el pizarron y para incluir al EDV1 le presenta la fracciéon escrita en
una hoja y perforada con el punzén para que el estudiante pudiera percibir a través del tacto
la forma de una fraccion escrita con ntiimeros, uno sobre el otro.

La segunda representacion fue a través de las regletas de Cuisenaire, donde la
regleta naranja (la de mayor longitud) representaba la unidad y se hacen comparaciones y
divisiones tomando como referencia la unidad.
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2022/01/26 O808:55

Los estudiantes normovisuales lo hicieron por color, mientras el EDV1 utiliz6 el tacto
para identificar las regletas por tamafio y en comparacién con la unidad.

La tercera representacion presentada en esta secuencia de ensefianza fue a través de
lineas fraccionarias en una hoja completa y que los estudiantes recortaron formando desde
la unidad hasta doceavos. Para el EDV1 la profesora llevaba las lineas fraccionarias
elaboradas en cartén, de manera que estaban més gruesas y duras para mejor manipulacion.
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Con las lineas fraccionarias estuvieron trabajando la comparacién de fracciones a
través de su representacion con las lineas y ejercicios que se escribieron en el pizarrén.

Una representacion mas de las fracciones fue la conversién de fracciones comunes a
fracciones decimales. La actividad se desarroll6 en equipos. La profesora proporcioné una
hoja con los ejercicios a desarrollar, primero deberian encontrar y unir mediante una linea
la fraccién comdn con su equivalente en fraccion decimal, pero antes de eso, representada
con el material que habian utilizado la sesiéon anterior, las lineas fraccionarias.
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El EDV1 particip6 con su equipo y los compafieros le auxiliaban para que formara

las fracciones comunes a partir de las lineas fraccionarias y después hacian una conversién

donde la unidad era equivalente a 100 y a partir de ahi, dividian las fracciones restantes para

encontrar el equivalente en decimales.

2@%/@2/@)33 00:37:19 ‘

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 6. Exposicién/Demostracion.

presentan un contenido matematico.

Actividades donde el profesor, algiin alumno, un equipo de estudiantes o un medio audiovisual

Excluyente

Integrador

Inclusivo

®

D3 hace tres exposiciones para todos los estudiantes y en las tres sesiones lleva un

material especial para el EDV1.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefanza de las matematicas.

Dimensién 7. Preguntas y respuestas/Debate/Discusion.

Intercambio verbal de ideas u opiniones académicas entre el profesor y los estudiantes, o entre los
estudiantes sobre el tema matematico presentado.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

®

Durante las exposiciones, D3 utiliz6 la estrategia de preguntas y respuestas, como

rescate de conocimientos previos o preguntas directas sobre el tema. La participacion

espontdnea del EDV1 es igual que la de sus comparieros. Ademads, hacia preguntas directas

a algunos estudiantes en particular incluido el EDV1.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.
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Dimensién 8. Copiar/Dictado.

Actividades en las que el profesor o los alumnos transfieren informacién de un material o medio
a otro de manera escrita.

Excluyente Integrador Inclusivo

D3 pedia a todos los estudiantes que escribieran los ejercicios realizados durante las

sesiones en su cuaderno. En la primera actividad le pidié al EDV1 que escribiera en su
cuaderno y utilizé su regleta y punzén, pero se dio cuenta de que era muy tardado y en las
siguientes actividades le permiti6 interactuar mds tiempo con las lineas fraccionarias y ya
no escribi6 en braille.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matemaéticas.

Dimension 9. Instruccién verbal.

Son las 6rdenes orales del profesor que explican cémo realizar una actividad académica.

Excluyente Integrador Inclusivo

Las instrucciones verbales se realizaban para todos los estudiantes, pero después lo

hacia de manera individual o por equipo segtin la actividad, y siempre de manera individual
al EDV1.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matemaéticas.

Dimensién 10. Ejercicios/Tareas

Actividades en las que el profesor supervisa o acompafia académicamente a los estudiantes
cuando realizan actividades sobre un tema matematico ya explicado o la resolucién de un
problema matematico, dentro de la misma clase o realizado en sus casas.

Excluyente Integrador Inclusivo

D3 siempre acompari6 todas las actividades propuestas y siempre presentd material

adecuado y especifico para el EDV1. No dej6 ninguna tarea para realizar en casa.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 11. Otras estrategias presentadas.

Estrategias utilizadas por el profesor durante la clase observada y que no se encuentran
contempladas en el instrumento de observacién, pero que son presentadas para el desarrollo del
conocimiento matematico de todos los estudiantes.

Excluyente Integrador Inclusivo
NO NO NO

No se observaron estrategias distintas o que no estuvieran contempladas a las que
sefialamos en la guia de observacion.

Recursos, organizacién y conexiones
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12. Recursos para exponer el contenido.

v Plumén y pizarrén. Es utilizado exclusivamente por el profesor para
[ Proyector. apoyar la explicaciéon y las indicaciones de las
[ Videos actividades a realizar. Se escriben simbolos y
. ) , : algunos ejercicios que los alumnos copian en sus
Elélbro de texto o guias de trabajo. cundernos.
tros:
13. Recursos para el desarrollo conceptual.
v Material concreto manipulable. Regletas de Cuisenaire.
[ ]Software educativo. Lineas fraccionarias.
[ ]Herramientas geométricas/juego de
geometria.
v Otro: Hojas con ejercicios sobre fracciones.
[]Ninguno.
14. Organizacién del trabajo.
V Individual. Dos sesiones se trabajaron de manera individual
[] En pares. y con la clase completa.
V Grupos, equipos. La tgrcera sesion se desarroll6 en equipos de
trabajo.
v Clase completa.
15. Conexiones.
[ ] Con otros conocimientos o contenidos
matematicos. Hubo analogifas con la compra de productos en
[_] Con otras disciplinas. una tienda y con el dinero.

v Con situaciones u objetos cotidianos.
[ ] Ninguna.

D3 nos relata que nunca ha trabajado con un EDV, sin embargo, reconoce la
importancia de la Educaciéon Inclusiva y la falta de infraestructura y preparacién por parte
del personal docente.

En: ;Qué piensas sobre la educacion inclusiva?

D3: Pues... debe ser un derecho para las personas que tienen una condicion especial, pero,
no... o sea, realmente queda en papel, no considero que exista realmente en las aulas de
educacion bdsica...
En: ;Por qué?
D3: Porque no es

. no hay... bueno, hay diferentes tipos de discapacidad... o de condiciones diferentes, no

todas las escuelas estan con infraestructura adecuada para atender a alumnos de esa manera
y tampoco los maestros estamos capacitados para atenderlos.

Segun la SEP, “La educacién inclusiva busca asegurar la equidad y la calidad en la
educacion, considerando a todos los alumnos sin importar sus caracteristicas, necesidades,
intereses, capacidades, habilidades y estilos de aprendizaje” (SEP, 2018, p. 21). En este
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sentido, D3 proporciona la atencion y mantiene las mismas actividades para todos, al igual
que los materiales en toda la secuencia de ensefianza observada. La educacién inclusiva,
sefala el documento de la Estrategia Nacional de Educacion Inclusiva, garantiza no sélo el
acceso a la educacién, sino su permanencia, participacién y sobre todo las mismas
oportunidades de aprendizaje (SEP, 2018, p. 21). En su interpretacion, D3 en su aula
inclusiva con un EDV en ella, promueve todas estas oportunidades para todos sus alumnos
sin distincion.

Por otra parte, D3 reconoce que no se encuentra preparada para atender de manera
idénea al EDV, que no ha recibido ninguna capacitacién por parte de las autoridades
educativas, pero que ha investigado por su cuenta, sobre todo a través de internet y conoce
algunos materiales manipulables concretos para desarrollar el conocimiento matematico en
EDV. Sin embargo, en la secuencia de ensefianza, present6 materiales con caracteristicas
especiales para que el EDV pudiera manipularlos y asi estar en las mismas condiciones que
sus compafieros para desarrollar el conocimiento matemaético.

Si bien se presentaron algunos inconvenientes menores, la actitud y el hecho de estar
planeados con esa intenciéon diddctica, es parte de la inclusién educativa dentro del aula.
Por ejemplo, cuando les presenta las regletas de Cuisenaire, las maneja por colores con los
estudiantes normovisuales y la manipulacién del EDV se vuelve un poco dificil, Soto y
Gomez (1987) sefialaban en su investigaciéon que “todo lo que hacia la mano derecha lo
arruinaba la mano izquierda”, hasta que el mismo EDV encontr6é un punto de apoyo y le
permitié a D3 modificar y proporcionar, en ese momento, una tapa de una caja para que
sirviera de apoyo y poder establecer un orden con las regletas y encontrar fracciones
equivalentes. No siempre las cosas dan resultado al primer intento, la experiencia en el
trabajo con EDV es fundamental y hay que estar mejorando con las mismas actividades
durante varias etapas.

Cuando le preguntamos a D3 sobre las pautas del DUA que ella consideraba al
planear sus clases de matematicas ésta fue su respuesta.

En: Con relacion al DUA ;Qué pautas crees que puedas utilizar para la clase de
Matemdticas?

D3: Ay, pues no sé... la verdad desconozco mucho...

Pero se pudo detectar que en la secuencia de ensefianza utiliz6 varias de esas pautas:

Pautas del DUA Actividades

1. Proporcionar diferentes formas En la primera actividad utiliza como estrategia la
para la percepcion. representacion aritmética de la fraccion en el
pizarrén, pero le proporciona una hoja con la fraccién
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3. Proporcionar opciones para la
comprension

4. Proporcionar multiples medios
tisicos de accion.

6. Proporcionar opciones para las
funciones ejecutivas

7. Proporcionar opciones para
captar el interés.

8. Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y la

persistencia.

en relieve formado con el punzén sobre los nimeros
de la fraccion.

Mientras los estudiantes normovisuales manejaban
las regletas de Cuisenaire por colores, le proporcioné
mayor tiempo al EDV para su manipulacién e
identificacion a través del tamafio.

En las siguientes dos sesiones les presento las lineas
fraccionarias y llevaba una ya elaborada de manera
especial para el EDV en carton.

D3 destaca patrones, caracteristicas fundamentales,
ideas principales y relaciones entre ellas y las va
socializando por equipos y de manera individual.

Asi también trata de maximizar la memoria y la
transferencia de informacién con el EDV.

Los estudiantes mostraban el desarrollo del
conocimiento a través de diferentes medios fisicos
propuestos por D3 como con las regletas de
Cuisenaire y las lineas fraccionarias, asi como la
expresion oral y escrita en sus cuadernos, incluido el

EDV al hacerlo en braille.

D3 guio el establecimiento de metas adecuadas y
apoyo todo el tiempo el desarrollo de estrategias de
solucioén a los problemas matematicos propuestos.

D3 optimiz6 el trabajo proponiendo su realizaciéon de
manera individual y en equipo, asi mismo minimizé
los riesgos y distracciones pasando de manera
individual a supervisar los trabajos y disipar las
dudas.

D3 vari6 los niveles de desafio en cada actividad que
propuso y llevé a los estudiantes por la comparaciéon
y equivalencia de fracciones, asi como la conversién
de fracciones comunes a fracciones decimales en
diferentes niveles de complejidad, fomentando la
colaboracién entre los estudiantes.
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9. Proporcionar opciones para la D3 promovi6 las expectativas de los alumnos con las

autorregulacion. actividades propuestas y los llevé a generar apoyo
para compartir estrategias y habilidades que los
llevaran a resolver los problemas matematicos
propuestos, asi como también se generé la
autoevaluacion y la reflexion sobre el tema
matematico de fracciones.

La SEP (2018) define los ajustes razonables como “las modificaciones y adaptaciones
necesarias y adecuadas que no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando
se requiere en un caso particular, para garantizar a las personas con discapacidad el goce o
ejercicio, en igualdad de condiciones con las demas, de todos los derechos humanos y
libertades fundamentales” (p. 35). D3 lo hace en los materiales didé4cticos que presenta en
su secuencia de ensefianza y que presentan las modificaciones y adaptaciones pertinentes
para el desarrollo del conocimiento matematico del EDV, lo observamos en la presentacion
de las fracciones con relieve a partir de las perforaciones con el punzén que se utiliza para
escribir en braille; las regletas de Cuisenaire acomodadas en la tapa de una caja de pléstico
para que se movieran lo menos posible; las lineas fraccionarias elaboradas con cartén, para
una mejor manipulacién y que pudiera distinguir a partir de un mayor grosor.

En relacion con las estrategias didécticas observadas durante la secuencia de
enseflanza fueron las siguientes:

TIPO DE ESTRATEGIA Descripcion

DE GESTION Generalmente rescata los conocimientos previos a través de
preguntas y presenta el nuevo contenido.

DE CONTROL Autorregula el conocimiento con preguntas sobre las
actividades/ Aritmética, parte/todo, gréfica.

DE APOYO No ofrece recompensas.

DE PROCESAMIENTO No utilizé recursos tecnolégicos

DE PERSONALIZACION  Acude al llamado de los alumnos de manera individual y lo hace
constantemente EDV.

DE METACOGNICION Regletas de Cuisenaire, lineas fraccionarias, hojas con ejercicios

Por todo lo anterior, las estrategias didécticas utilizadas por D3 para desarrollar el
conocimiento matematico en un aula inclusiva con un EDV en primero de secundaria, son
inclusivas y minimizan las BAP.
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4.2, CASO 2

El caso 2 se observd en una escuela Telesecundaria de la ciudad de Fresnillo, Zac. Es un
contexto urbano, popular, en una de las colonias mas antiguas y emblemaéticas de la ciudad
de Fresnillo.

La escuela es de organizacion completa y atiende a tres grupos de cada grado, con
un aproximado de 250 alumnos, que son atendidos por 9 docentes, encabezados por un
director y apoyados por una asistente administrativa y una intendente. Se cuenta con la
atencion del grupo especializado de USAER, una maestra de educacion especial permanente
durante toda la semana, un especialista en lenguaje quien acude dos veces por semana y
una psicéloga y una trabajadora social, que junto con el maestro de lenguaje son itinerantes

(visitan varias escuelas) y acuden por lo menos una vez a la semana.

La observacion de clase para identificar las estrategias didacticas utilizadas por el
profesor de matematicas (en este caso de Telesecundaria) se realizé en uno de los grupos de
primer grado, el cual reunia las caracteristicas planteadas en la investigacién: un aula
inclusiva con una EDV. Un grupo de 21 alumnos, 12 mujeres y 9 hombres de edades entre
los 12 a los 14 afios.

El profesor (D2) es de formacién inicial Licenciado en Educacién Secundaria con
Especialidad en Telesecundaria. Cuenta con 14 afios de experiencia laboral y tiene una
Maestria en Educacion.

La EDV2 es una alumna de 12 afios, ciega de nacimiento, ha estado en la escuela
regular desde preescolar, primaria y ahora en secundaria. Aunque ha alternado la educacion
especial, sobre todo para aprender braille asistiendo los sdbados. El equipo de USAER
siempre la ha atendido. Sabe un poco de braille y reconoce que se le dificulta. Tiene acceso
a un teléfono inteligente con aplicaciones parlantes y utiliza WhatsApp, también posee una
computadora portétil con lector de pantalla Jaws. Ademads, reconoce haber utilizado la
mayoria de materiales para la ensefianza de las matematicas a EDV.

Recordemos que se otorga una puntuacion a las estrategias identificadas de acuerdo
con los criterios sefialados en la rabrica y se realiza el andlisis correspondiente, siguiendo el
orden de los dominios y las dimensiones de cada uno.

4.2.1. Tema 1. Volumen de prismas

El tema desarrollado en esta observacién fue volumen de prismas y el aprendizaje esperado
es que el alumno calcule el volumen de prismas rectos cuya base sea un tridngulo o un
cuadrildtero, desarrollando y aplicando férmulas. Mientras que la intencion didéctica era
que los alumnos exploren y deduzcan que el volumen de un prisma que tiene como base un
tridngulo o un cuadrildtero se calcula multiplicando el 4rea de la base por la altura. La
secuencia didactica de ensefianza fue distribuida en tres sesiones. Las clases fueron
impartidas por D2, pero el tercer dia se present6 el personal de USAER - maestra de
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educacion especial permanente en la escuela y el maestro especialista en Lenguaje - a este
altimo se le pidi6 interviniera en la clase para que trabajara el tema e incluyera a la EDV2,
ya que es el responsable de avanzar en el cédigo braille con ella. Durante el analisis se
mencionaran las estrategias empleadas por ellos, su clasificacion y andlisis.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimension 1. Distribucion de los estudiantes en el aula.

La distribucién de los alumnos en el salén de clases, cuando incluyen estudiantes con alguna
discapacidad, debe ser adecuada a las discapacidades que presenten para que éstos se puedan
desplazar mejor y puedan desarrollar las actividades propuestas, asi como poder captar mejor las
instrucciones.

Excluyente Integrador Inclusivo

@

Durante las actividades de este tema la EDV se mantuvo en el mismo lugar, al centro
y al fondo del salén clases. Los estudiantes hombres se encuentran del lado izquierdo del
aula y las mujeres del lado derecho, solamente hubo un hombre entre las mujeres. Aunque
no se observo la imposicion de esta distribucion en el aula, las actividades trabajadas en
equipo son en su mayoria, integrados por estudiantes del mismo sexo. Si bien no se presenta
ningtn obstaculo para desplazarse, la EDV se encuentra al centro del salén, pero en la parte
posterior. Cuando hay movimiento de los alumnos por las caracteristicas de algunas
actividades, una vez terminadas, la EDV2 queda de espalda con el resto del grupo y del
profesor y asi permanece. Al igual que las butacas se mueven de su lugar habitual y no
regresan y tampoco se tiene cuidado de las mochilas y ttiles escolares que se quedan en el
piso.

Lo anterior demuestra el desconocimiento de las recomendaciones que hace la SEP
cuando se tiene un EDV en el aula, ya que se debe mantener un orden que el EDV memoriza
para poder desplazarse por el salon de clases e identificar los espacios importantes para el
desempefio de las actividades y si hay necesidad de cambiar algunos objetos o modificar el
mobiliario, se le debe notificar y hacer nuevos recorridos para que los contemple.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimensioén 2. Interaccion social del aula.

La interaccién social es la comunicacién verbal o no verbal entre los estudiantes del grupo, acerca
de las actividades académicas o no académicas y que no excluyen o evaden a algtin estudiante.
Dicha interaccién es generada por las actividades propuestas por el profesor de matematicas,
académicas y no académicas.

Excluyente Integrador Inclusivo

La interaccion social de la EDV y el resto de los estudiantes es casi nula, no se observo

que interactuara con los comparfieros, solamente con una compaiiera se da esa relacién. Esta
acttila como su sombra, ya que le explica lo que debe hacer y la guia cuando es necesario, la
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acompana al bafio y cuando requiere algo, se lo pide primero a ella y sirve de enlace con el
profesor. Durante el receso escolar almuerzan juntas y permanecen platicando hasta que
regresan al salon de clases. Las dos interactaan entre ellas, de manera que no sélo se excluye
en la interaccion social a la EDV, sino también a su compafiera. En la entrevista con la EDV
nos menciona que son muy amigas y que desde el primer dia de clases han estado juntas.

En: Yo veo que Som y tii son muy amigas, las veo que estin platicando, que van a todos lados
juntas, que estian trabajando ;Y desde cudndo empezo esa amistad?

EDV?2: 5i, nos llevamos muy bien... desde el primer dia de clases. .. desde que empez? el ciclo.
En: Entonces ;no hubo quién le dijera a Som que estuviera contigo?

EDV2: No, nadie.

También nos sefiala que dos de sus compafieras estuvieron con ella en la primaria y
precisamente son las que eventualmente se detienen a platicar con ellas.

EDV2: También, de hecho, tengo dos comparieras que entramos juntas aqui...
En: ;Aqui también estin?

EDV2:DyA...

En: ;Pero estin en otro grupo?

EDV2: No, estamos en el mismo grupo... en el mismo salon.

En: Entonces ;ellas estuvieron contigo?

EDV2: Si, en la primaria. Ellas me conocen un poquito mds.

Por su parte, la compafiera que interviene como su sombra, en la entrevista hace
referencia a que el profesor le encomendé proporcionarle ayuda.

En: Bien, yo veo que son muy amigas, las veo que platican mucho, que van a todos lados
juntas ; Desde cudndo comenzo esa amistad?

Som: Desde el primer dia de clases.
En: ;Entonces, no hubo quién te dijera, por ejemplo, que estuvieras con la EDV?

Som: El profe... me decia, de hecho, no... no me tiene asi, sino que trabaja con ella y
aytidala...

En: ;Pero, porque se llevaban muy bien? ;no?
Som: Siii.
Por su parte, el profesor manifiesta que se apoya con la alumna y es posible que les

pida ayuda a algunas compafieras mas.

D2: ... Ahorita lo que hago y lo que poquito me ayuda son las tutorias, tengo una tutora, una
nina, cambié porque una de las nirias descansaba. Ayer platicaba con la mama, es muy dificil,
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inclusive, el proceso lo tienes que evaluar diferente con ella porque, o sea, se retrasa un poquito
ella en su trabajo por apoyar en este caso a la EDV. Entonces, cambiamos con otra chica que
estd tutoreando, debemos estar rolando a las chicas que nos apoyen. Entonces, ella a través de
conocer mds, un poquito, no sé, hasta qué punto pueda ser bueno el que conozca mds chicas
que le apoyen a ella misma a trabajar de diferente forma, ayudarle, y detenemos un poquito,
adaptamos las actividades a lo mds que podamos a ella, no al cien por ciento.

Lo anterior provoca BAP que, de acuerdo con la clasificacion que hace Covarrubias
(2019, p. 15), se encuentran entre las culturales como la falta de comunicacién entre los
actores, dentro de las actitudinales y de desconocimiento y no reconocer lo que si se puede
hacer en las ideoldgicas; asi también en las barreras practicas relacionadas con la didactica
sobre la desvinculacién entre especialistas (USAER y profesor) asi como con los padres de

familia.

En relacién con el DUA en su tercer principio: proporcionar maltiples formas de
implicacién, que representa el porqué del aprendizaje, en su octava pauta sefiala que se
deben proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia y deberia de
reflejarse en el fomento de la colaboracion y la comunidad, de manera que no haya
necesidad de imponer alguna ayuda particular; sino que la comunidad, en este caso el grupo
completo, se encuentre dispuesta a ayudar en cualquier momento.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimension 3. Interaccion social del docente.

La interaccién social del docente es la comunicacién verbal o no verbal del profesor con todos los
estudiantes sobre cuestiones académicas y sociales.

Excluyente Integrador Inclusivo

®

El profesor interacttia con todos los estudiantes, tanto en situaciones académicas

como no académicas. Hace preguntas y responde a las dudas de los alumnos, explica la
manera de realizar las actividades propuestas y va de un lugar a otro del salén de clases.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensioén 4. Lectura de textos.

Estrategia didactica que se destaca por la lectura, principalmente en voz alta, del profesor o de los
estudiantes sobre conceptos matematicos o indicaciones para la resolucién de un problema.

Excluyente Integrador Inclusivo
NO NO NO

Durante las sesiones del tema volumen no se observaron estrategias didacticas
relacionadas con la lectura de textos, como conceptos, reglas, leyes o axiomas.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 5. Diversidad de representaciones.
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De acuerdo con el tema matematico presentado, el nimero de representaciones puede variar, pero
deben estar relacionadas con la percepcién haptica, como el canal principal para obtener la
informacion utilizado por el EDV.

Excluyente Integrador Inclusivo

El DUA sefiala en su segundo principio que se deben proporcionar maltiples medios

de representacion, por lo que analizamos las diferentes representaciones presentadas a los
estudiantes como estrategias para desarrollar el conocimiento matemético, en este caso el
volumen de prismas, y la inclusién en ellas de la EDV.

La primera representacion presentada por D2 fueron desarrollos planos de figuras
geométricas como cuadrados, tridngulos y rectangulos dibujados en el pizarrén con los que

construy6 los prismas y proceder a calcular el volumen de éstos.

= —
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Los estudiantes habian construido con anterioridad y para otro tema matematico,
un geoplano con una base de madera y clavos de acero. D2 toma uno y con ligas construye
un cubo e integra a la EDV toméndola de las manos y haciendo que toque las ligas para
poder percibir a través del tacto la figura realizada. D2 le pide a la EDV que trate de hacer
uno igual y aunque no lo pide, algunos alumnos lo elaboran.
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Después de unos 5 minutos, la EDV abandona la actividad sin lograr la construccion
de la representacion plana del cubo.

La tercera representacion es la elaboracion de un cubo de plastilina cuyas
dimensiones fueron 3 cm por 3 cm por 3 cm. Los estudiantes tardaron aproximadamente 30
minutos en su construccién, pues no podian construir la tercera dimensién y solamente
construian un cuadrado. El libro de texto sefialado por D2 pedia la construccién de cuatro
prismas rectangulares, pero sélo se construyé el cubo. La EDV hizo la analogia de
elaboracién con tortillas y después de varios intentos, no logré hacer la representacion
solicitada.

Otra representacion presentada a los estudiantes fue el calculo del volumen igual al
desplazamiento del liquido contenido en un recipiente, introduciendo el cubo de plastilina
elaborado en la actividad anterior en un vaso con agua y donde se colocé cinta adhesiva
alrededor del vaso para marcar el nivel del agua antes y después de la introduccién del
cubo. En esta actividad la EDV qued¢ excluida, pues la representacion se enfocé solamente
en la percepcion visual y no se realizé ningtn ajuste razonable para integrarla ni incluirla.
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Una representacion mas del volumen de prismas; fue la elaboracién de tres cuerpos
geométricos: un cubo, un paralelepipedo cuadrangular y una pirdmide a partir de un
desarrollo plano y unos listones que al jalarlos formaban los cuerpos. Los estudiantes los
llevaron de tarea, pero al presentarlos solamente sefialaron la forma en que los elaboraron
y los llamaban prismas cuadrangular, rectangular y triangular.

La actividad fue presentada por parejas y la EDV solamente acompafié a su
compafiera y no particip6 ni en la explicacién ni en la demostraciéon de la construccion de
los cuerpos.

Una representacion mas; fue la division del cubo de plastilina elaborado en una
actividad anterior en cubos de un centimetro. D2 le pidi6 a la EDV que utilizara cubos de
pléstico (de un material de base 100) como molde y los rellenara de plastilina para formar
un cubo més grande con ellos. La plastilina desbord6 el molde y aumenté el volumen del
cuerpo solicitado.

Durante la intervencion del maestro de USAER, especialista en lenguaje, comienza
con una representacion de desarrollo plano de figuras geométricas para formar los prismas
en el pizarrén y para incluir a la EDV, dibuja en una hoja blanca las figuras y las perfora con
el punzoén que se utiliza para escribir en braille, le da la vuelta a la hoja y toma la mano de
la EDV y le ayuda a percibir la forma resaltada.
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Microsoft Store

Les pide a los estudiantes que dibujen en su cuaderno los desarrollos planos y a la
EDV le pide que haga lo mismo, pero utilizando el punzén con la mano derecha y la mano
izquierda la utilice para percibir el contorno de los desarrollos que él perforo.

Una de las pautas del DUA en este principio se refiere a la proporciéon de diferentes
opciones para la percepcién, y en este sentido, las opciones presentadas privilegian la
informacion visual, sin embargo, se incluye en las actividades a la EDV, lo que representa
una integraciéon mas que inclusion.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensenanza de las matematicas.

Dimensién 6. Exposicién/Demostracion.

Actividades donde el profesor, algtin alumno, un equipo de estudiantes o un medio audiovisual
presentan un contenido matematico.
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Excluyente Integrador Inclusivo

D2 hace dos exposiciones sobre el tema y se apoya constantemente del pizarron

dibujando desarrollos planos de figuras geométricas y de los prismas rectangulares,
triangulares y cubos; escribiendo férmulas y resolviendo problemas para encontrar el
volumen. Para integrar a la EDV, constantemente le pregunta y trata de explicarle de
manera individual.

El profesor de USAER, durante su intervencién, hace una exposiciéon utilizando el
pizarrén para hacer lo mismo que D2, pero integra a la EDV reproduciendo lo dibujado en
el pizarrén en hojas blancas y perforando el contorno de los desarrollos planos con el
punzoén que se utiliza para escribir braille y le ayuda a la EDV para que pueda percibir a
través del tacto.

Los estudiantes realizan dos actividades de exposicién/demostraciéon. Una que
realizan de tarea y exponen a sus compafieros, desarrollo de tres cuerpos geométricos: cubo,
paralelepipedo rectangular y pirdmide y una demostracién sobre la eleccién de un objeto
encontrado en el saléon de clases y la obtencién de su volumen. Sin embargo, en las dos
actividades la EDV no intervino, pero se mantuvo integrada con su compafiera de trabajo y
paso al frente de la clase.

El segundo principio del DUA, proporcionar multiples formas de accion y expresion,
en una de sus pautas sefiala la importancia de proporcionar opciones para la expresién y la
comunicacion; en relacién con la EDV, D2 manifiesta en la entrevista que no habia tenido
experiencia de trabajar con EDV.

En: ;Entonces, habias tenido experiencias anteriores con alumnos con DV?
D2: No, es la primera vez que tengo este tipo de reto.

De manera que la integra en las actividades, pero no siempre son exitosas. Sin
embargo, la EDV se siente tomada en cuenta y sefiala en la entrevista que su profesor le esta
poniendo atencion.

EDV2: ... El profe ahorita me pone un poquito de atencion... yo sé que también no soy la
unica. ..

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensenanza de las matematicas.

Dimensién 7. Preguntas y respuestas/Debate/Discusion.

Intercambio verbal de ideas u opiniones académicas entre el profesor y los estudiantes, o entre los
estudiantes sobre el tema matematico presentado.

Excluyente Integrador Inclusivo

@
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Durante las exposiciones, tanto D2 como el profesor de USAER, utilizaron la
estrategia de preguntas y respuestas, como rescate de conocimientos previos o preguntas
directas sobre el tema. La participaciéon espontanea de la EDV no es igual que la de sus
compafieros. Pero los profesores le hacian preguntas directas para que ella participara.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 8. Copiar/Dictado.

Actividades en las que el profesor o los alumnos transfieren informacién de un material o medio a
otro de manera escrita.

Excluyente Integrador Inclusivo

® @

Durante su intervencion, el profesor de USAER, escribi6 algunos problemas para
encontrar el volumen de prismas en el pizarrén y le pidi6 a la EDV que los escribiera en
braille, él le dict6 una parte y su compatiera le complement6 el dictado.

D2 nunca pidié que copiaran en su cuaderno, sin embargo, algunos alumnos lo
hacian, pero la EDV nunca tomé nota.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 9. Instruccién verbal.

Son las érdenes orales del profesor que explican cémo realizar una actividad académica.

Excluyente Integrador Inclusivo

@

Las instrucciones verbales se realizaban para todos los estudiantes, se atendian las

dudas de manera individual, tanto D2 como el profesor de USAER se dirigian de manera
individual a la EDV para hacer una explicacién personalizada de las actividades.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 10. Ejercicios/Tareas

Actividades en las que el profesor supervisa o acompafia académicamente a los estudiantes
cuando realizan actividades sobre un tema matematico ya explicado o la resolucién de un
problema matemaético, dentro de la misma clase o realizado en sus casas.

Excluyente Integrador Inclusivo

@

La EDV participd en todas las actividades desarrolladas en el salén de clases, asi

como en las tareas elaboradas en casa y todas estuvieron supervisadas por D2. La EDV
reconoce que su mama no soélo le ayudaba a hacer las tareas, sino que se las hacia por
completo.

EDV?2: Si, de hecho... el error que tenia era que mi mamd me hacia las tareas... Entonces, o
sea, siit, yo si sabia de qué se trataban y todo, pero ahora en la secundaria ya no, mi mamd
dice, “No, es que tii también... hay cosas que si te voy a ayudar, por ejemplo, en el libro de
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Matemiticas y asi... que es un poquito mds complicado”, pero ya cuando es de... escribir,

esto, Historia o hacer un cuento, lo hago sola.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 11. Otras estrategias presentadas.

Estrategias utilizadas por el profesor durante la clase observada y que no se encuentran
contempladas en el instrumento de observacién, pero que son presentadas para el desarrollo del
conocimiento matematico de todos los estudiantes.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

NO NO

NO

No se observaron estrategias distintas o que no estuvieran contempladas a las que

seflalamos en la guia de observacion.

Dominio 3. Recursos, organizacion y conexiones

Dimensién 12. Recursos para exponer el contenido.

v Plumén y pizarrén.

[] Proyector.

[ ] Videos.

[]Libro de texto o guias de trabajo.
[ ] Otros:

Es utilizado exclusivamente por el profesor para
apoyar la explicaciéon y las indicaciones de las
actividades a realizar. Se escriben férmulas,
desarrollos planos de figuras y prismas,
operaciones, datos y palabras que representan los
conceptos expuestos.

Dimensién 13. Recursos para el desarrollo conceptual.

v Material concreto manipulable.

[ ]Software educativo.
[]Herramientas geométricas/juego de
geometria.

Vv Otro: plastilina vy recipientes con marcas

[ ]Ninguno.

Cubos de pléstico que sirvieron como molde para
que la EDV2 hiciera cubos de plastilina y un dado
como un cubo.

Plastilina para moldear un cubo.

Recipiente con marcas para observar el
desplazamiento del liquido al introducir un
cuerpo.

Dimension 14. Organizacién del trabajo.

v Individual.

v En pares.

v Grupos/equipos.
v Clase completa.

Aunque las indicaciones del profesor no
especifican la forma de trabajar, los alumnos lo
hacen de manera individual, en parejas o equipos
de mas de tres estudiantes, segtin su preferencia.
Sin embargo, cuando el profesor cuestiona, lo
hace para toda la clase.

La EDV siempre trabaj6é con una compafiera que
acttia como “sombra” y D2 la llama “tutora”.

Dimensién 15. Conexiones.

v/ Con otros conocimientos o contenidos
matematicos.

v Con otras disciplinas.

v Con situaciones u objetos cotidianos.
[INinguna.

Inicié haciendo conexién con los conceptos de
area y perimetro.

Utiliz6 el principio fisico de Arquimedes para
determinar el volumen de un cuerpo a través del
liquido desplazado.
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Utiliz6 varias analogias para establecer las tres
dimensiones de los cuerpos, incluyendo los
“Doritos 3D”, unas frituras conocidas por los
estudiantes.

4.2.2. Tema 2. Medidas de tendencia central

El tema desarrollado en esta observacion fue medidas de tendencia central, donde el
aprendizaje esperado, segiin el programa de matemaéticas 2017 (SEP) es que el alumno use
e interprete las medidas de tendencia central (moda, media aritmética y mediana) del rango
de un conjunto de datos y decide cuél de ellas conviene més en el andlisis de los datos en
cuestion. Mientras que la intencion didactica de la secuencia es que los estudiantes
interpreten la media aritmética, la mediana y la moda como reparto equitativo, mejor
estimacion de la medida real de un objeto que ha sido medido varias veces, naimero
alrededor del cual se acumulan los datos y representante de un conjunto de datos. La
secuencia se realiz6 en tres sesiones.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimension 1. Distribucion de los estudiantes en el aula.

La distribucién de los alumnos en el salén de clases, cuando incluyen estudiantes con alguna
discapacidad, debe ser adecuada a las discapacidades que presenten para que éstos se puedan
desplazar mejor y puedan desarrollar las actividades propuestas, asi como poder captar mejor las
instrucciones.

Excluyente Integrador Inclusivo

®

Al inicio de esta observacion, la EDV ya habia cambiado de lugar y se encontraba al
centro del aula y sin ningtin obstaculo para el desplazamiento por el salén de clases.

Dominio 1. Estrategias de Gestion General de la Clase Inclusiva.

Dimension 2. Interaccion social del aula.

La interaccién social es la comunicacién verbal o no verbal entre los estudiantes del grupo, acerca
de las actividades académicas o no académicas y que no excluyen o evaden a algin estudiante.
Dicha interacciéon es generada por las actividades propuestas por el profesor de matematicas,
académicas y no académicas.

Excluyente Integrador Inclusivo

Las actividades de este tema se trabajaron en equipo, de manera que la EDV pudo

relacionarse con otros comparieros del salén de clases. Uno de los equipos se formé a partir
de una dindmica conocida como “el barco se hunde”, de manera que le dio la oportunidad
de conformar un equipo con mujeres que la eligieron, pues al desplazarse ella se mantenia
en contacto con su compariera “sombra”.

En otra actividad la conformacion de los equipos de trabajo se realiz6 al azar, con la
elecciéon de nimeros puestos en una bolsa, los unos con los unos, los dos con los dos y asi
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sucesivamente, de manera que esta vez a la EDV le toc6 formar equipo con otros cuatro
compafieros hombres. Hubo un momento en que se sinti¢ bastante incomoda y le pidi6 a su
compafiera “sombra” que le solicitara a D2 que la cambiara a su equipo, pero D2 no acepto.

Cabe sefalar que durante estas sesiones la EDV particip6 en los diferentes equipos
igual que los demas compafieros ya que D2 manifiesta en la entrevista que ella se tiene que
adaptar a las condiciones del resto del grupo.

D2: ... Mira, a lo que veo, como visualizo, yo quiero incluirla porque meterla al mundo donde
estd, no puedo llevarla a su burbuja.

Dominio 1. Estrategias de Gestién General de la Clase Inclusiva.

Dimension 3. Interaccién social del docente.

La interaccién social del docente es la comunicacién verbal o no verbal del profesor con todos los
estudiantes sobre cuestiones académicas y sociales.

Excluyente Integrador Inclusivo

®

El profesor interacttia con todos los estudiantes, tanto en situaciones académicas

como no académicas. Hace preguntas y responde a las dudas de los alumnos, explica la
manera de realizar las actividades propuestas y va de un lugar a otro del salén de clases.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 4. Lectura de textos.

Estrategia didactica que se destaca por la lectura, principalmente en voz alta, del profesor o de los
estudiantes sobre conceptos matematicos o indicaciones para la resolucién de un problema.

Excluyente Integrador Inclusivo

NO NO NO

Durante las sesiones del tema volumen no se observaron estrategias didacticas
relacionadas con la lectura de textos.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matemaéticas.

Dimension 5. Diversidad de representaciones.

De acuerdo con el tema matemaético presentado, el nimero de representaciones puede variar, pero
deben estar relacionadas con la percepcion haptica, como el canal principal para obtener la
informacion utilizado por el EDV.

Excluyente Integrador Inclusivo

@

La intencion didactica de esta secuencia de ensefianza sefala las diferentes
representaciones de la media aritmética, la mediana y la moda: como reparto equitativo,
mejor estimacion de la medida real de un objeto que ha sido medido varias veces, ntimero
alrededor del cual se acumulan los datos y representante de un conjunto de datos.
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Durante las actividades de las tres sesiones se pudieron observar las
representaciones sefialadas en la intencion didactica. Sin embargo, las actividades
privilegiaban el sentido de la vista. Dos de ellas, eran hojas impresas con tres problemas,
conjuntos de datos de donde deberian obtener las medidas de tendencia central.

Dos actividades fueron la presentaciéon de dos videos relacionados con las medidas
de tendencia central y su identificacion en un conjunto de datos, que la EDV a través de
escuchar los datos y auxiliada por D2, pudo resolverlos.

Una de las estrategias utilizadas por D2, fue vendar los ojos a un integrante de los
equipos para unificar las condiciones y a través del tacto, ordenar de menor a mayor un
conjunto de 15 lapices. Actividad que resulté muy dificil por las condiciones del mobiliario,
donde constantemente se les caian los lapices de la butaca, hasta que optaron por colocar un
objeto que sirviera de sostén.

Otra representacion del conjunto de datos fue una grafica impresa en una hoja con
tinta de colores, pero que dejaba excluida a la EDV.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimension 6. Exposicién/Demostracion.

Actividades donde el profesor, algiin alumno, un equipo de estudiantes o un medio audiovisual
presentan un contenido matematico.

Excluyente Integrador Inclusivo
@ ®

La exposicion durante la secuencia corrié a cargo de los estudiantes, pues cada

equipo pasaba al frente del salén y con apoyo del pizarrén, explicaban la resolucién del
problema y las medidas de tendencia central encontradas.

En la primera intervencién, un equipo conformado por mujeres, donde se
encontraba la EDV, pas¢ al frente, pero no tuvo participacion. En la siguiente actividad y en
un equipo conformado por hombres, la EDV participd y explicé la manera en que
encontraron una de las medidas de tendencia central. La participaciéon la manifest6 durante
la entrevista:

76



Capitulo 4. Andlisis de Resultados

En: Bien. Ahora que estis en la secundaria ;haces las mismas actividades que tus demds
comparieros en el salon?

EDV2: Algunas si...
En: ; Como cudles?

EDV?2: Por ejemplo, el otro dia estabamos trabajando la moda, la mediana ;y qué mds? Y la
media... y, por ejemplo, tii di la moda, que es el niimero que mds se repite... y asi... el otro
dia también estdbamos haciendo figuras con una tabla con clavos y... y ligas, y también con
plastilina hemos hecho cositas... cubitos o asi, me acuerdo...

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 7. Preguntas y respuestas/Debate/Discusion.

Intercambio verbal de ideas u opiniones académicas entre el profesor y los estudiantes, o entre los
estudiantes sobre el tema matematico presentado.

Excluyente Integrador Inclusivo

D2 utiliz6 las preguntas para comparar los resultados encontrados por los diferentes

equipos y en ocasiones para conceptualizar las medidas de tendencia central o la manera de
obtenerlas ;Como se le llama al dato que se repite mas veces en un conjunto de datos?
(Coémo obtenemos la mediana? ;Qué tenemos qué hacer para sacar la mediana en un
conjunto de datos que es par? Si bien algunas preguntas son directas a la EDV, ésta participa
también de manera espontanea, igual que el resto de los compafieros.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 8. Copiar/Dictado.

Actividades en las que el profesor o los alumnos transfieren informacién de un material o medio
a otro de manera escrita.

Excluyente Integrador Inclusivo
@ ®

En una actividad, D2 entreg6 a cada equipo, una hoja con tres conjuntos de datos,

donde deberian encontrar las medidas de tendencia central en cada uno. Les pidi6 que los
escribieran en su cuaderno antes de solucionarlos. A la EDV le pidi6 que los escribiera en
braille y sus compatfieras de equipo le dictaron.

En otra actividad, también se les proporcioné una hoja con tres problemas, conjunto
de datos, grafica y uno que ellos formarian con un conjunto de 15 lapices, pero ya no se les
pidi6 que los escribieran en su cuaderno ni en braille.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensenanza de las matematicas.

Dimension 9. Instruccién verbal.

Son las 6rdenes orales del profesor que explican c6mo realizar una actividad académica.

77



Estrategias Diddcticas del Profesor de Matemdticas en un Aula Inclusiva de Secundaria con
Alumnos con Discapacidad Visual

Excluyente Integrador Inclusivo

Las instrucciones verbales se realizaron para todos los estudiantes, se atendian las

dudas de manera individual y D2 se dirigia de manera individual a la EDV para hacer una
explicacion personalizada de las actividades.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 10. Ejercicios/Tareas

Actividades en las que el profesor supervisa o acompafia académicamente a los estudiantes
cuando realizan actividades sobre un tema matematico ya explicado o la resolucién de un
problema matematico, dentro de la misma clase o realizado en sus casas.

Excluyente Integrador Inclusivo

Todas las actividades fueron supervisadas y acompafiadas por D2. En esta secuencia

no hubo tareas para realizar en casa.

Dominio 2. Estrategias inclusivas para la ensefianza de las matematicas.

Dimensién 11. Otras estrategias presentadas.

Estrategias utilizadas por el profesor durante la clase observada y que no se encuentran
contempladas en el instrumento de observacién, pero que son presentadas para el desarrollo del
conocimiento matematico de todos los estudiantes.

Excluyente Integrador Inclusivo
NO NO NO

No se observaron estrategias distintas o que no estuvieran contempladas a las que
sefialamos en la guia de observacion.

Dominio 3. Recursos, organizacion y conexiones

Dimensién 12. Recursos para exponer el contenido.

v Plumén y pizarroén.

v Proyector.

v Videos.

[]Libro de texto o guias de trabajo.
[ ]Otros:

Dimensién 13. Recursos para el desarrollo conceptual.

v Material concreto manipulable. Solamente un conjunto de 15 lapices que fueron
[]Software educativo. ordenados de menos a mayor tamafio a través del

[]Herramientas geométricas/juego de tacto y posteriormente medidos en cm.

geometria.
[]Otro:
[ Ninguno.

Dimension 14. Organizacién del trabajo.
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[ ]Individual. Dos actividades las trabaj6 en equipos y durante
) quipos y

[]En pares. la trasmisién de dos videos trabajé con la clase

v Grupos/equipos. completa.

v Clase completa.

Dimensién 15. Conexiones.

[] Con otros conocimientos o contenidos
matematicos.

] Con otras disciplinas.
[ ] Con situaciones u objetos cotidianos.

v Ninguna.

En relacion con las estrategias didécticas que desarrollan el conocimiento
matemaético en todos los estudiantes, observamos las siguientes en las dos secuencias de

ensefanza:
Tipo de Estrategia Descripcion

De gestion Rescata los saberes previos a través de preguntas directas y al grupo.
No siempre presenta los nuevos contenidos.

De control En relacién con el volumen de prismas presento las representaciones de
un espacio ocupado por un cuerpo y desplazamiento de un liquido.
En las medidas de tendencia central utilizé las representaciones de
reparto equitativo, representante de un conjunto de datos.

De apoyo Construcciéon de un desarrollo plano de prismas.

De procesamiento Videos en la segunda secuencia de ensefianza.

De personalizacién Atendjia al llamado de los alumnos en lo individual y a la EDV2 de
manera constante.

De metacognicién Geoplano, dados, cubos de base 10, plastilina

Por todo lo anterior, las estrategias didécticas utilizadas por D2 para desarrollar el
conocimiento matematico en un aula inclusiva con un EDV en primero de secundaria, son
integradoras y manifiestan varias BAP.

La exclusion educativa puede darse por muchos factores, algunos tan complejos que
escapan a la intervencién de los profesores desde el aula. Pero hay otros elementos que se
presentan durante el trayecto formativo y los resultados del proceso como la reprobacién,
actos de discriminacion con modelos que no satisfacen las necesidades de los estudiantes,
asi como la desmotivacion derivada de contenidos o actividades ausentes de significado
para los alumnos.

Una fuente de exclusién en las aulas regulares son las practicas educativas muy
arraigadas por parte de los profesores, que esconden creencias sobre la discapacidad y
perciben a ésta como una limitante para desarrollar conocimientos académicos y centran su
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atencién en que la educacion inclusiva se refiere a la interacciéon social de los estudiantes
con discapacidad con aquellos que no la tienen.

Este tipo de practicas excluyentes, educativas y actitudinales de los profesores,
forman barreras didacticas, definidas como “las acciones de ensefianza y précticas de
aprendizaje de los educadores que no son culturalmente pertinentes, que no corresponden
al ritmo ni al estilo de aprendizaje del educando y que se caracterizan por desarrollar bajas
expectativas académicas en relacién con un sector del estudiantado” (SEP, 2019, p. 22).

Las BAP observadas durante las dos secuencias de ensefianza en D2 fueron las
siguientes:

Actitudinales. “... la falta de inclusién en las actividades debido a que no se planean
teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades del alumnado... se limita la
participacion de los alumnos en el aula o en la escuela” (SEP, 2018, p. 26). Actividades como
los desarrollos planos de los primas dibujados en el pizarrén y solamente explicados de
manera verbal a la EDV2, utilizacién del geoplano para una representacion plana de un
prisma (cubo) a partir de ligas, la elaboraciéon de desarrollo de cuerpos geométricos con
cartulina, la observacién del desplazamiento de un liquido en un recipiente al introducir un
prisma en él, asi como la eleccién de un objeto del salén para determinar su forma y
encontrar su volumen, cuando la EDV2 no sabe con exactitud los objetos que se encuentran
en el salén de clases. A pesar de que, en la siguiente secuencia de ensefianza, donde el tema
fue medidas de tendencia central, se integré a la EDV2, las actividades propuestas siguieron
excluyéndola, privilegiando la vista, pues las actividades propuestas se compartieron a
través de una hoja impresa, solamente en tinta, donde venian los datos y algunas gréficas.

Pedagogicas. “... la concepcién que tienen los educadores sobre sus acciones de
enseflanza y précticas de aprendizaje no corresponden al ritmo ni al estilo de aprendizaje
del alumnado. Por ejemplo, cuando la ensefianza es homogénea o cuando el docente no
ofrece los apoyos requeridos para los alumnos pensando que, si lo hace, el resto del grupo
se retrasard o no cubrird el programa (SEP, 2018, p. 26). Como lo habiamos sefialado, las
actividades propuestas por D2, privilegiaron siempre el canal de percepcién visual, la EDV2
no presenta ninguna otra discapacidad y en la entrevista con ella nos sefiala que cuenta con
un teléfono inteligente con una aplicacion especial para utilizarlo a partir de la voz, ademas
tiene una computadora personal con lector de pantalla Jaws, lo que le permitiria avanzar en
el desarrollo del conocimiento matematico, también conoce y ha utilizado casi todos los
materiales que se utilizan para ensefiar matematicas a los EDV.

La barrera pedagogica presentada por D2 surge de sus creencias sobre la
discapacidad en general y la inclusion educativa, durante su entrevista, nos deja ver algunas
de ellas:

En: Bien ;crees tii que profesores de educacion reqular, independientemente de la asignatura
o de la modalidad de Telesecundaria deberian de ser capacitados antes de trabajar con EDV?
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D2: Creo que si...
En: ;Por qué?

D2: Te voy a decir porqué... a mi me presentaron la opcion de Telesecundaria, me formaron
para trabajar con Telesecundaria, con la diversidad, si, pero no como tal para trabajar con
chicos especiales, con cualidades especiales, con cualidades como esas, entonces, si es
complicado por no estar acorde.

D2 reconoce que no fue preparado para atender a alumnos que presentaran alguna
discapacidad, aunque sabia de la diversidad que se iba a encontrar en el aula.

En: ;Crees que los profesores de educacion reqular deben ser capacitados antes de empezar a
trabajar con EDV?

D2: Si, maestro, porque eso de dejarte al libre albedrio, pues si, tiene sus sesgues y
complicaciones jverdad? La buena voluntad de Dios y a que te prepares tii solito, autodidacta
y creo que, nos vamos a encontrar en el camino muchos problemas, entonces si se requiere
tener una capacitacion previa para ello, estar con armas y luego ya en tus habilidades o no,
ellas te van a permitir sequir investigando y conociendo mds.

La formacién profesional y sobre todo el posgrado, te proporciona herramientas
para la investigacion, el disefio y la implementacién de estrategias didacticas donde se
toman en cuenta las caracteristicas especiales de la diversidad en el aula. El DUA, como
disefio curricular para todos, a través de sus pautas, permite organizar estrategias idéneas
para todos los estudiantes.

En: ; Siempre atiendes a la estudiante dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo
0 hay espacios donde la llevas aparte y trabajas con ella solamente?

D2: No, maestro, no me doy tiempo por la situacion de que mi grupo es muy heterogéneo y
muy complicado, hay muchos chicos sumamente violentos en los que, si los dejo un ratito
solos y hay complicacion, hay conflicto, entonces, sumado a esto, dar espacios donde los deje
para que se genere algo de movimiento, no.

D2 sefiala que no puede atender de manera individual y en otro lugar ala EDV2 por
las caracteristicas especificas de sus alumnos y prefiere delegar la responsabilidad en
algunas de las estudiantes para que atiendan a la EDV2, aunque lo que observamos es que
una estudiante, compafiera, es la que mas ayuda y acttia como “sombra”.

D2: ... Ahorita lo que hago y lo que poquito me ayuda son las tutorias, tengo una tutora, una
nina, cambié porque una de las nirias descansaba. Ayer platicaba con la mama, es muy dificil,
inclusive, el proceso lo tienes que evaluar diferente con ella porque, o sea, se retrasa un poquito
ella en su trabajo por apoyar en este caso a la EDV. Entonces, cambiamos con otra chica que
estd tutoreando, debemos estar rolando a las chicas que nos apoyen.

También sefiala que con la EDV2 tiene que trabajar el doble, pero con un nivel de
complejidad menor a la del resto de los estudiantes.
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D2: Mmmmm, dando los espacios a ella, poquito los tiempos, los ritmos de aprendizaje mds
o0 menos, sabiendo que ella es diferente. Entonces, ahorita estamos viendo fracciones, estamos
viendo, con ella fracciones, con los chicos fracciones igual, pero con ella situaciones mds
simples, con ella estoy viendo cuadritos mdgicos y trabajando qué implica, que tiene uno que
trabajar el doble porque todo tiene que hacerlo en relieve para que pueda sentir y hacer
operaciones.

Ademas, reconoce que no ha implementado estrategias didécticas para desarrollar
el conocimiento matematico en la EDV2.

En: Bien ;alguna estrategia didictica que has utilizado para desarrollar el conocimiento con
la EDV?

D2: No, maestro, no hay nada... No, no he sistematizado como tal, raquitico, pobre en eso
jAuxilio! A ver si las autoridades apoyan...

Finalmente, en estas barreras se manifiesta la creencia de que se deben tratar por
igual a todos los estudiantes, sin importar sus diferencias y necesidades especificas o sus
canales de percepcion.

En: ;La EDV sigue el mismo programa que el resto del grupo?

D2: Si, maestro, porque, bueno, no le adapto todo a ella, porque seria como crearle condiciones
propicias todo para ella y no puedo, no alcanzo. Mira, a lo que veo, como visualizo, yo quiero
incluirla porque meterla al mundo donde estd, no puedo llevarla a su burbuja.

Las BAP de Organizacion. “Hacen referencia al orden y estabilidad en las rutinas de
trabajo, la aplicacién de las normas y la distribuciéon del espacio y mobiliario” (SEP, 2018, p.
26). Dentro del aula no hay un orden establecido, ni durante las actividades ni después de
ellas, en algunas ocasiones, la EDV2 qued6, después de alguna actividad de espaldas al resto
del grupo y asi permanecié por un largo tiempo. Tanto la profesora de educacién especial
como el director de la escuela sefialaron que le dieron algunas recomendaciones a D2 para
la sensibilizacién de los estudiantes, asi como del orden que se debia mantener en el aula
para que la EDV2 pudiera desplazarse por salén mayor facilidad y seguridad. Pudimos
observar que el mobiliario se mueve constantemente y nadie le informa sobre eso y que no
todos los estudiantes se sienten con la confianza de guiar o de tocar a la EDV2.

Cabe mencionar que los padres de familia también enfrentan BAP y asi nos lo
hicieron saber, D2 se comport6 discreto y sélo sefialé que habia comunicaciéon con la mama.

En: El apoyo de los padres de familia ;tienes comunicacion con los padres de familia?
D2: Poca, pero si, si hay...
En: ;Con el papd y con la mama?

D2: No, nada mds con la mamd, trabajo como enlace con ella y ella ha sido el puente para los
trabajos, lo que se requiere hacer...
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El director explica con més detalle la situacién sobre la pobre comunicacién con los
padres de familia de la EDV2.

En: ; Tt has platicado con los padres de familia con relacion al apoyo académico que deben de
brindar a su hija?

Dire: O sea, hemos platicado una, la sefiora una vez nada mds se acerco por un conflicto que
tuvimos, un detalle que tuvimos [hace referencia a un conflicto que se origind el 14 de febrero
por un intercambio de regalos que se organizo entre los alumnos del grupo, el estudiante que
le iba a regalar a la ED'V no asistio y ella se quedo sin regalo, al salir de la escuela, el papd le
reclamo al profesor porque la nifia estaba muy triste y se hicieron de reclamos hasta llegar a
empujarse]. Después de ese detalle tuvimos una reunion y ahi hicimos, hicimos de todo,
recibimos la queja de ella, escuchamos lo que ella queria, le dijimos lo que nosotros podiamos
ofrecer, sabiamos lo que habiamos hecho, y creo que, que de manera general pues si le
sugerimos que ocupaba mucho apoyo, que ocupaba mucho su presencia aqui, que, que 1o se
desesperara, que, que tenia algiin orden para nosotros, que, que... ella nos comparaba mucho
con la primaria, pero es que en la primaria, alld la maestra, tuvo una maestra y la maestra le
daba un trato muy diferente... Le digo “Si, pero fijese, alld estuvo 6 afios en la primaria y
aqui apenas lleva tres meses y no puede haber los mismos resultados en tres meses que en 6
arios, entonces, es lo que yo le pido que nos tenga un poco de paciencia y nos dé la oportunidad
de, de ir también conociendo también, de nuestra parte aprendiendo y conociendo” y a ver
qué sugiere ella ;no? Lo que yo le sugeria es que nos tuviera confianza y paciencia mds que
nada, que también era una, una situacion también nueva para nosotros.

La profesora de educacion especial expresa que para ella es mejor no tener trato con
el papé de la EDV2 y cambiar la percepcién de la mama.

En: ;Y en cuanto al apoyo académico?

USAER: ;De ellos? Es que... pues es como algo... eh... dificil, porque pues obvio yo pienso
que los padres siempre te van a decir todo favorable “si la ayudé, si la hice, si la puse, si la
esto, sialo otro”, pero yo tengo la percepcion de que en parte, antes la mamd consideraba que
hacérselo era ayudarle, entonces, yo decia, es que no, eso no es porque, ella debe de leerle, o
sea, de hacerle entender, por asi decirlo, pero, que la alumna retroalimente lo que estd tanto
viendo en la escuela como lo que le estd entendiendo a la mamd, por asi decirlo. Pero ella, o
sea, por ejemplo, yo puedo decirte, cumplian con todas las tareas, pues manuscritas, entonces
yo decia, pues eso qué, o sea, nada mds que ella me esté dictando, para mi no es, porque ; como
verifico que ella me estd dictando? Entonces, a lo mejor yo hubiera buscado, bueno, se lo hice
entender y al profe iqual, que se grabe, donde ella estd diciendo “A ver, entendi esto y esto de
este tema, asi y asd” ...

En: ;Y en cuanto al papd?

USAER: Por el antecedente que paso, [...] para él no servimos, no estamos capacitados, [...]
pero todos estamos en ese aprendizaje consecutivo [...] Cero contacto.
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4.3. ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS

El anélisis de las respuestas de las entrevistas se realiz6 mediante una tabla, en la que se muestra los participantes, la respuesta
brindada, la reducciéon de la misma, la reconstitucion e interpretacion de ésta y las barreras identificadas en ella. Al inicio de cada tabla
se muestra la pregunta realizada. Para la presentacion de las respuestas de los estudiantes, con el fin de no saturar de informacion las
tablas se han sefalado los nimeros de la interaccién en que se presenta esa informacion de cada entrevista, por lo que puede consultarse
en su totalidad en el Anexo 5.

Se presenta primero el andlisis a los docentes participantes (Caso 1: D1 y D3; Caso 2: D2, director y USAER) posteriormente el
de los estudiantes (EDV1y EDV2).

Analisis entrevistas a docentes

Pregunta: ;Qué piensa sobre la educacién inclusiva?

entrevista a D3.

condiciones favorables en todas
las escuelas y no todos los
profesores asumen la
responsabilidad de incluir a los
ED.

en documentos legislativos como la
Ley General de Educacién y El Plan 'y
los Programas de Educacién Basica,
pero escuelas sin infraestructura
adecuada y la formacién de
profesores con el enfoque inclusivo
muy superficial.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interacciones 31 de la entrevista | La educacién inclusiva permite a | Inclusion educativa como | Ideolégicas: paradigmas
aD1. los alumnos que enfrentan BAP | escolarizacion de educandos con | erréneos antela diversidad y
se relacionen con los demas | discapacidad. bajo significado y sentido de
(aquellos que no enfrentan BAP). la educacién inclusiva.
D3 Interacciones  20-22 Es un derecho, pero no hay | Laeducacién inclusiva estd plasmada | Ideoldgicas. No reconocer lo

que si se puede hacer y bajas
expectativas.

Politicas. Contradiccién entre
los
normativos/ambigiiedad.
Ausencia de mecanismos de
preparacién y
reprofesionalizacién
docente.
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USAER

inclusion es la escolarizacion de
educandos con discapacidad y va
mas alla.

diversidad y asegura el logro
educativo de todos los estudiantes.

D2 Interaccién 22 de la entrevista a | Es una politica educativa de | Es una politica educativa impuesta | Ideoldgicas. No reconocer lo
D2. moda y por el momento se debe | por el grupo en el poder y puede | que si se puede hacer. Bajas
realizar. pasar si hay algtin cambio en la | expectativas.
administraciéon educativa. Politicas. Ausencia de un
proyecto  educativo  del
centro con visién inclusiva.
Director Interaccién 34 de la entrevista a [ La educaciéon inclusiva es una | La educacién inclusiva prioriza los | Ideoldgicas. Paradigmas
Dire. oportunidad para todos de asistir | aspectos sociales y laborales a los | erréneos ante la diversidad y
a la escuela y desarrollar aspectos | académicos. bajo significado y sentido de
sociales y laborales, no la educacion.
necesariamente académicos.
USAER Interaccién 24 de la entrevista a | Existe la creencia de que la | La educacién inclusiva acoge a la |Si bien la profesora no

presenta ninguna BAP, hace
referencia a una politica.
Incumplimiento  de la
normatividad existente.

Pregunta: ;Cree usted que los profesores deben ser capacitados antes de trabajar con EDV?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interaccién 35 de la entrevista a [ Si, porque desconocemos y | Alguien debe capacitarme antes de | Actitudinales. Apatia,
D1. necesitamos  saber lo  mas [ comenzar a trabajar con un EDV. desinterés.
indispensable. Ideolégicas.
Desconocimiento, no

reconocer lo que si se
puede hacer.

Politicas. Incumplimiento
de la  normatividad
existente.
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USAER:

personal, no se puede detener en
la formacién inicial o para cuando
tengas un caso de discapacidad.

debe ser propuesta por alguien ajeno
al aula, sino partir de la necesidad
personal de mejorar en el trabajo para
atender a la diversidad existente en
cualquier aula.

D3 Interacciéon 24 de la entrevista a | Si Obviamente Actitudinales. Apatia,
D3. desinterés.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer.
Politicas. Incumplimiento
de la  normatividad
existente.
D2 Interaccién 28 de la entrevista a | El prepararte por tu cuenta puede | La capacitaciéon debe provenir de las | Actitudinales. Apatia,
D2. provocar problemas, es necesario | autoridades y debe ser igual para | desinterés.
homogenizar criterios. todos. Ideoldgicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer.
Politicas. Incumplimiento
de la  normatividad
existente.
Director Interaccién 36 de la entrevista a [ No estamos preparados, pero | La falta de preparacion no es un | No se encontraron
Dire. podemos buscar opciones para | justificante para dejar de atender de la | barreras.
atender de manera idonea a todos | mejor manera a la diversidad de
los alumnos, es cuestion de | estudiantes en un aula.
actitud.
USAER Interaccién 26 de la entrevista a | La capacitacién es permanente y | La capacitacion es necesaria, pero no | La capacitacion es

permanente y personal,
no se puede detener en la
formacién inicial o para
cuando tengas un caso de
discapacidad.
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Pregunta: ;Recibi6 alguna capacitacion antes de atender al EDV por parte de las autoridades educativas o investigé algo sobre la

atencion a los mismos?

RESPUESTA

REDUCCION

RECONSTITUCION E
INTERPRETACION

BARRERAS

D1 Interacciéon 37 de la entrevista a

Por las autoridades educativas no,
por el personal de un Centro
Psicopedagégico para ampliar la
comunicacion y por mi cuenta en
internet para hacer material.

Si no recibo capacitaciéon, puedo
buscar opciones para lograr
desarrollar el conocimiento de los
EDV.

No se encontraron
barreras.

entrevista a D3.

No recibi capacitacién, pero
busqué materiales para
matematicas, ya que se estaba
priorizando la lectura y escritura
en braille en el EDV, se detecta la
falta de materiales y se pretende
conseguirlos para la inclusiéon y
dejar los aprendizajes
memoristicos.

Estoy buscando alternativas para
desarrollar el conocimiento
matematico utilizando materiales
manipulables concretos y
complementar con la lectura vy
escritura en braille dejando un poco lo
memoristico.

SUJETO
D1.
D3 Interacciones
D2 Interacciones

entrevista a D2.

No recibi capacitacion y no
investigué porque ya tengo
bastante con los estudiantes
normovisuales.

No me capacitaron y no he
investigado porque no queria trabajar
con la EDV.

No se encontraron
barreras.

Actitudinales. Apatia,
indiferencia, desinterés.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, bajo

significado y sentido de la
educacioén.

Politicas. Incumplimiento
de la  normatividad
existente.
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USAER.

proporciond, pero tuve que volver
a investigar y trabajar con mi
equipo de USAER para hacer el
diagnéstico 'y buscar las

pero tuve que investigar y recuperar
los conocimientos especializados y
junto con mi equipo [comunicacién,
psicologia, educacién especial, trabajo

Director Interaccién 38 de la entrevista a | He enviado al profesor a algunas | Como  autoridad educativa he | No se encontraron
Dire. capacitaciones y le pido a la [ comisionado al profesor del grupo | barreras.
profesora de educacién especial | para que asista a capacitaciones
que oriente al profesor, pero no ha | especiales para atender a EDV y le
funcionado. pido a la profesora de USAER que le
proporcione orientaciones al profesor
regular.
USAER Interaccién 30 de la entrevista a [ Mi  formacién inicial me la | Fui preparada para atender la DV, | Miformacion inicial me la

proporciond, pero tuve
que volver a investigar y
trabajar con mi equipo de
USAER para hacer el

estrategias ~ especificas  para | social y direccién] buscamos las | diagnéstico y buscar las
continuar con su educacién | mejores alternativas para continuar | estrategias especificas
integral. con el desarrollo integral de la EDV. | para continuar con su
educacién integral.
Pregunta: ;Sabe escribir y leer en braille?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interaccién 43 de la entrevista a | Muy poco, pero estoy | Estoy iniciando con ese conocimiento. | Ideoldgicas.
D1. aprendiendo. Desconocimiento.
D3 Interaccién 30 de la entrevista a [ Lo conozco de manera superficial. | No lo conozco lo suficiente. Ideologicas.
D3. Desconocimiento.
D2 Interacciones 36 y 38 de la | No. No. Actitudinales. Apatia,
entrevista a D2. indiferencia, desinterés.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
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reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, bajo
significado y sentido de la
educacion.

Director Interaccién 40 de la entrevista a | No sé. No sé y no me he dado tiempo para | Ideoldgicas.
Dire. aprenderlo. Desconocimiento.
USAER Interaccién 32 de la entrevista a | Sileo y escribo en braille. Visualmente lo hago. No se detectaron barreras.

USAER.

Pregunta: ;Qué

tipo de discapacidad visual tien

e el estudiante con el que trabaja?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION

D1 Interaccién 49 de la entrevista a | DV de nacimiento. Ceguera total, sin percepciéon de luz. | Sin barreras.
D1.

D3 Interaccién 36 de la entrevista a | Discapacidad visual total. Ceguera total, sin percepcién de luz. | Sin barreras.
D3.

D2 Interaccién 42 de la entrevista a | Falta de vision desde el | Ceguera total, sin percepcién de luz. | Sin barreras.
D2. nacimiento.

Director Interaccién 44 de la entrevista a | Discapacidad visual de | Ceguera total, sin percepcién de luz. | Sin barreras.
Dire. nacimiento.

USAER Interaccién 42 de la entrevista a | Ceguera profunda de nacimiento. | Ceguera total, sin percepcién de luz. | Sin barreras.

USAER.

Pregunta: ;Se atiende al estudiante dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo o lo hace en otro espacio?
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SUJETO

RESPUESTA

REDUCCION

RECONSTITUCION E
INTERPRETACION

BARRERAS

D1

Interaccion 51 de la entrevista a
D1.

Si hace las mismas actividades que
los demas, pero maés lento y tengo
que separarlo para explicarle y
ayudarle.

Lo integro para que comience la
actividad y luego lo excluyo para que

la termine.

Actitudinales. Exclusion.

Ideoldgicas.  Estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible, no
se promueve el trabajo
colaborativo dentro del
aula.

D3

Interacciéon 38 de la entrevista a
D3.

Estd dentro del grupo, pero
haciendo actividades diferentes.

Se encuentra integrado en el aula.

Actitudinales. Exclusion.

Ideologicas.  Estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible, no
se promueve el trabajo
colaborativo dentro del
aula.

D2

Interaccion 44 de la entrevista a
D2.

No la puedo atender de manera
individual y menos en otro
espacio porque no puedo dejar
solo al resto de los alumnos.

Es una doble carga de trabajo, la EDV

y el resto del grupo.

Actitudinales. Exclusion.

Ideologicas.  Estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible, no
se promueve el trabajo
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colaborativo dentro del
aula.

USAER.

manera individual con la EDV, ya
que se requiere avanzar en el
braille y con materiales especificos
de DV.

sensibilizacién y con la EDV braille y
materiales concretos manipulables.

Director Interaccién 50 de la entrevista a [ La directora de USAER ha | Tanto las actividades del equipo | Sin barreras.
Dire. determinado que las actividades | especializado de USAER como las
de su equipo y de los profesores | actividades del profesor regular deben
regulares sean en el aula. ser inclusivas y trabajarse con todos
los estudiantes.
USAER Interaccién 44 de la entrevista a | Trabajamos con todo el grupoy de | Con todo el grupo trabajamos la | Sin barreras.

Pregunta: ;Quién valora las necesidades educativas del alumno y cémo lo hace?

D3.

trabajado con el EDV, pero debo
hacer un diagnéstico y comenzar a
revisar algin material, la mama
tiene un abaco Cranmer.

para saber de dénde comenzar y
buscar el material mas idéneo para las
actividades.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interaccién 73 de la entrevista a | Yo lo valoro y determino lo que es | Yo lo valoro y determino que es mas | Actitudinales.
D1. mas importante para su desarrollo | importante algunas situaciones como | Sobreproteccion.
y educacién integral, de acuerdo | el desplazamiento y la utilidad del Ideoldgicas.  Estereotipos
con lo que necesitara en la vida. bastén, asi como la escritura y lectura | ante la diversidad.
que las situaciones académicas.
D3 Interaccién 48 de la entrevista a [ No lo he realizado porque no he | Debo comenzar por el diagnéstico | Sin barreras.
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USAER.

hacemos a través de un estudio
desde el embarazo y su trayectoria
en los diferentes niveles.

tratamos de dar respuesta a todas sus
necesidades de educacién integral.

D2 Interaccién 52 de la entrevista a [ Yo no puedo hacerlo porque no | En realidad, nadie lo hace y yo no lo | Actitudinales. Apatia,

D2. estoy capacitado para eso. Primero | puedo hacer porque no sé cémo | indiferencia, desinterés.
debo entender lo que tengo qué | hacerlo. Ideologicas.
hacer. Desconocimiento, no

reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, bajo
significado y sentido de la
educacion.

Director Interaccién 56 de la entrevista a | Preparar dos o tres actividades por | Las actividades para los EDV deben | Ideoldgicas.

Dire. dia para la EDV, sobre todo en | ser diferentes y de menor nivel que las | Desconocimiento, no
lectura y escritura porque es | que realizan el resto de estudiantes. reconocer lo que si se
diferente a trabajar igual que el puede  hacer, bajas
resto del grupo. expectativas, paradigmas

erréneos ante la
diversidad, bajo
significado y sentido de la
educacién y estereotipos
ante la diversidad.

De didactica. Falta de
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado.

USAER Interaccién 46 de la entrevista a | Nosotros (equipo USAER) lo | A partir de un estudio de seguimiento, | Sin barreras.

Pregunta: ;Qué es lo que usted considera mas dificil de trabajar con un EDV?
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SUJETO

RESPUESTA

REDUCCION

RECONSTITUCION E
INTERPRETACION

BARRERAS

D1

Interacciéon 85 de la entrevista a
D1.

Matematicas y puntos cardinales,
la lateralidad ya la conoce.

En realidad, todo, de algunas cosas ya
me di cuenta y de otras todavia no las
descubro.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacion y el
aprendizaje.

De didictica. Falta de
metodologia didéctica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
cémo, para qué y cuando
ensenar.

D3

Interacciéon 54 de la entrevista a
D3.

No he trabajado con él, solamente
sé que es muy independiente y
participativo.

No sé qué es lo mas dificil de trabajar
conun EDV.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacion y el
aprendizaje.

De diddctica. Falta de
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
cémo, para qué y cuando
ensenar.

D2

Interaccién 60 de la entrevista a
D2.

Comunicacién en braille y disefiar
actividades especificas para la
EDV.

Se me dificulta aprender braille y
disefar actividades para todos.

Actitudinales. Desinterés.

Ideologicas.
Desconocimiento, no
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reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacion y el
aprendizaje.

De didictica. Falta de
metodologia didéctica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
cémo, para qué y cuando
ensenar.

Director

Interacciéon 60 de la entrevista a
Dire.

Se nos ha dificultado mas Io
académico, pero hemos avanzado
en lo social y en la seguridad para
desplazarse en la escuela y
participar en eventos culturales.

En lo académico no hemos avanzado,
pero avanzamos en lo social.

Actitudinales. Desinterés.

Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participaciéon y el
aprendizaje.

De diddctica. Falta de
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
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desconocimiento del qué,
cémo, para qué y cudndo
ensenar.

USAER

Interaccién 52 de la entrevista a
USAER.

Las matematicas es lo mads
complicado, a pesar de que la EDV
no tiene discapacidad intelectual,
la dificultad radica en las
cuestiones abstractas, ya que se me
dificulta explicarle por ejemplo en
la division cudles son los
elementos que la componen y la
representacién de la casita, lo que
va a dentro y afuera; asi como las
unidades, decenas, centenas con el
dbaco.

Las matematicas es lo que se complica
mas y es por no sabe como explicar
aspectos que me parecen demasiado
abstractos y no encuentro una
representacion adecuada para la EDV,
ya que las que conozco son
representaciones que requieren de la
vista.

De accesibilidad. Falta de
apoyos,  recursos =y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didéctica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado.
Desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
ensefiar, no existe trabajo

D1.

figuras de fomi, hojas para escribir
en braille, cajas para ensefiar el
volumen... semillas entre otras
cosas.

concretos manipulables y en relieve
para que los pueda tocar.

colaborativo entre
docentes.
Pregunta: ;Qué materiales utiliza para la clase de matematicas?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interaccién 87 de la entrevista a | Figuras con relieve en silicon, | Generalmente  utilizo  materiales | De accesibilidad. Falta de

apoyos,  recursos =y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje, ausencia
de recursos tecnolégicos.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
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una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,

no existe trabajo
colaborativo entre
docentes.

D3

Interacciéon 28 de la entrevista a
D3.

Tangram.

Solamente he tenido una clase y utilicé
un tangram para que identificara las
figuras geométricas.

De accesibilidad. Falta de
apoyos,  recursos =y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje, ausencia
de recursos tecnolégicos.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,

no existe trabajo
colaborativo entre
docentes.

D2

Interacciéon 62 de la entrevista a
D2.

Materiales en relieve, el geoplano,
fomi, un tablero para hacer sumas,
un 4baco con argollas y cubos.

Pues utilizo los mismos materiales que
con los demas y no siempre son los
idéneos para la EDV.

De accesibilidad. Falta de
apoyos,  recursos =y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo diversificado, no
existe trabajo colaborativo
entre docentes, hay
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desvinculaciéon con
especialistas.

Director

Interaccién 62 de la entrevista a
Dire.

Yo he visto que le han sugerido
plantillas de figuras geométricas,
nimeros con relieve y algunas
tablas para los ntimeros.

Le han sugerido los compafieros de
USAER  plantillas de figuras
geométricas, materiales con relieve y
tablas con los nimeros en relieve.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo diversificado, no
existe trabajo colaborativo
entre docentes, hay
desvinculacién con
especialistas.

USAER

Interacciéon 52 de la entrevista a
USAER.

Material como cubos, figuras, y
muchos otros.

Materiales concretos manipulables.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo diversificado, no
existe trabajo colaborativo
entre  docentes,  hay
desvinculacion con
especialistas.

Pregunta: ;Qué pautas del DUA utiliza para la planeacion de su clase de matematicas?
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SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interacciones 102, 104 y 106 de la | Ninguna. No conozco el DUA. Actitudinales. Apatia,
entrevista a D1. indiferencia, desinterés,

falta de comunicacién
entre actores.

Ideoldgicas.

Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, bajo
significado y sentido de la
educacion.

Politicas. Ausencia de un
proyecto educativo del

centro con vision
inclusiva, ausencia de
mecanismos de
preparacion y
reprofesionalizacién

docente, insuficiente

acompafiamiento técnico
y académico a docentes.
De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cuidndo
ensenar.
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D3

Interacciones 60, 62 y 64 de la
entrevista a D3.

Ninguna.

No conozco el DUA.

Actitudinales. Apatia,
indiferencia, desinterés,
falta de comunicacion
entre actores.

Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede  hacer, bajas
expectativas, bajo
significado y sentido de la
educacion.

Politicas. Ausencia de un
proyecto educativo del
centro con visién
inclusiva, ausencia de
mecanismos de
preparacion y
reprofesionalizacion
docente, insuficiente
acompafiamiento técnico
y académico a docentes.
De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cuiando
ensenar.

D2

Interaccién 68 de la entrevista a
D2.

Tomando en cuenta su ritmo de
aprendizaje le brindo el espacio y
el tiempo que requiere, vemos con

Mas que pautas del DUA, lo que hago
son ajustes razonables para poder
atender a la EDV.

Actitudinales. Apatia,
indiferencia, desinterés,
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ella situaciones mas simples que
con el resto del grupo, y como es
un trabajo extra pues me ayudan
algunas estudiantes para apoyar a
la EDV y le ayudan con las
actividades que tiene que realizar.

falta de comunicacion
entre actores.

Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede  hacer, bajas
expectativas, bajo

significado y sentido de la
educacioén.

Politicas. Ausencia de un
proyecto educativo del

centro con visién
inclusiva, ausencia de
mecanismos de
preparacion y

reprofesionalizacién
docente, insuficiente
acompafiamiento técnico
y académico a docentes.
De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cuidndo
ensenar.

optimizar el acceso a herramientas y

Director No se le pregunt6
USAER Interaccién 60 de la entrevista a [ Pues yo utilizarfa recursos | Yo utilizarfa las pautas 4 y 5 del | De accesibilidad. Ausencia
USAER. tecnolégicos en  lugar de | segundo principio, que sefiala | de recursos tecnolégicos.
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materiales concretos

manipulables.

los productos y tecnologias de apoyo,
asi como usar multiples medios de
comunicacion.

Pregunta: ;Qué

estrategias didacticas ha utilizado para desarrollar el conocimiento matemético con los EDV?

SUJETO

RESPUESTA

REDUCCION

RECONSTITUCION E
INTERPRETACION

BARRERAS

D1

Interacciéon 106 de la entrevista a
D1.

Hago anotaciones en la planeacién
del tema a trabajar.

Hago ajustes razonables para el EDV
en relacion con la secuencia de
ensefianza del tema matematico.

De diddctica. Falta
metodologia didéctica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
enseflar, no se promueve
el trabajo colaborativo
dentro del aula, no existe
el trabajo colaborativo
entre  docentes,  hay
desvinculacion con
especialistas.

D3

No habia trabajado con el EDV1.

Ninguna.

Ninguna porque apenas voy a trabajar
con EDV.

Sin barreras, ya que no
habia trabajado con el
EDV.

D2

Interaccién 70 de la entrevista a
D1.

No he implementado ninguna.

No he implementado ninguna y no
hay quién me diga qué hacer.

Actitudinales.
indiferencia,
exclusion,
comunicacién
actores.

Apatia,
desinterés,
falta de
entre
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Ideologicas.

Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, paradigmas
erréneos ante la
diversidad, bajo

significado y sentido de la
educacion.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.
De diddctica.
metodologia
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cudndo
ensenar.

Falta

Director

No se hizo esta pregunta.

Ninguna.

Ninguna.

USAER

Interaccién 62 de la entrevista a
USAER.

Cuando vio el tema de figuras
geométricas le recomendé a D2
que las hiciera con relieve.

Que a una regla le pusiera relieve
a la escala para que la EDV
pudiera medir y abordar de esa
manera perimetro y area.

Le he recomendado a D2 cémo
abordar el tema de figuras
geométricas, elaborando material
concreto manipulable de figuras con
relieve.

También le recomendé que adaptara
la escala de una regla con relieve para
que la EDV pudiera medir las figuras

De accesibilidad. Falta de
apoyos,  recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.
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Yo he utilizado con ella el material
de unidades, decenas centenas

y abordar

perimetros.

el tema de areas y

representado con cuadritos para | Yo he trabajado suma y resta con la

las sumas y restas.

EDV utilizando el material de base 10.

Pregunta: ; Trabaja con los padres de familia del EDV o hay algtn tipo de comunicacion con ellos? ;Podria describir como es el apoyo

académico de los padres para con su hijo con DV?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interacciones 110 y 112 de la [ Solamente con la mama y ella lo | Hay comunicacién con la mama y es | Sin barreras.
entrevista a D1. apoya con algunas actividades de | ella quien le ayuda académicamente
los temas que vamos a trabajar y | con los temas que vamos a trabajar y
con las tareas. El padrastro casi no | con las tareas.
se presenta.
D3 Interaccién 73 de la entrevista a | Solamente he tenido contacto con | El contacto ha sido por mensaje | De diddctica. Hay
D3. la mama por mensaje telefénico y | telefénico para manifestar la angustia | desvinculacion con
me comunico la angustia del EDV [ del EDV por el cambio de profesora. | padres y madres de
por cambiar de maestra. En lo familia.
académico solamente le solicité el
dbaco japonés.
D2 Interacciones 72, 74 y 76 de la [ Poca, pero solamente con la | Solamente con la mamd y a pesar de | Sin barreras.

entrevista a D2.

mama. Ella sirve de tutora con
algunos temas, las tareas, los
experimentos y exdmenes, pero
como se le dificulta escribir y leer
en braille pues todo es muy
auditivo.

que es poca, me ayuda a ver temas con
su hija, asi como las tareas, hacen
experimentos y también me ayuda con
los exdmenes; como escribe y lee muy
poco en braille, todo es verbalizado.
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observar que la EDV estaba
realizando las actividades, pero no
estd comprometida, en ocasiones
no trae su material como regleta y
punzén o su bastén y la mama no
se responsabiliza porque la
alumna ya es grande.

Con el papa es mejor no tener
comunicacién, hasta le tengo
miedo.

punzoén para escribir o el bastén para
desplazarse de un lugar a otro. Con el
papa prefiero no tener comunicacién
por su forma agresiva de solicitar las
cosas.

Director Interaccién 72 de la entrevista a | Solamente hemos platicado una | La comunicacién con la direccién se | Actitudinales.

Dire. vezy fue a raiz de un conflicto con [ dio por un mal entendido con el | Sobreproteccién y falta de
el profesor por un mal entendido | profesor por un convivio entre los | comunicacion entre
en una actividad social de los | estudiantes y mas que comunicacién | actores.
estudiantes. Ella nos compara con | fue un reclamo por c6mo se estaban | Ideoldgicas. Bajas
la primaria y destaca el trato | haciendo las cosas, comparando el | expectativas, estereotipos
diferente hacia su hija y los | trato que le dieron a la EDV durante | ante la diversidad.
resultados obtenidos hasta este | su estancia en la primaria a lo que | pyjiticas. Ausencia de un
momento. Pero no hay punto de | lleva en la secundaria, donde no se ven proyecto educativo del
comparacién de 6 afios a tres | logros. centro con visién
meses y, ademas, todos estamos inclusiva.
aprendiendo porque es la primera De diddctica. Hay
vez que trabajamos con una EDV. desvinculacid

. esvinculacién con
Pero requerimos de mucho apoyo
: padres y madres de
y presencia de ella. familia.
USAER Interacciones 66 y 68 de la | Sihay contacto conla mamdyen|La mamd es la que establece | Actitudinales.

entrevista a USAER. el apoyo creo que ella Ilo | comunicacién, pero no se | Sobreproteccién y falta de
malinterpret6 y pensé que hacerle | responsabiliza ni de las actividades | comunicacion entre
las cosas era ayudarle, entonces le | extra clase ni de los materiales que | actores.
sugerimos que la filmara para | debe llevar a diario como su regleta y Ideoldgicas. Bajas

expectativas, estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Hay
desvinculacién con
padres y madres de
familia.

Pregunta: ; Ha implementado alguna actuacion especial para favorecer la inclusién del EDV dentro del aula?
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SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
D1 Interaccién 122 de la entrevista a | Involucrarlo con sus compafieros | Estoy priorizando la convivencia | Actitudinales.
D1. para que convivan porque tienen [ social para revertir la concepcion | Sobreproteccion.
un concepto erréneo de su | social de los estudiantes respecto al Ideoldgicas. Bajo
comportamiento agresivo en sexto | comportamiento agresivo que | significado y sentido de la
grado de primaria y ahora es | mantuvo en elsexto grado de primaria | educacién.
diferente. el EDV. De diddctica. Falta
metodologia didéctica
diversificada.
D3 Interaccién 74 de la entrevista a [ No he trabajado todavia con el | Acabo de hacerme cargo del grupo y | No hay barreras.
D3. grupo, pero en la escuela no ha | no he trabajado nada, pero he visto
habido necesidad pues los [ que en la escuela no hay necesidad ya
estudiantes se conocen desde la | que el EDV es muy conocido y se lleva
primaria y no hay necesidad de | muy bien con toda la comunidad
decirles que lo apoyen, ellos lo | escolar, dentro y fuera de la escuela.
hacen de manera espontanea y el
EDV es muy social y se puede
desplazar facilmente por Ila
escuela y por la localidad.
D2 Interaccién 82 de la entrevista a | Si, he apoyado las dindmicas y | Las actividades para favorecer la | Actitudinales. Apatia,
D2. actividades d empatia. inclusién las ha implementado el | indiferencia, desinterés,
equipo de USAER, pero los he | falta de comunicacién

apoyado en eso.

entre actores.

Ideolégicas. No reconocer
lo que si se puede hacer,
bajas expectativas, bajo
significado y sentido de la
educacién.

De diddctica.
metodologia

Falta
didéctica
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diversificada, no se
promueve el trabajo
colaborativo dentro del
aula.

Director Interaccién 76 de la entrevista a [ La  escuela  se  encuentra | El equipo de USAER ha trabajado ese | Politica. Ausencia de un

Dire. sensibilizada por las actividades | aspecto de sensibilizacion con toda la | proyecto educativo del
implementadas por la maestra de | escuela y los estudiantes han | centro con vision
USAER vy los estudiantes han | respondido favorablemente. inclusiva.
respondido de manera positiva.

USAER Interaccién 70 de la entrevista a | Implementamos como deporte, un | Implementamos con toda la escuela | Sin barreras.

USAER. torneo de goalball para que los | actividades donde los participantes
estudiantes participaran como | tenfan los ojos vendados para que
PDV y lo jugaran. También un [ experimentaran igual que una PDV,
taller con cuatro estaciones | desde el traslado, al ir de un lugar a
distribuidas por toda la escuela | otro y en actividades cotidianas como
para que experimentaran la | hacer deporte, se jugé Goalball, ir a un
dificultad para trasladarse de las | restaurante, un cine, una discoteca y
PDV, ya que estaban con los ojos | un cine. Todos participaron de manera
vendados, y una vez en cada | entusiastay positiva.
estacion que era un restaurante,
un centro comercial, un cine y una
discoteca se les plantearon
actividades para sensibilizar sobre
la importancia de la comunicacién
de las PDV.

Pregunta: ;Qué les recomendarias a los profesores que nunca han trabajado con EDV?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
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D1 Interaccién 124 de la entrevista a | Que se preparen, que conozcan los | Es importante conocer los materiales | Ideologicas. Bajo
D1. materiales y aprendan braille, [ mas idéneos para desarrollar el | significado y sentido de la
aunque no lo utilicen porque no | conocimiento conlos EDV, asi como el | educacién.
trabajen con un EDV, el braille por ser el cédigo de | De didictica. Falta de
conocimiento es importante. alfabetizacién para ellos. metodologia didéactica
diversificada.
D3 Interaccién 78 de la entrevista a | Independientemente de lo que |Si la autoridad educativa mno | Politicas. Ausencia de un
D3. proponga la SEP, uno debe buscar | proporciona capacitacion, es | proyecto educativo del
la manera de actualizarse, ya que | responsabilidad de cada profesor | centro con visiéon
el desarrollo del conocimiento de | actualizarse para desarrollar el | inclusiva.
los EDV también es nuestra | conocimiento de todos nuestros | De diddctica.
responsabilidad y debemos | alumnos y que ingresen, permanezcan | Desvinculacién con
aportar algo para que el EDV no |y logren los aprendizajes esperados especialistas.
solamente asista a la escuela. para cubrir el perfil de egreso.
D2 Interaccién 84 de la entrevista a | Paciencia y disposicion para | La diversidad exige la diversificacion | Actitudinales. Apatia,
D2. investigar los procesos | de representaciones y actividades | rechazo, indiferencia,
académicos con los EDV, ya que la | para desarrollar el conocimiento de | desinterés.
inclusién es solamente un espacio | acuerdo a las necesidades de los Ideoldgicas.
para la interaccién social porque | estudiantes lo que se convierte en una | Desconocimiento, no
los profesores de educacion | carga extra cuando se desconoce el | reconocer lo que si se
regular no estamos preparados | procedimiento o las propuestas, como puede hacer, bajas
para atenderlos y no tenemos | el DUA, para hacerlo. expectativas, paradigmas
tiempo porque se convierte en una erréoneos ante la
carga extra. Y tendré que diversidad, bajo

reprogramarme para no verlo asi.

significado y sentido de la
educacion.

De didictica. Falta de
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
enseflanza flexible,
curriculo  diversificado,
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desconocimiento del qué,
para qué, como y cudndo
ensenar.

USAER.

COmMoO un juego y sin poner excusas
ni tampoco como una imposicion
por las circunstancias de tener un
EDV, sino por profesionalismo.

permanente y debe ser aceptado como
parte del servicio docente activo, sin
importar si tenemos EDV o no,
debemos de estar preparados para
cualquier circunstancia.

Director Interaccién 78 de la entrevista a | Capacitarnos porque no sabemos | Capacitarnos para atender a los | Ideologicas.  Paradigmas
Dire. cuando nos pueda tocar trabajar | estudiantes con alguna discapacidad. | erréneos ante la
con un estudiante con diversidad, bajo
discapacidad auditiva, intelectual significado y sentido de la
o visual. educacioén.
De didactica. Falta de
metodologia didéctica
diversificada, ausencia de
ensefianza flexible.
USAER Interaccién 74 de la entrevista a | Que se preparen con gusto y hasta | EI ~ desarrollo  profesional  es | Sin barreras.

4.3.1. Andlisis entrevistas a EDV

Pregunta: ;Qué tipo de discapacidad visual tienes? ; Desde cuando? ; Qué la provoc6?

EDVI.

la incubadora, me falté el
oxigeno... Naci de 6 meses.

falta de oxigeno.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 44 de la entrevista a | Pues yo sé que, cuando estaba en | No lo sé, desde el nacimiento y fue por | Ceguera total por

nacimiento prematuro.
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EDV2

entrevista a EDV2.

leer en tinta, ya que no hay libros en
braille.

Interacciones 20 y 22 de la | Creo que es desprendimiento de | Desprendimiento de retina, de | Ceguera total por
entrevista a EDV2. rutina [asi lo menciond]... creo, no | nacimiento. nacimiento prematuro.
estoy segura... Desde que naci...
Eeeh, porque yo naci de 5 meses.
No me desarrollé muy bien.
Pregunta: ;Qué cosas no puedes hacer debido a la DV?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 50 de la entrevista a | Casi hago todo. Puedo hacer todo Sin barreras.
EDVI.
EDV2 Interacciones 30, 32 y 34 de la | Algunas, por ejemplo, leer. Algunas se me dificultan, por ejemplo, | De accesibilidad. Falta de

apoyos,  recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.

Pregunta: ;Has vivido algan tipo de discriminacién (o preferencia) por esta discapacidad?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 68 de la entrevista a [ Me dicen que una maestra en la | Yo no recuerdo, pero me han contado | Actitudinales. Rechazo,
EDV1. primaria me estrujaba. que en la primaria habia una profesora | discriminacién, exclusién.
que me trataba mal y me zarandeaba. | Ideoldgicas.
Desconocimiento,
paradigmas erréneos ante
la diversidad.
EDV2 Interaccién 179 de la entrevista a | En mi salén no, pero mis amigas | No lo he percibido, solamente porque | Actitudinales. Rechazo,

EDV2.

me decian que los de otros salones

mis amigas me decian que los

discriminacion, exclusion.
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se reian de mi y yo lo tomaba muy
personal.

estudiantes de otros salones se reian
de mi y yo lo tomaba muy en serio.

Ideologicas.
Desconocimiento,
etiquetacion, estereotipos
ante la diversidad.

Pregunta: ;Has

asistido a alguna escuela especial?

EDV2.

discapacitados visuales.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interacciones 78, 80, 82, 84 y 86 | Si, a un CAM, pero no me gustaba, | Si, al CAM Gabriela Brimmer pero no | Sin barreras.
de la entrevista a EDV1. porque no ensefiaban nada y los [ me gustaba por estar lejos de mi casa
nifios sordos hacian lo que |y no aprendi nada porque no me
querian. sentia a gusto con los nifios sordos.
EDV2 Interaccién 38 de la entrevista a | Si, los sdbados. Es una escuela particular para | Sin barreras.

Pregunta: ;Sabes braille? ;Cémo y cuando lo aprendiste? ;Quién te enseii6?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interacciones 92, 94 96 y 98 de la | Si, en un curso los sabados y me | Si, cuando vivia en Fresnillo, tres | Actitudinales. Apatia,
entrevista a EDV1. ensefi6 la maestra Chelita y | primerosafios de primaria en uncurso | indiferencia, falta de
Armando. particular de los sabados con los | comunicacién entre
maestros Chelita y Armando. actores.

Ideologicas.
Desconocimiento,  bajas
expectativas, bajo

significado y sentido de la
educacioén.

De diddctica. No existe
trabajo colaborativo entre
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EDV2

Interacciones 42, 44 y 46 de la
entrevista a EDV2.

Un poco, me ha costado mucho
trabajo y me falta practica. Me
ensefio la maestra Karla en el
curso de los sdbados y en la
primaria la maestra Rocio y la
maestra Sandra del equipo de
USAER.

Todavia me cuesta trabajo leer y
escribir en braille porque casi no
practico, me tardé 5 afios en escribir y
me ensefiaron en un curso particular
de los sdbados la maestra Karla y en la
primaria tuve dos maestras de USAER
que me ensefiaron Rocio y Sandra.

docentes, hay
desvinculacion con
especialistas.

Actitudinales. Apatia,
indiferencia, falta de
comunicaciéon entre
actores.

Ideologicas.
Desconocimiento,  bajas
expectativas, bajo

significado y sentido de la
educacioén.

De didactica. No existe
trabajo colaborativo entre

docentes, hay
desvinculacién con
especialistas.
Pregunta: ; Alguna vez dejaste de estudiar?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interacciones 114, 116, 128 y 130 | Un afio porque me sacaron de la | Un afio me sacaron del CAM porque | Actitudinales. Apatia,
de la entrevista a EDV1. escuela y otro porque reprobé. estaba muy lejos de mi casa y no me | rechazo, indiferencia,
gustaba ir y me pusieron en una | desinterés,
primaria regular y reprobé porque no | discriminacién, exclusion,
hacia nada, porque no me atendian. falta de comunicacién
entre actores.
Ideologicas.
Desconocimiento, no

reconocer lo que si se
puede  hacer, bajas
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expectativas, paradigmas

erréneos ante la
diversidad, prejuicios,
bajo significado y sentido
de la educacion,
estereotipos ante la
diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didéctica

diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
ensefiar/evaluar, no
existe trabajo colaborativo
entre docentes, rigidez en
las  evaluaciones  del
aprendizaje.

EDV2

Interacciones 58, 60 y 62 de la
entrevista a EDV2.

No, nunca y siempre he sido
atendida por USAER.

Desde que estaba en el preescolar
estuve atendida por el equipo de
USAER.

Sin barreras.

Pregunta: ; Como era la relacion con tus profesores y compaferos?

EDVI1.

maestros como los compafieros.

profesores y con los compaiieros vy,
ademas, tenfa muchos amigos.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 146 de la entrevistaa | Me trataban bien tanto los | La relaciéon era muy buena con los | Sin barreras.
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EDV2 Interacciones 76 y 78 de la [ Muy bien con mi maestra y|Muy bien con mi maestra y |Sin barreras.
entrevista a EDV2. compafieros y dos compafieras | compafieros.
estuvieron conmigo en la
primaria.
Pregunta: ; Como era tu forma de estudiar?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 182 de la entrevista a | Igual que en la primaria. Exactamente igual que en la primaria, | De accesibilidad. Falta de
EDV1. hasta tengo los mismos libros. apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.
De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado.
EDV2 Interacciones 86, 88 y 90 de la | Los martes trabajaba con el equipo | Una hora a la semana me separaban | De accesibilidad. Falta de

entrevista a EDV2.

de USAER una hora y regresaba al
salén y hacia lo que los demaés
estaban haciendo si se trataba de
escribir y si no, me ayudaban.

del grupo para trabajar con el equipo
de USAER. Al regresar al aula, si se
trataba de escribir, lo hacia, si era algo
diferentes los compafieros me ayudan,
sobre todo cuando se trataba de
trabajar en el libro.

apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
separaciéon del alumnado
en aulas especiales.
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Pregunta: ; Como te ensefiaban matemaéticas? ;jusaban algin tipo de material?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION

EDV1 Interacciones 184 y 186 de la | Solamente me preguntaban y | Solamente me cuestionaban para | De diddctica. Falta
entrevista a EDV1. utilizamos un 4baco. saber si habia entendido y utilizamos | metodologia didactica
un abaco. diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
no existe trabajo
colaborativo entre
alumnos, priorizacién del

trabajo individualizado.
EDV2 Interacciones 94 y 96 de la|Me pareci6 muy complicado, | Era un proceso muy complicado | De diddctica. Falta
entrevista a EDV2. usamos un material que se llama | porque me ensefiaron de haciendo | metodologia didéctica

caja aritmética, pero no entendi
porque a mi me ensefiaron con
dinero.

analogia con el dinero y usamos un
material llamado caja aritmética, pero
tampoco lo entendji.

diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
no existe trabajo
colaborativo entre
alumnos, priorizacién del
trabajo individualizado.

Pregunta: Ahora que estas en la secundaria jrealizas las mismas actividades que tus compafieros?

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 200 de la entrevista a | Si, pero yo las hago en braille. Creo que si, pero yo las hago en | De diddctica. Falta
EDV1. braille. metodologia  didactica

diversificada, ausencia de
una ensefianza flexible,
curriculo no diversificado,
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no se promueve el trabajo
colaborativo dentro del
aula, hay desvinculacién
entre especialistas, no hay

EDV2

Interacciones 106 y 108 de la
entrevista a EDV2.

Algunas si, por ejemplo, en
matematicas trabajamos la moda,
la mediana y la media, también
figuras en una tabla con clavos y
ligas y cubos con plastilina.

Algunas si, [sefiala las actividades que
realiz6 durante las observaciones de
clase] medidas de tendencia central,
desarrollo plano de un cubo con el
geoplano y un cubo con plastilina para
determinar su volumen.

adecuaciones

curriculares.

De diddctica. Falta
metodologia didactica

diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
no se promueve el trabajo
colaborativo dentro del
aula, hay desvinculacién
entre especialistas, no hay

adecuaciones
curriculares.
Pregunta: ; Tienes materiales especiales o libros en braille para matematicas?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 No No. Los libros en braille se encuentran en | Actitudinales. Apatia,

sus cajas y el EDV trabaja con los de | indiferencia, desinterés,

primaria y solamente el de lecturas. exclusion, falta de
comunicacién entre
actores.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede  hacer, bajas

expectativas, paradigmas
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erréneos ante la
diversidad, bajo
significado y sentido de la
educacién, estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cuiando
ensefar, no existe trabajo

colaborativo entre
docentes.
EDV2 Interaccién 110 de la entrevistaa [ No me han llegado los de la | Loslibros de secundaria se encuentran | Actitudinales. Apatia,
EDV2. secundaria, en la primaria si me | en sus cajas en el aula de USAER, pero | indiferencia, desinterés,
dieron y todavia los leo de vez en | no los utilizan. exclusion, falta de
cuando. comunicacion entre
actores.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, paradigmas
erréneos ante la
diversidad, bajo

significado y sentido de la
educacién, estereotipos
ante la diversidad.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de

116




Capitulo 4. Andlisis de Resultados

una enseflanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
ensefar, no existe trabajo

EDVI1.

trabajos.

el proceso de evaluacién debe ser el
mismo para todos.

colaborativo entre
docentes.
Pregunta: ; Coémo tomas notas en la clase de matematicas?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 202 de la entrevista a | En braille, pero lo hago lento. Los escribo en braille, pero me tardo | Sin barreras.
EDV1. demasiado porque lo hago lento en
comparacién a mis compafieros.
EDV2 Interaccién 116 de la entrevista a | En braille cuando se trata de un [ Los hago en braille, restimenes, | Sin barreras.
EDV2. resumen o algunas palabras, asi | definiciones y operaciones
como las operaciones. aritméticas.
Pregunta: ; Como te evaltian en matematicas?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 204 de la entrevista a | Igual que todos, con asistencias y | Si realizamos las mismas actividades, | De diddctica.

Desconocimiento del qué,
para qué, como y cuiando

enseflar y/o evaluar,
rigidez en las
evaluaciones del
aprendizaje.
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EDV2

Interacciéon 122 de la entrevista a
EDV2.

El profesor regular solamente las
revisa y la evalaa el profesor de
USAER.

Como son escritos en braille, el
profesor regular solamente revisa que
las haya hecho y el profesor de USAER
es quién las evalua.

De diddctica.
Desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
ensefiar y/o evaluar, hay
desvinculacién con
especialistas, rigidez en
las  evaluaciones  del
aprendizaje.

Pregunta: ;Qué

te gustarfa estudiar? ;en qué te gustaria trabajar cuando seas adulto?

SUJETO

RESPUESTA

REDUCCION

RECONSTITUCION E
INTERPRETACION

BARRERAS

EDV1

Interacciones 212 y 214 de la
entrevista a EDVI.

Me gustaria ser boxeador, pero en
realidad no sé.

Me gustaria ser boxeador, pero no sé
si pueda hacerlo, y no sé si voy a
seguir estudiando.

Politicas. Falta de politicas
compensatorias,

desvinculacién entre los
niveles de educacién para
la continuidad de Ia
atencion, insuficientes
programas de becas de
apoyo y desvinculaciéon
con el mundo empresarial
para el empleo.

EDV2

Interacciones 130 y 132 de la
entrevista a EDV2.

Me gusta mucho lo del maquillaje,
también me  gustaria  ser
veterinaria, pero si no puedo ver,
no es posible, y también me gusta
cantar.

Me gustaria ser veterinaria, pero si no
puedo ver, creo que no es posible;
también me gustaria ser maquillista,
pero tampoco es posible y me gusta
mucho cantar.

Politicas. Falta de politicas
compensatorias,

desvinculacién entre los
niveles de educacién para
la continuidad de Ia
atencion, insuficientes
programas de becas de
apoyo y desvinculaciéon
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con el mundo empresarial
para el empleo.

Pregunta: ;Tienes o has tenido? ;regleta y punzén? ;Mdaquina Perkins? ;dbaco Cranmer? ;Juego de geometria adaptado?

({Computadora o celular con lector de pantalla?

EDVI1.

nimero de alumnos que atiende y
como es pequeria, es facil desplazarse
de un lugar a otro, pero hace falta un
espacio para practicar deportes.

SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interacciones de la 216 ala 234 de | Conozco y he tenido los materiales [ He tenido los materiales concretos, | De accesibilidad. Falta de
la entrevista a EDV1. manipulables concretos, pero la [ pero no he tenido acceso a Ila | apoyos, recursos y
tecnologia no la he utilizado. tecnologia. materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.
EDV2 Interacciones dela139ala173 de | Conozco todos los materiales [ Conozco y he utilizado todos los | De diddctica. Hay
la entrevista a EDV2. manipulables concretos y también | materiales concretos y tecnolégicos | desvinculacién con
los tecnoldgicos. Tengo un [ que debe utilizar un EDV, pero no los | padres y madres de
teléfono inteligente con una | utilizo en la escuela. familia.
aplicacion de voz y una
computadora personal con lector
de pantalla Jaws.
Pregunta: ;Como te gustaria que fuera tu escuela?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 236 de la entrevista a [ Con una cancha de usos maltiples. [ La escuela es apropiada para el | Politicas. Ausencia de un

proyecto educativo del
centro con vision
inclusiva.
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De accesibilidad.
Infraestructura

inadecuada.
EDV2 Interacciones 175 y 177 de la | Sin escalones, con bancas para | Apropiada para poder desplazarme | Ideoldgicas.  Paradigmas
entrevista a EDV2. sentarse en diferentes lugares y [ de un lugar a otro con mayor | erréneos ante la
con personas con distintas | seguridad y con estudiantes que | diversidad, prejuicios,
discapacidades. tengan discapacidad para poder | estereotipos ante la

aprender juntos. diversidad.

Politicas. Ausencia de un
proyecto educativo del

centro con vision
inclusiva.
De accesibilidad.
Infraestructura
inadecuada.
Pregunta: ;Qué le recomendarias a los profesores para una mejor atencién de los alumnos con DV?
SUJETO RESPUESTA REDUCCION RECONSTITUCION E BARRERAS
INTERPRETACION
EDV1 Interaccién 248 de la entrevista a | Qué ensefien braille y haganlo que | Que ensefien braille ya que es | Actitudinales. Apatia,
EDV1. deben hacer. indispensable  para acceder al | rechazo, indiferencia,
conocimiento y es la forma de | desinterés, exclusion.
alfabetizar a los EDV. Ideoldgicas.
Desconocimiento, no

reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, paradigmas
erréneos ante la
diversidad, bajo
significado y sentido de la
educacion.
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Politica. Incumplimiento
de la normatividad
existente.

De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participaciéon y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, cémo y cudndo
ensenar.

EDV2

Interacciones 183, 185 y 187 de la
entrevista a EDV2.

Conocer mas de las PDV para ser
empatico y aunque mi profesor ya
me toma en cuenta, deberia
investigar mas.

Mi profesor no me entiende porque
desconoce como trabajar conmigo y
aunque las observaciones de la clase
hicieron que me tomara en cuenta,
creo que le hace falta investigar sobre
actividades y estrategias para los EDV.

Actitudinales. Apatia,
rechazo, indiferencia,
desinterés, exclusion.
Ideologicas.
Desconocimiento, no
reconocer lo que si se
puede hacer, bajas
expectativas, paradigmas
erréneos ante la
diversidad, bajo

significado y sentido de la
educacioén.

Politica. Incumplimiento
de la  normatividad
existente.
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De accesibilidad. Falta de
apoyos, recursos y
materiales especificos
para la participacién y/o
el aprendizaje.

De diddctica. Falta
metodologia didactica
diversificada, ausencia de
una ensefanza flexible,
curriculo no diversificado,
desconocimiento del qué,
para qué, como y cuidndo
ensenar.
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El concepto de BAP al hablar de inclusién educativa

. es utilizado para identificar los obstaculos que se presentan en las escuelas - en su
cultura, en sus politicas y en sus prdcticas - para que todos los alumnos participen en las
distintas actividades y logren los aprendizajes previstos. Consecuentemente, los procesos
de integracién educativa y/o inclusién implican identificar y minimizar las barreras,
maximizar los recursos existentes o asegurar los que se requieren para apoyar la
participacion y el aprendizaje de todos los alumnos. (SEP, 2006, p. 18)

En el anélisis de las respuestas a las entrevistas de los diferentes actores educativos y
especificamente en la asignatura de matemaéticas de primer grado de secundaria, tres profesores
de Telesecundaria, un director de Telesecundaria, una profesora de educacién especial del grupo
de USAER y dos estudiantes con discapacidad visual como alumnos en un aula inclusiva,
encontramos lo siguiente:

Las BAP culturales que se perciben a través de sus respuestas son:

Actitudinales. Encontramos que se tiene la tendencia a clasificar dos tipos de estudiantes,
los regulares y los que tienen discapacidad, en este caso DV. Lo que implica un doble trabajo para
los profesores, planear estrategias distintas para el resto del grupo y hacer los ajustes razonables
para los EDV, lo que en ocasiones lleva a la exclusion, ya que los ajustes no son apropiados,
ademds, se percibe apatia y rechazo al considerar que los EDV son alumnos para un especialista
y no se tiene la formacién y capacitacién suficiente para atenderlos de manera idénea. Los EDV
reconocen esa falta de preparacién y recomiendan que los profesores investiguen al respecto, se
capaciten para que los puedan entender. Uno de los EDV manifiesta haber experimentado
maltrato fisico por parte de una profesora durante la primaria y también haber sido reprobado en
un ciclo escolar. En el mismo sentido, se detect6 la sobreprotecciéon de los padres de familia, lo
que ha generado conflictos personales de éstos con los profesores y la poca comunicacion entre
ellos.

Ideolégicas. Se pudo detectar la creencia de que los EDV tienen un ritmo de aprendizaje
muy lento y que se deben ensefiar contenidos de una demanda cognitiva menor que al resto de
los estudiantes; esto manifiesta un prejuicio, producto del desconocimiento de la discapacidad, ya
que ellos no tienen necesariamente una discapacidad intelectual o alguna otra. Ademas, no
reconocen lo que si se puede hacer, resaltando lo que se dificulta manifestando bajas expectativas
para el aprendizaje de los EDV y en sus estrategias para desarrollar el conocimiento matemaético
lo que muestra paradigmas erréneos ante la diversidad. Por otro lado, en ocasiones se considera
mas importante la socializacion y convivencia de los EDV con el resto de los alumnos, que su
desarrollo académico por lo que realizan actividades mds simples y en menor ntimero que los
demads, lo que mantiene un bajo significado y sentido de la educacién, creando estereotipos ante
la diversidad.
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Las BAP politicas las generan personas que inciden de manera directa o indirecta en los
EDV y se pueden contextualizar en la escuela y en la comunidad. Los profesores son conscientes
de que la inclusién es un derecho sustentado en documentos legales como la Constitucién Politica
de los Estados Unidos Mexicanos y la Ley General de Educacién, pero también reconocen el
incumplimiento de la normatividad existente y de como hemos transitado de la insercién a la
integracion, pero nos falta mucho para lograr la Inclusién Educativa. En uno de los casos, en un
momento determinado, no pudieron negar la prestacion del servicio, pero ningin maestro se
queria hacer cargo de uno de los EDV. Los EDV sefialan que han tenido que asistir a una escuela
especial los fines de semana para aprender a escribir y leer en braille, lo que ocasiona una
incongruencia entre la inclusién educativa publica y los centros especializados. También se pudo
observar que los EDV son responsabilidad en particular del profesor del grupo, lo que muestra
una ausencia de un proyecto educativo del centro con visién inclusiva. Un caso es apoyado por
los servicios de USAER y con las respuestas proporcionadas se nota una division del trabajo entre
la escuela regular y los especialistas, en el otro caso no existe ese apoyo, lo que demuestra un
insuficiente acompafiamiento técnico y académico a docentes. Uno de los EDV manifest6 en sus
respuestas que desde el preescolar estuvo apoyada por USAER, pero la desvinculacién entre los
niveles de educacién se ve reflejada en la falta de continuidad de la atencién.

Las BAP practicas se subdividen en dos categorias:

De accesibilidad que estan relacionadas con la infraestructura, que pueden impedir el
acceso y la participacion de los estudiantes y las de didactica, que guardan una estrecha relacion
con los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En las de accesibilidad en uno de los casos, por
ser una escuela pequefia (37 alumnos) y con solamente tres aulas, donde no hay escalones y hay
banquetas para trasladarse de un aula a otra y a los sanitarios no se refleja la necesidad de rampas
ni sefialamientos; pero el otro caso es una escuela urbana con mas de 250 alumnos y la EDV sefiala
el miedo que le ocasionan los escalones que hay por toda la escuela y lo dificil que se le hace
trasladarse de un lugar a otro. También nos manifestaron, tanto docentes como EDV la falta de
apoyos, recursos y materiales especificos para la participacion y/o el aprendizaje, principalmente
para los EDV y sobre todo resalta la ausencia de recursos tecnoldgicos.
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De didactica. Se percibieron en las respuestas a las preguntas sobre las estrategias
utilizadas para el desarrollo del conocimiento matematico en los EDV, asi como los materiales que
conocian y usaban para ensefiar Matematicas y lo que mas se les dificultaba de trabajar con EDV;
ya que éstas reflejan una ensefianza homogenizada, aunque reconocen la diversidad, los apoyos
que utilizan privilegian la vista y eso excluye alos EDV de las actividades del grupo o se le asignan
actividades de niveles inferiores. Se necesita una metodologia didéctica diversificada y una
ensefianza flexible con un curriculo no diversificado, debido a la ausencia de mecanismos de
preparacion y reprofesionalizacién docente. También se observé desvinculacién con el grupo de
apoyo de USAER vy el profesor de educacion regular y la ausencia de trabajo colaborativo entre
docentes, ya que el EDV es atendido solamente por un maestro y no hay propuestas o comentarios
del colectivo. También existe priorizacion del trabajo individualizado en lugar del colaborativo y
se delegan responsabilidades a algunos estudiantes para acompafar (desarrollan una actividad
parecida a la conocida como sombra) y las adecuaciones curriculares pocas veces corresponden
con la percepcién héptica.
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En este capitulo se reportan las conclusiones obtenidas después del andlisis de los resultados en
la investigacion. Se retoman los elementos del planteamiento del problema para analizar el logro
de los objetivos, asi como posibles proyectos futuros y una reflexion sobre la inclusion desde la
perspectiva docente.

5.1. RETOMANDO EL. PLANTEAMIENTO DE LA
INVESTIGACION

A partir del andlisis de la bibliografia especializada en el tema y la determinacion de la
problematica planteada en la investigacion, el objetivo general que nos gui6 fue Identificar las
estrategias diddcticas que utiliza el profesor de matemdticas al aplicar secuencias de ensefianza dirigidas a
EDV de secundaria, en un aula inclusiva, para el desarrollo del conocimiento matemdtico y que enfrenten
las BAP. De donde surge la pregunta de investigacion ;Qué estrategias diddcticas utiliza el profesor
de matemdticas al implementar secuencias de enserianza, en un aula inclusiva, con EDV para desarrollar el
conocimiento matemdtico y evitar las BAP en el nivel secundaria?

Ademas, se plantearon los siguientes objetivos particulares:

e Listar las estrategias didacticas utilizadas por el profesor de matemaéticas para el desarrollo
del conocimiento matematico.

e Reconocer los ajustes razonables realizados al curriculo para evitar las BAP.

e C(lasificar las estrategias didacticas que evitan las BAP.

La observaciéon llevada a cabo, asi como la informacién complementaria derivada de las
entrevistas, nos permitieron llegar a las siguientes conclusiones:

5.1.1. Conclusiones

En relacion con la tipologia de estrategias didécticas, segtin Melquiades (2013), presentada en el
marco referencial, se pudo identificar que las estrategias que utilizaron los docentes observados
en el aula inclusiva con un EDV, para desarrollar el conocimiento matemético fueron las
siguientes:

Las estrategias de gestion, cuando se rescataron los conocimientos previos de los alumnos
y se les present¢ el nuevo contenido; en ambos casos observados, siempre se hizo el rescate de los
conocimientos y siempre de la misma manera, a través de pregunta-respuesta, en ocasiones a toda
la clase y en otras dirigidas a alguno de los estudiantes. D2 no siempre presenté el contenido a
trabajar.

Las estrategias de control estuvieron presentes durante las secuencias de ensefianza
observadas, ya que el profesor autorregula los contenidos y presenta diferentes representaciones.
Estas estaban relacionadas con lo sefialado en el programa de estudios (SEP, 2017) como la
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representacion aritmética de las fracciones, la obtencién del volumen a través de una férmula
matematica y el representante de un conjunto de datos, entre otras.

Las estrategias de apoyo se observaron solamente en una ocasién con D2 y ofrecié puntos
extra por un trabajo extraescolar para realizar en casa que consisti6 en elaborar desarrollos planos
de por lo menos tres prismas con base rectangular y triangular que al ser recortados y con unos
hilos pasaban del desarrollo plano a la construccién del cuerpo geométrico.

Las estrategias de procesamiento se refieren a nuevas formas de ensefiar los contenidos
utilizando los recursos tecnolégicos, en las observaciones realizadas, solamente D2 utilizé videos
en la secuencia de ensefianza de las medidas de tendencia central.

Las estrategias de personalizacién estuvieron presentes en todas las sesiones observadas,
los profesores acuden al llamado de cualquier estudiante cuando éste se lo solicita y le brindan
ayuda personalizada. Sobre todo, con los EDV, posiblemente provocada por nuestra presencia.

Las estrategias de metacognicion se refieren a la utilizacion de materiales didacticos e “ir
mas alla de lo planeado” en la ensefianza del tema matematico. Durante las secuencias de
enseflanza observadas se utilizaron materiales manipulables concretos como regletas de
Cuisenaire, lineas fraccionarias, figuras en relieve perforadas con el punzén para escribir braille,
geoplano, plastilina y hojas de ejercicios.

Los ajustes razonables que se observaron solamente se realizaron a los materiales que
presentaron los docentes para el desarrollo del tema y se centraron en la igualdad de
circunstancias para los EDV. Algunos de ellos se presentaron de manera espontdnea, ya que no
se llevaba preparado, como el uso del geoplano para el desarrollo plano de prismas o el desarrollo
plano de prismas perforando el contorno con el punzén para ser detectado con tacto, y en algunas
otras, aunque se llevaban planeadas, se excluia a los EDV.

Tomando en cuenta las observaciones y las entrevistas realizadas, podemos concluir que
los EDV enfrentan las siguientes BAP en las estrategias didacticas presentadas por los profesores:

Culturales

Actitudinales
¢ Desinterés. Por proporcionar lo necesario para el conocimiento.
e Exclusion. En algunas de las actividades planeadas.
e Sobreproteccion. Por parte de los padres de familia.
e Falta de comunicacion entre actores. Profesores, equipo de especialistas

(USAER), directivos, padres de familia.
Ideolégicas

e Desconocimiento. Del trato, metodologias y teorias sobre la DV.
e No reconocer lo que si se puede hacer. En contra de lo que no se hace y lo
que las autoridades educativas deberian hacer.
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Politicas

Practicas
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Bajas expectativas. Se considera que los EDV aprenden de una manera
diferente y mas lenta que los demas.

Paradigmas erréneos sobre la discapacidad. Deben ser atendidos por un
especialista.

Bajo significado y sentido de la educacion. Los EDV estan en la escuela
regular por la necesidad de socializar.

Estereotipos ante la diversidad. Las discapacidades no son parte de la
diversidad, es de una educacién especial.

Ausencia de un proyecto educativo del centro con vision inclusiva. Los
ajustes racionales se hacen solamente a los materiales utilizados por el
profesor del grupo, estan ausentes los de infraestructura, comunicacién e
informacion.

Ausencia de mecanismos de preparacion y reprofesionalizacién docente. Se
espera que las autoridades educativas desde la SEP o Secretaria de
Educacién de Zacatecas (SEZ) se convoque para realizar el desarrollo
profesional.

Insuficiente acompafiamiento técnico y académico a docentes. En una de
las escuelas se dio una capacitacién de media hora en todo el ciclo escolar.
En la otra hay un equipo de especialistas (USAER) pero sélo atienden una
vez por semana, ya que la maestra de educacién especial que se encuentra
permanentemente en la escuela tiene que atender a una poblacién de mas
de 30 estudiantes que enfrentan BAP.

Desvinculacién entre los niveles de educacién para la continuidad de la
atencion. El EDV1 estuvo en escuelas regulares sin atencion especializada,
CAM y en algunas con servicio de USAER, lo que dificulta el seguimiento.
Por su parte la EDV2, estuvo atendida por el grupo de USAER desde el
preescolar hasta secundaria, pero no se percibe la continuidad en el

servicio.

De accesibilidad

Infraestructura inadecuada. La EDV2 manifest6 su miedo al exceso de
escaleras que existen en la escuela y a la falta de sefialamientos para
desplazarse. El EDV1 no tiene problemas porque la escuela es pequefia y
tiene banquetas para ir de un lugar a otro, pero manifiesta la necesidad de
una cancha deportiva.
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e Falta de apoyo, recursos y materiales especificos para la participaciéon y/o
el aprendizaje. Los materiales los tienen que elaborar los profesores, pero
cuando los hay, como los libros de texto en braille, no se utilizan.

e Organizaciéon espacio temporal del aula. Con la EDV2 se cambiaba
constantemente de lugar el mobiliario y los objetos del salén de clases.

e Ausencia de recursos tecnolégicos. La escuela de contexto rural no cuenta
con recursos tecnolégicos ni tampoco el EDV1. Sin embargo, la escuela del
contexto urbano, tiene un aula de medios y comenzaron a impartir clases
de computacién, pero no habia aplicaciones especiales para EDV1. Ella
manifiesta poseer un teléfono inteligente con aplicaciones especiales y una
computadora personal con lector de pantalla Jaws.

De diddctica

e Falta metodologia didactica diversificada. Generalmente son las mismas
actividades sobre encontrar un resultado a través de la aplicacién de una
férmula o la aplicacién de un algoritmo.

e Ausencia de una ensefanza flexible. Los profesores indican cémo resolver
un problema o cémo encontrar los resultados buscados y realizan ejercicios
iguales.

e No se promueve el trabajo colaborativo dentro del aula. Se trabaja
primordialmente de manera individual y cuando se hace en equipo,
generalmente son los mismos integrantes.

e No existe trabajo colaborativo entre iguales (docentes y alumnos). Los EDV
son exclusivos del profesor del grupo, nadie interviene en ninguna forma.
Por su parte, algunos estudiantes no interactdan ni social ni
académicamente con los EDV.

e Hay desvinculaciéon con especialistas. La escuela del caso 1 no tiene ningtn
acercamiento con especialistas. El caso 2, aunque recibe apoyo hay
desvinculacién entre D2 y el grupo de USAER.

e Hay desvinculacién con padres y madres de familia. En los dos casos la
comunicacién directa es con las madres de familia. Los padres de familia
no intervienen. Pero hay poca comunicacién por el trabajo de las mismas.

e Rigidez en las evaluaciones del aprendizaje. Se hace la misma evaluacién
para los EDV que para los estudiantes normovisuales, pero se califica de
manera diferente, teniendo consideraciones para con los primeros. El EDV1
manifiesta haber reprobado un ciclo escolar en primaria.

Los ajustes razonables realizados a los materiales y las BAP detectadas a través de las
entrevistas y observaciones, hacen que las estrategias didacticas para desarrollar el conocimiento
matemaético en todos los estudiantes, se conviertan en excluyentes, en algunas ocasiones, para los
EDV; en la mayoria integradoras, pero muy pocas en inclusivas. Lo anterior, debido a que los
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profesores identifican dos tipos de estudiantes: los regulares y los EDV y en ese sentido,
consideran que deben duplicar el trabajo, planear y hacer material para los alumnos con DV y
para los normovisuales.

Por otra parte, la SEP (2017) tratando de garantizar la educacién equitativa, propuso el
enfoque del DUA, para aprovechar la flexibilidad del curriculo, asi como los medios y materiales
para que todos los alumnos pudieran acceder al aprendizaje. Pero los profesores manifiestan
desconocerlo. A pesar de eso, pudimos observar que las estrategias didécticas presentadas estan
sustentadas en los tres principios del disefio y por lo menos utilizan 5 de las nueve pautas que lo
constituyen. De manera que podemos concluir que lo utilizan de manera empirica o intuitiva.

Este conocimiento empirico del profesor, desarrollado a través de la experiencia y unido a
la actitud de reconocer lo que si se puede hacer, es lo que hace latente la educacién inclusiva en
los salones de clase de la educaciéon basica de la escuela regular y que en ocasiones no es
reconocido de manera oficial. Podemos decir que, este conocimiento también es histérico y ha
transitado por el pais con las Reformas Educativas, influenciadas internacionalmente, pero
promulgadas por la SEP y, que van desde la incorporacién de los nifios con necesidades
educativas especiales (NEE), después de haber estado asistiendo a los Centros Psicopedagégicos;
pasando por la integracién, todavia con las NEE, pero con la conversién de los Centros
Psicopedagogicos en CAM y la ayuda del grupo de USAER, hasta llegar a la educacion inclusiva
de la que estamos hablando en este trabajo. Cabe mencionar, que la Reforma del Plan de Estudios
2022 contempla la inclusiéon como un eje articulador para la interdisciplinariedad de los cuatro
campos formativos, reflejados en el programa analitico de cada escuela y en el plano didéctico de
cada aula de educacion basica.

(Qué hace falta? ;Qué se necesita para promover la inclusién? Al igual que otras
investigaciones que revisamos (Burbano y Massani, 2020; Corrales y Villafafie, 2016; Forteza et al.,
2019; Hernéndez y Carrillo, 2020; Ka, Lépez-Mojica y Carrillo, 2022; Lépez-Mojica, Hernandez y
Aké, 2020) llegamos a que se requiere fomentar la comunicacion entre los diferentes actores en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Matematicas a los EDV, es decir, no solamente a los
profesores de educacién regular y estudiantes, sino también a las autoridades educativas como
supervisores, asesores técnicos pedagogicos, especialistas del grupo de USAER, directivos de la
escuela, padres y madres de familia y el colectivo docente. Asimismo, hacemos referencia no
solamente a la interaccién social y académica de un momento, sino permanente y a largo plazo
planificando estrategias didécticas con los ajustes razonables idéneos para el desarrollo del
conocimiento matemaético, pero que enfrenten las BAP, durante los tres afios de la educaciéon
secundaria. Ademéds, la elaboracién de materiales concretos manipulables de acuerdo a los temas
matematicos que se verdn durante los tres afios que comprende la educacién secundaria.

Reconocemos que el profesor de matematicas en el aula inclusiva no puede considerarse
un ejecutor de las estrategias recomendadas por los especialistas ni tampoco limitarse a la
utilizacién de materiales especializados para desarrollar el conocimiento matematico en los EDV,
sino ser un verdadero agente de cambio en el aspecto de la inclusién en matematicas. Como
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sefialan Duran y Giné (2011), si ellos se sienten poco capacitados, desarrollaran expectativas
negativas hacia sus alumnos. Encontramos, al igual que K, Lépez-Mojica y Carrillo (2021), que
los profesores son conscientes de la inclusién, pero desconocen cémo abordarla.

En conclusion, identificamos que las estrategias didacticas utilizadas por los profesores
observados de Telesecundaria al presentar secuencias de ensefianza de las Matematicas son muy
parecidas y muestran la forma de encontrar un resultado a través de un procedimiento, y como
tienen un EDV, realizan ajustes razonables a los materiales para integrarlo, que no siempre
resultan idoneos. A pesar de que formalmente desconocen el DUA como elemento para el disefio
curricular para que todos aprendan, lo hacen de manera intuitiva o empirica. Esto puede provocar
BAP, ya que las estrategias presentadas fueron en ocasiones excluyentes, la mayoria integradoras
y muy pocas inclusivas.

5.2. POSIBLES PROYECTOS FUTUROS

La Matematica Educativa se interesa por todos los factores relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje de las Matematicas, por lo que el aprendizaje de las personas con discapacidad es un
punto de investigacién y propuestas, “dado que se buscan estrategias de ensefianza diversificada”
(Florian, 2010, citado por Lépez-Mojica et al., 2020).

En este sentido, el proyecto a futuro, en relacion con las estrategias didacticas para el
desarrollo del conocimiento matemaético en EDV es la siguiente:

Disefiar un taller de estrategias didécticas basadas en las pautas del DUA y con los
contenidos del programa de segundo grado de Matemaéticas, incluyendo materiales manipulables
concretos y alternativas de recursos tecnolégicos e invitar a los profesores observados y a quienes
se haran cargo de los EDV que participaron en este trabajo para aplicarlo y puedan diversificar su
enseflanza, ademas de no duplicar esfuerzos.

Al desarrollar esta investigacion, se detectaron, con ayuda del Departamento de
Educacién Especial de la Secretarfa de Educacion de Zacatecas aproximadamente 20 EDV
inscritos en las escuelas regulares de educacioén primaria y secundaria. Con un acercamiento, nos
dimos cuenta que algunos transitan de los CAM a la escuela regular y viceversa. El proyecto
anterior, se podria enriquecer con contenidos del nivel primaria y hacerlo llegar a los profesores
que atienden a esta poblacion.

En la basqueda de la muestra para la realizacién de esta investigaciéon, nos encontramos con
un Centro de Atencién para Ciegos y Débiles Visuales, conversamos con la directora y la
trabajadora social, asi como con uno de los docentes que imparte la asignatura de Matematicas y
que es ciego. Uno de los proyectos tentativos es asistir y observar las estrategias utilizadas por el
docente ciego para sus alumnos ciegos y con discapacidad visual y a partir de ahi disefiar y aplicar
en el mismo centro estrategias didacticas de diferentes temas matematicos.
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5.3. REFLEXION COMO DOCENTE

Cuando iniciamos con este trabajo, nos hicimos algunas preguntas que, l6gicamente estaban
relacionadas con la Mateméatica Educativa, disciplina con el propésito de desarrollo del
conocimiento matematico en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Planteamos como objeto
de este estudio el actuar del profesor para desarrollar el conocimiento matemético en EDV. ;Qué
hara un profesor de Matemaéticas en la escuela regular, cuando llega a su salén de clases un
alumno ciego? ;Qué estrategias didécticas utiliza? ;Qué ambientes genera para el desarrollo del
conocimiento matemdtico en estos estudiantes? ;Los excluye, los integra o los incluye en las
actividades?

La revision bibliogréfica proporcioné conocimiento sobre aspectos con los que no estaba
familiarizado, tanto de la Matematica Educativa como de la Matemética como ciencia y sobre todo
de la Inclusion Educativa. Por lo que puedo asegurar que, el desarrollo del mapa curricular de la
maestria, asi como el desarrollo de esta investigacién, me proporcionaron una gran cantidad de
informacion y conocimiento. Es necesario ponerlo en practica.

El reconocimiento de la diversidad en un aula proporciona una gran riqueza cultural y
académica. El contacto con los EDV y la entrevista me sirvi6 para entender que todos requerimos
de una atencién individualizada, pero en el contexto de la equidad y en un ambiente inclusivo.
Por lo que se deben planear las actividades para desarrollar el conocimiento matematico en
funcién de las caracteristicas, habilidades y necesidades de los estudiantes. Las indicaciones deben
ser claras y especificas para disminuir el ir de manera individual repitiendo lo mismo. Y los
materiales deben ser iguales para todos y los ajustes razonables se refieren a pequenas
adaptaciones para que los estudiantes con alguna discapacidad puedan utilizarlos.

Reconozco que la interaccion social entre los estudiantes es muy importante, se debe crear
un sentimiento de pertenencia en el grupo y sensibilizar en proporcionar la ayuda a quien mas la
necesite, esa interaccién social incluye al profesor. Ademéds, la organizacién del aula es de suma
importancia cuando se encuentra en ella un EDV. Por lo que no se debe trivializar estos aspectos
que son muy importantes para enfrentar las BAP.

Finalmente, creo que la Matematica Educativa debe tener como componente principal la
inclusion, ya que se debe desarrollar el conocimiento matemaético, tanto en estudiantes con alguna
discapacidad como en aquellos que enfrentan alguna BAP, en las mismas circunstancias que el
resto de los alumnos.
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ANEXOS

Anexo 1. Guia de observacion

FECHA:
NOMBRE DEL DOCENTE:
CONTENIDO MATEMATICO:
NUM. DE ALUMNOS:
NUM. DE OBSERVACION:
DOMINIOS DIMENSIONES PUNTUACION /
OBSERVACIONES

Estrategias de
Gestion General

1. Distribucién de los estudiantes
en el aula.

2. Interaccién social del aula.

inclusivas para la
ensefianza de las
matematicas.

8. Copiar/Dictado.

9. Instruccion verbal.

dela Clase O @ 6

Inclusiva
3. Interaccion social del docente. @ @ @
4. Lectura de textos. @ @ @
5. Diversidad de representaciones. @ @ @
6. Exposicion/Demostracion. @ @ @
7. Preguntas y @ @ @
respuestas/Debate/Discusion.

Estrategias
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10. Ejercicios/ Tareas. @ @ @

11. Otras estrategias presentadas.

12. Recursos para exponer el
contenido.

[[]Plumén y pizarron.

[ ] Proyector.

[ ] Videos.

[ ] Libro de texto o guias de trabajo.
[ ] Otro:

13. Recursos para el desarrollo
conceptual.

[ ] Material concreto manipulable.

[ ]Software educativo.

Recursos,

organizacién y [ ]Herramientas

conexiones geométricas/juego de geometria.
[ ]Otro:
[ ] Ninguno.

14. Organizacion del trabajo.
[ ]Individual.

[ ] En pares.

[ 1Grupos/equipos.
[]Clase completa.

15. Conexiones.

[ ] Con otros conocimientos o
contenidos matematicos.

[]Con otras disciplinas.
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[] Con situaciones u objetos
cotidianos.

[ ] Ninguna.

ASIGNACION DE PUNTAJES

Cada dimension se puntuard de acuerdo con las rabricas incluidas en el apartado siguiente y
usando la siguiente escala:

Excluyente (puntaje 1): practicas no demostradas, incipientemente demostradas o contrarias a lo
establecido en la dimension.

Integrador (puntaje 2): practicas parcialmente/medianamente demostradas de acuerdo con lo
establecido en la dimensién.

Inclusivo (puntaje 3): practicas debidamente/adecuadamente demostradas.

No Observado (NO): segin la dimension evaluada, hay aspectos especificos que no ocurrieron
durante la clase, o no fue posible obtener evidencia que permita asignar un puntaje.

Nota. Cada rabrica se clasificé con relacién a la utilizacién de las estrategias para todos los
estudiantes, de manera que, independientemente de presentar o no alguna discapacidad (aunque
aqui nos interesa especificamente la DV), deben incluir acciones y/o actividades para desarrollar
el conocimiento matematico utilizando las diferentes percepciones sensoriales.

RUBRICA DE LAS DIMENSIONES

1. Distribucion de los estudiantes en el aula.

La distribucién de los alumnos en el salén de clases, cuando incluyen estudiantes con
alguna discapacidad, debe ser adecuada a las discapacidades que presenten para que
éstos se puedan desplazar mejor y puedan desarrollar las actividades propuestas, asi
como poder captar mejor las instrucciones.

Excluyente Integrador Inclusivo

Cuando las personas con | Cuando las personas con | Cuando las personas con

discapacidad se discapacidad se discapacidad se
encuentran situadas al encuentran situadas en el | encuentran al frente de la
fondo del salén y con centro del salén, pero con | clase y sin obstaculos para
obstéaculos para algtin obstaculo para desplazarse.

desplazarse. desplazarse.
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2. Interaccién social del aula.

La interaccion social es la comunicacién verbal o no verbal entre los estudiantes del

grupo, acerca de las actividades académicas o no académicas y que no excluyen o

evaden a algtin estudiante. Dicha interacciéon es generada por las actividades

propuestas por el profesor de matemaéticas, académicas y no académicas.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Comunicaciéon verbal o no
verbal entre los
estudiantes sobre
actividades académicas o
no académicas y que
incluyen solamente a un

grupo especifico de

estudiantes de manera
directa.

@)
Cuando algunos

estudiantes son excluidos
o se excluyen, ausentan o
evaden de las actividades
académicas y sociales.

Comunicacién verbal o no
verbal entre los
estudiantes sobre
actividades académicas o
no académicas y que
incluyen mayormente al

grupo total de estudiantes
de manera directa, pero
dejan alguno de los
estudiantes sin involucrar.

@)

Cuando uno de los
estudiantes es excluido o
se excluye, ausenta o se
evade de las actividades
académicas y sociales.

Comunicacién verbal o no
verbal entre todos los
estudiantes sobre
actividades académicas o
no y que se hace de
manera directa o indirecta
pero que se percibe que
involucra a todos los

estudiantes.

3. Interaccién social del docente.

La interacciéon social del docente es la comunicacién verbal o no verbal del profesor

con todos los estudiantes sobre cuestiones académicas y sociales.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Comunicacién verbal o no
verbal entre el profesor y
los estudiantes sobre
actividades académicas o

Comunicacién verbal o no
verbal entre el profesor y
los estudiantes sobre
actividades académicas o

Comunicacién verbal o no
verbal entre en profesor y
todos los estudiantes
sobre actividades
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no académicas y que
incluyen solamente a un

no académicas y que
incluyen mavormente al

grupo especifico de

estudiantes de manera

directa.
@)

Cuando el profesor se
encuentra en el salén de
clases, pero no atiende a
los alumnos.

grupo total de estudiantes

de manera directa, pero

dejan alguno de los

estudiantes sin involucrar.

académicas o no
académicas y que se hace
de manera directa o
indirecta pero que se
percibe que involucra a
todos los estudiantes.

@)

Cuando uno de los
estudiantes es excluido
por el profesor o se
excluye, ausenta o se
evade de las actividades
académicas y sociales y el
profesor lo permite o no se
percata de ello.

4. Lectura de textos.

Estrategia didactica que se destaca por la lectura, principalmente en voz alta, del

profesor o de los estudiantes sobre conceptos matematicos o indicaciones para la

resolucion de un problema.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Algunos alumnos y el
profesor leen el texto. Una
parte de estudiantes no
siguen la lectura.

@)

Todos los alumnos y el
profesor siguen la lectura,
pero el EDV no tiene libro
en braille.

Todos los alumnos y el
profesor siguen la lectura
del texto, el EDV tiene su
libro en braille, pero ni el
profesor ni el estudiante

saben leer en braille.

Todos los alumnos y el
profesor siguen la lectura
del texto, incluyendo al
EDV, en braille.

@)

Los estudiantes
normovisuales, asi como
el profesor leen en su libro
de texto de Telesecundaria
y el EDV lee en su texto de
braille, que es de diferente
editorial.
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5. Diversidad de representaciones.

De acuerdo con el tema matematico presentado, el nimero de representaciones puede
variar, pero deben estar relacionadas con la percepcion haptica, como el canal
principal para obtener la informacién utilizado por el EDV.

Excluyente Integrador Inclusivo
Cuando el profesor Cuando el profesor Cuando el profesor
solamente presenta presenta representaciones | presenta representaciones
representaciones visuales. | visuales, pero explica de visuales y hace los ajustes

manera oral al EDV. razonables para presentar

representaciones en
relieve o materiales
concretos manipulables.

6. Exposicién/Demostracion.

Actividades donde el profesor, algin alumno, un equipo de estudiantes o un medio

audiovisual presentan un contenido matemaético.

Excluyente Integrador Inclusivo
Cuando el discurso y el Cuando el contenido Cuando el discurso y el
contenido matemaético matematico expuesto no contenido matematico
expuesto no considera al presenta ajustes expuesto presenta los
EDV. Es decir, no presenta | razonables, pero el ajustes razonables para
ningln ajuste razonable y | expositor o expositores que el EDV pueda
no es perceptible para el improvisan para darle apreciarlos como
EDV. participacion al EDV. materiales en relieve,

manipulables o en braille.

7. Preguntas y respuestas/Debate/Discusion.

Intercambio verbal de ideas u opiniones académicas entre el profesor y los
estudiantes, o entre los estudiantes sobre el tema matematico presentado.

Excluyente Integrador Inclusivo
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Cuando el profesor
solamente se dirige a los
estudiantes
normovisuales.

Cuando el profesor trata
de involucrar al EDV a
través de preguntas
directas o solicitudes de
intervencion sobre el
tema.

Cuando el profesor
involucra en la discusién a
todos los estudiantes.

8. Copiar/Dictado.

Actividades en las que el profesor o los alumnos transfieren informacién de un

material o medio a otro de manera escrita.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Cuando el profesor no
considera en el formato
escrito al EDV.

Cuando el profesor no
considera al EDV en la
actividad escrita, pero le
cuestiona para cerciorarse
que se comprendi6 el
contenido de manera
verbal.

Cuando el profesor
considera al EDV en la
actividad de
dictado/escritura y le da
el tiempo necesario, ya
que la escritura en braille
es mas laboriosa.

9. Instruccion verbal.

Son las ordenes orales del profesor que explican cémo realizar una actividad

académica.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Cuando el profesor
explica sobre un texto u
objeto que no es
perceptible para el EDV 'y
no lo incluye.

Cuando el profesor da las
6rdenes o explicaciones
sobre un texto u objeto
que no es perceptible para
el EDV, pero lo incluye
tratando de que éste
pueda comprender lo que
se pretende con la
actividad.

Cuando el profesor da las
6rdenes o explicaciones
realizando los ajustes
razonables para que sean
comprendidos por todos
los estudiantes. Con
relacion al EDV, puede ser
un texto en braille o
preguntas directas para
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saber que comprendio6 la
indicacion.

10. Ejercicios/ Tareas

casas.

Actividades en las que el profesor supervisa o acompafia académicamente a los
estudiantes cuando realizan actividades sobre un tema matemaético ya explicado o la
resolucion de un problema matematico, dentro de la misma clase o realizado en sus

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Cuando la actividad no
presenta ningtin ajuste
razonable para que el EDV
lo pueda realizar y éste se
queda sin participar y el
profesor no interviene.

Cuando la actividad no
presenta ninguin ajuste
razonable para que el EDV
lo pueda realizar, pero el
profesor intenta que el
EDV lo pueda llevar a
cabo, mediante
indicaciones
personalizadas, ejemplos o
analogias.

Cuando la actividad es
presentada para todos los
estudiantes y se observan
los ajustes razonables
realizados para que el
EDV pueda desarrollar la
actividad, como materiales
en relieve o braille.

11. Otras estrategias presentadas.

Estrategias utilizadas por el profesor durante la clase observada y que no se
encuentran contempladas en el instrumento de observacién, pero que son presentadas
para el desarrollo del conocimiento matematico de todos los estudiantes.

Excluyente

Integrador

Inclusivo

Cuando las actividades

presentadas no incluyen al
EDV.

Cuando las actividades
presentadas integran al
EDV, pero no hay ajustes
razonables que la hagan
idénea para éL

Cuando las actividades
presentadas son para
todos los alumnos y se
pueden entender los
ajustes razonables
realizados para la
inclusién del EDV.
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Anexo 2. Guion de preguntas para las entrevistas

Entrevista a los docentes

jBuenos dias! Le agradezco la oportunidad y la buena disposicion para hacer esta entrevista y me
presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la Maestria en Matematica
Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.

Le comento que el objetivo de la entrevista es conocer su opiniéon como profesor de un aula
inclusiva con un EDV y el andlisis de sus respuestas se utilizaran como resultado de una
investigacion en la tesis de grado.

También debo aclararle que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago alguna
pregunta que le incomode o no quiera responder, con toda confianza, me lo puede decir.

Le solicito nuevamente me permita grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al didlogo
para una mejor interpretacién y andlisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos para
el andlisis, pero que no se publicaran, guardando asi su confidencialidad.

I. Aspectos personales
Nombre

Edad
Situacién conyugal
Numero de hijos

¢ Alguna persona cercana con discapacidad visual?

II. Desarrollo profesional
Formacién inicial

Posgrados o diplomados

Antigiiedad como docente

ITI. Aspectos relacionados con la inclusién

1. ;Qué piensa sobre la educacion inclusiva?

2. ;Cree usted que los profesores deben ser capacitados antes de trabajar con EDV?

3. ¢Recibi6 usted alguna capacitaciéon antes de atender al EDV por parte de las autoridades
educativas o investig6 algo sobre la atencién a los mismos?

4. ;Sabe escribir y leer en braille? (Matematico)

5. ¢(Habia tenido alguna experiencia de atencién a Estudiantes con Discapacidad Visual
(EDV) antes de este ciclo escolar? ;Nos puede contar acerca de ello?
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6.
7.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

¢Qué tipo de discapacidad visual tiene el estudiante con el que trabaja?

(Se atiende al estudiante dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo o lo
hacen en otro espacio?

(E1 EDV sigue el mismo programa que el resto del grupo o se hace alguna modificaciéon
para éI?

(E1EDV trabaja todo el horario escolar?

¢Quién valora las necesidades educativas del alumno y cémo lo hace?

(Coémo evalaa al EDV? ;Qué instrumentos utiliza?

¢Recibe acompafiamiento del grupo de educacién especial a través de USAER?
¢Qué es lo que usted considera mas dificil de trabajar con EDV?

(Qué materiales utiliza para la clase de matematicas?

Le voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
matematicas a EDV y usted me dice si los conoce y los ha utilizado.

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzoén Si []J] No [] |S [] No []
Geoplano Si [] No [] |Si [] No []
Bloques 16gicos Si []J] No [] |S [] No []
Juego de geometria Si [] No [] |Si [] No []
Lupa Si []J] No [] |S [] No []
JUDITH (Juego Didactico para Tareas |Si [ ] No [] |[Si [] No []
Hapticas)
Caja aritmética Si []J] No [] |S [] No []
Abaco japonés Si [J] No [] |S [] No []
Lego Si []J] No [] |S [] No []
Editor matematico LAMBDA Si [J] No [] |S [] No []
Impresora Braille Si [] No [] |S [] No []
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Maquina Perkins Si []J] No [] |S [] No []
Calculadora parlante Si []J] No [] |S [] No []
Lector de pantalla JAWS Si [] No [] Si [ ] No []
Impresiones tridimensionales Si []J] No [] |S [] No []

16. ;Tiene libro de texto para el alumno en braille?

17. ;Qué pautas del DUA utiliza para la planeaciéon de su clase de matemaéticas?

18. ;Qué estrategias didacticas ha utilizado para desarrollar el conocimiento matemético con
los EDV?

19. ;Trabaja con los padres de familia del EDV o hay algtn tipo de comunicacién con ellos?
¢Podria describir como es el apoyo académico de los padres para con su hijo con DV?

20. ;Ha implementado alguna actuacion especial para favorecer la inclusiéon del EDV dentro
del aula?

21. ;Ha sido necesario sensibilizar o implementar alguna accién especial a los estudiantes
normovisuales para la inclusién del EDV?

22. ;Qué les recomendaria a los profesores que nunca han trabajado con EDV?

Preguntas para EDV

jBuenos dias! Soy el profe Martin Heriberto y estoy haciendo un trabajo para la maestria en
Matemética Educativa. Le pedimos autorizacién a tus papas y profesor para hacerte estas
preguntas. Muchas gracias por aceptar responder.

El objetivo es conocer lo que hacen los profesores cuando uno de sus alumnos presenta
discapacidad visual, pero desde la opinién de los estudiantes. Los resultados los vamos a utilizar
en un trabajo de investigacion para la tesis de grado.

Te comento que soy nuevo en esto de las entrevistas, asi que si te digo o pregunto algo que te
disguste y no quieras responder, me lo dices con toda confianza, por favor.

También te comento que vamos a estar grabando la entrevista, pero solamente para poder realizar
el andlisis y regresar al dialogo las veces que sea necesario.

Vamos a comenzar con algunos datos personales, pero todo lo que nos digas serd utilizado para
el trabajo y mantendremos la confidencialidad de la informacién.
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I. Aspectos personales

Nombre

Edad

Situacion conyugal de los padres

Escolaridad y ocupacién de los padres

Numero de hermanos

(Alguien mas de la familia tiene discapacidad visual?

—

@

¥ 0 N o 0 &

10.
11.
12.

II. Enrelacion con la discapacidad
¢ Qué tipo de discapacidad visual tienes?
¢Desde cuando?, ;Qué la provocé?
(Qué cosas no puedes hacer debido ala DV?
(Qué dificultades te genera esta discapacidad?

¢Has vivido algtn tipo de discriminacion (o preferencia) por esta discapacidad? (En tu salén
de clases)

ITI. Aspectos escolares
¢Has asistido a alguna escuela especial?
(Sabes Braille?, ; Cémo y cudndo aprendiste?, ;Quién te ensefid?

(Consideras importante saber Braille?, ;Crees que las personas que si ven (normovisuales)
deberian aprenderlo?

(Alguna vez dejaste de estudiar?

¢Cual es tu asignatura favorita?, ;Por qué?

¢Cudl es la asignatura que menos te gusta?, ;Por qué?

(Doénde estudiaste el “kinder” (o preescolar) y la primaria?

En tu escuela, ;habia alguna adaptacion especial como rampas o sefialamientos?
¢Como era la relacién con tus profesores y compafieros?

;Coémo era tu forma de estudiar?

¢ Como te ensefiaban matematicas? (podria ser por grado)

¢Usaban algtn tipo de material?
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13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

S A

¢Tuviste alguna dificultad en general durante el “kinder” y la primaria?

.Y alguna dificultad en matematicas?

Ahora que estas en secundaria,

(Realizas las mismas actividades que tus compatfieros?

¢ Tienes materiales especiales o libros en braille para matematicas?

¢{Coémo tomas las notas en la clase de matematicas?

¢Como haces las tareas de matematicas?

(Coémo te evaltian en matematicas?

¢Qué es lo que te parece mas facil y qué lo més dificil en matematicas? Ejemplos

¢ Qué te gustaria estudiar?, ;en qué te gustaria trabajar cuando seas adulto?

IV. Materiales Didacticos
;Tienes o has tenido...
(Regleta y punzon?
({Maquina Perkins?
;Abaco Cranmer?
¢Juego de Geometria adaptado?

(Computadora o celular con lector de pantalla?

V. Aspectos relacionados con la inclusién
¢Como te gustaria que fuera tu escuela?

(Sientes tener alguna preferencia o algtn tipo de discriminacién por tu discapacidad? (En tu
vida diaria)

(Qué le recomendarias a los profesores para una mejor atencién de los alumnos con DV?

Entrevista al director

jBuenos dias! Le agradezco la oportunidad y la buena disposicién para hacer esta entrevista y me

presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la Maestria en Matematica
Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.
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Le comento que el objetivo de la entrevista es conocer su opiniéon como profesor de un aula

inclusiva con un EDV y el andlisis de sus respuestas se utilizaran como resultado de una

investigacion en la tesis de grado.

También debo aclararle que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago alguna

pregunta que le incomode o no quiera responder, con toda confianza, me lo puede decir.

Le solicito nuevamente me permita grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al didlogo

para una mejor interpretacién y andlisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos para

el analisis, pero que no se publicaran, guardando asi su confidencialidad.

Iv.

Aspectos personales

Nombre

Edad

Situacién conyugal

Ntamero de hijos

¢ Alguna persona cercana con discapacidad visual?

V.

Desarrollo profesional

Formacion inicial

Posgrados o diplomados

Antigiiedad como docente

Antigtiedad como director

VL

23.
24.
25.
26.
27.

28.
29.
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Aspectos relacionados con la inclusién

¢ Qué piensa sobre la educaciéon inclusiva?

¢ Cree usted que los profesores deben ser capacitados antes de trabajar con EDV?

¢ Ofreci6 usted alguna capacitaciéon a los docentes antes de atender al EDV?

(Sabe escribir y leer en braille? (Matemético)

(Habia tenido alguna experiencia de atencién a Estudiantes con Discapacidad Visual
(EDV) antes de este ciclo escolar? ;Nos puede contar acerca de ello?

¢Qué tipo de discapacidad visual tiene el estudiante que asiste a esta escuela?

(Se atiende al estudiante dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo o lo
hacen en otro espacio?
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30.

31.
32.
33.
34.
35.

36.
37.

(E1 EDV sigue el mismo programa que el resto del grupo o se hace alguna modificaciéon
para élI?

(E1 EDV trabaja todo el horario escolar?

¢Quién valora las necesidades educativas del alumno y cémo lo hace?

¢ Como se evalda al EDV? ;Qué instrumentos se utilizan?

(Recibe acompafiamiento del grupo de educacién especial a través de USAER?

(Qué es lo que usted considera que se les dificulta mas a los profesores de matematicas al
trabajar con EDV?

(Qué materiales utilizan los profesores para la clase de matematicas?

Le voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
matematicas a EDV y usted me dice si los conoce y los ha utilizado.

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzoén Si []J] No [] |S [] No []
Geoplano Si [] No [] |Si [] No []
Bloques 16gicos Si []J] No [] |S [] No []
Juego de geometria Si [] No [] |Si [] No []
Lupa Si []J] No [] |S [] No []
JUDITH (Juego Didactico para Tareas |Si [ ] No [] |[Si [] No []
Hapticas)
Caja aritmética Si []J] No [] |S [] No []
Abaco japonés Si [] No [] |Si [] No []
Lego Si []J] No [] |S [] No []
Editor matematico LAMBDA Si [J] No [] |S [] No []
Impresora Braille Si []J] No [] |S [] No []
Maquina Perkins Si [J] No [] |Si [] No []
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Calculadora parlante Si []J] No [] |S [] No []
Lector de pantalla JAWS Si []J] No [] |S [] No []
Impresiones tridimensionales Si []J] No [] |S [] No []
38. ;Tiene libro de texto para el alumno en braille?
39. {Qué pautas del DUA utilizan los profesores para la planeaciéon de su clase de
matematicas?

40.

41.

42.

43.

44.
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(Qué estrategias didacticas a visto que utiliza el profesor para desarrollar el conocimiento
matemaético con los EDV?

¢Trabaja con los padres de familia del EDV o hay algun tipo de comunicacién con ellos?
¢Podria describir como es el apoyo académico de los padres para con su hijo con DV?
¢Ha implementado alguna actuacién especial para favorecer la inclusién del EDV dentro
en la escuela?

¢Ha sido necesario sensibilizar o implementar alguna accién especial a los estudiantes
normo visuales de la escuela para la inclusiéon del EDV?

¢ Qué les recomendaria a los profesores que nunca han trabajado con EDV?
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Anexo 3. Solicitud de permisos para la observacion y entrevistas

SR UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS (| ..
AL " LNTDAD ACADIAMICA DEMATEMATICAS \ Matematica
MAFSTRIA UN MATEMATCA FDUCATIVA )

Zacatecas, Zac., 28 de febrero de 2023
ASUNTO: Solicitud de permiso

Mtro. .

Supervisor de Telesecundaria

C.C.T. 32

Fresnillo, Zacateeas

Zona Escolar No. 02 Region 2 Estatal
PRESENTE

Por medio de la presente. y de la manera mas respetuosa, nos dirigimos a usted con la finalidad de

solicitarle permiso para acceder a las instalaciones de las Escuelas Telesecundarias * .
C.C.T. 32ETWV de la comunidad de _ y o WUCEIT: 32ETV. de la
colonia en Fresnillo. a observar la clase de matemdticas en el primer grado grupo “A”y el grupo

“B™. respectivamente, durante los dias del 13 al 31 de marzo del afio en curso.

El motivo de esta peticion radica en poder obtener informacion. que forma parte del proyecto de titulacion
del Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellén, actual estudiante de la Maestria en Matematica Educativa
de la Universidad Auténoma de Zacatecas. La observacion y entrevista que se pretenden llevar a cabo
tienen como objetivo conocer las estrategias diddcticas que utiliza un profesor de matematicas en un aula
inclusiva con estudiantes con discapacidad visual y forma parte de la linea de investigacion Educacion

Matematica Inclusiva.
En caso de que nos lo permitan, se recabardn evidencias, con el compromiso de cuidar en todo momento

la confidencialidad. asi como el anonimato de los participantes. Asimismo, los datos obtenidos se

utilizaran Gnicamente con fines académicos, atendiendo a la ética tanto profesional como personal.
Esperando contar con su aprobacién, nos despedimos poni¢ndonos a sus érdenes para atender cualquier
duda u observacion que de la presente surgieran.

M. / Alentamente, (Llnicad Académica de Matemstica
/ Y MAESTRIA PROFESIONALIZAN:
( . “ 4 EN MATEMATICA EDUCATIV/
4 %4 > //Ll/u‘t} ol (L) St
Dra. quolinu Carrillo Garcia M. en C. G)l’nﬁ/c_v Calvillo Guevara
Directora de la tesis Responsable de la MME

S

Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellén
Estudiante de la MME
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UNIVER SIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS (| w
LINTIDAD AC ADEAMC A DEAATENATIC AS \
AALSTRIA TN AATEAATIC A TDUCATIVA

) Matermaticas s
J

Zacatecas. Zac., 28 de febrero de 2023
ASUNTO: Solicitud de permiso

Mtra.

Directora de Ia Escuela Telesecundaria *
C.C.T.32ETW.

Fresnillo. Zacatecas

Zona Escolar No. 02 Regién 2 Estatal
PRESENTE

-

a finalidad de

Por medio de la presente. y de la manera mds respetuosa. nos dirigimos a usted con |
a

solicitarle permiso para acceder a las instalaciones de la Escuela Telesecundaria ™
su digno cargo. a observar la clase de matematicas en el primer grado. grupo “A” que usted imparte.

durante los dias del 13 al 31 de marzo del afo en curso.

El motivo de esta peticién radica en poder obtener informacién. que forma parte del proyecto de titulacion

del Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellon, actual estudiante de la Maestria en Matematica Educativa
de la Universidad Auténoma de Zacatecas. La observacion y entrevista que se pretenden llevar a cabo
tienen como objetivo conocer las estrategias didacticas que utiliza un profesor de matematicas en un aula
inclusiva con estudiantes con discapacidad visual y forma parte de la linea de investigacién Educacién

Matematica Inclusiva.
En caso de que nos lo permitan, se recabaran evidencias, con el compromiso de cuidar en todo momento
la confidencialidad. asi como el anonimato de los participantes. Asimismo, los datos obtenidos se

utilizardn tnicamente con fines académicos. atendiendo a la ética tanto profesional como personal.

Esperando contar con su aprobacion, nos despedimos poniéndonos a sus érdenes para atender cualquier

duda u observacion que de la presente surgieran.

/ Atentamente, Unidad Jémmica de Matems
47 V b MAESTRIA PROFESIONALLZ
e . " EN MATEMATICA EDUCA

. L /7
,) /nu.’l(/ i/o.‘/zb;/ g7 3

M. en C. Nancy Calvillo Guevara
Responsable de la MME

. /‘/ 7 J
F - — -
Dra. Carolina Carrillo Garcia
Directora de la tesis

e WY P P
Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellon
Estudiante de la MME

Calzada Sf\lidnrid.ld entronque Paseo a la Bufa Zacatecas, Zacatecas. C.P. 98060

e A F4ARY AR ALIYT . ITAT s s amas mmn ANTE E0)

156



Anexos

UINIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS t‘l (—
LINTOADY AC ADUATC A DEAATEMATIC AN Matematicas
NUALSTIRIN TN NN TENATIC A TDUCATIVA

U
SR

Zacatecas, Zac., 28 de febrero de 2023
ASUNTO: Solicitud de permiso

Mtro.
Dircctor de la Escuela Telesecundarin *
C.C. T 26TV
Fresnillo, Zacateens
Zona Escolar No. 02 Region 2 Estatal
PRESENTE

At'n Mtro.

Profesor titular del 1°*

"

Por medio de la presente, v de la manera mas respetuosa, nos dirigimos a ustedes con la finalidad de
‘a

solicitarles permiso para acceder a las instalaciones de la Escucla Telesecundaria **
su digno cargo. a observar la clase de matemiticas en el primer grado, grupo “B™. durante los dias del 13
al 31 de marzo del aio en curso.

El motivo de esta peticion radica en poder obtener informacion, que forma parte del proyecto de titulacion
del Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellon, actual estudiante de la Maestria en Matematica Educativa
de la Universidad Auténoma de Zacatecas. La observacion y entrevista que se pretenden llevar a cabo
tienen como objetiva conocer las estrategias didacticas que utiliza un profesor de matematicas en un aula
inclusiva con estudiantes con discapacidad visual y forma parte de la linea de investigacion Educacion

Matematica Inclusiva.

En caso de que nos lo permitan, se recabarin evidencias, con el compromiso de cuidar en todo momento
la confidencialidad, asi como el anonimato de los participantes. Asimismo, los datos obtenidos se
utilizardn tnicamente con fines académicos, atendiendo a la ética tanto profesional como personal.
Esperando contar con su aprobacion, nos despedimos poniéndonos a sus érdenes para atender cualquier

duda u observacion que de la presente surgieran.

Atentamente,
. | |nidad Acadimica de Matemsticac
7} ‘ \ PROFESIONALIZAN
s ﬁ aptfeqd ,'/(,;45755 /,, ‘;/%TICA EDUCATIV/
Dr. Carolina Carrillo Garcia M. ¢n C. N'ﬁncy Calvillo Gievara
Directora de la tesis Responsable de la MME

2 A =

Prof. Martin Heriberto del Rio Castrellén
Estudiante de la MME

Calzada Solidaridad entronque Paseo a la Bufa Zacatecas, Zacatecas. C.P. 98060
Teléfono 01 (492) 923-9407 ext. 1701 y 01 (492) 922-9975 (fax).
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Anexo 4. Formato de diario de campo

FORMATO DE DIARIO DE
CAMPO

Observacion clase de matematicas

Nombre del observador:

Fecha:

Lugar:

Tema:

Sesion:

DIMENSIONES

DESCRIPCION

REFLEXION

DOMINIO 1

1. Distribucion de los
estudiantes en el aula.

2. Interaccion social del aula.

3. Interaccion social del
docente.

Dominio 2

4. Actividades presentadas para
ensefiar el contenido
matematico.

5. BAP

6. Ajustes razonables.

Dimensiones

DESCRICION

REFLEXION

Dominio 3
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12. Recursos para
exponer el contenido.

13. Recursos para el
desarrollo conceptual.

14. Organizacién del
trabajo.

15. Conexiones.

Dimensiones DESCRIPCION REFLEXION

Actividades que no se encuentran contempladas en la guia de observacion

Sobre la inclusiéon
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Sobre el tema
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Anexo 5. Trascripcion de las entrevistas

Entrevista a D1

WX NN

| g
O 0 NI & O = W N R O

20.
21.
22.
23.
24.

Entrevistador (En); Entrevistado(D1).

En: jBuenas tardes! Le agradezco la oportunidad y la buena disposicion para hacer esta
entrevista y me presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la
Maestria en Matematica Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.

Le comento que el objetivo de la entrevista es conocer su opinién como profesor de un aula
inclusiva con un EDV y el andlisis de sus respuestas se utilizard como resultado de una
investigacion en mi tesis de grado.

También debo aclararle que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago
alguna pregunta que le incomode o no quiera responder, con toda confianza, me lo puede
decir.

Le solicito nuevamente me permita grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al
didlogo para una mejor interpretacion y analisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos
para el analisis, el nombre no se publicard, guardando asi su confidencialidad.

En: Edad.

D1: 56 afios.

En: Situacién conyugal.

D1: Casada.

En: Ntmero de hijos.

D1: 3.

En: ; Alguna persona cercana con discapacidad visual?

D1: jAy! ;tengo qué hablar de mi alumno?

. En: Aparte de tu alumno...

. D1: jAparte de mi alumno? Noo, no...

. En: O sea, familiares, amigos...

. D1: No, no tengo ningan contacto con ninguna persona asi.

. En: Ok, dentro de tu desarrollo profesional, ;cual es tu formacion inicial?

. D1: Mmmmm, soy Ingeniero Agrénomo.

. En: ;Egresado de donde?

. D1: De la UJED.

. En: ;De dénde es?

. D1: Es de Durango, la UJED, es la Universidad Juérez del Estado de Durango. Esta en Venecia,

Durango, o sea, en una comunidad.

En: Muy bien, y con relacién a la educacion ;hiciste algtin posgrado o diplomados?
D1: Una maestria, una Maestria en Educacion, en el IMEP.

En: ;Aqui en Fresnillo?

D1: No, en Valparaiso y en Zacatecas.

En: Muy bien ;y diplomados, cursos?
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25. D1: Pues cursos, por parte de la Secretaria.

26. En: Bien ;cudntos afios como docente?

27. D1: 31 [Responde con una gran sonrisa].

28. En: ;Ya a punto de jubilarte?

29. D1: Yaaa...

30. En: Eso de acuerdo con los aspectos personales, vamos ahora con los aspectos relacionados
con la inclusién. ;Qué piensa sobre la educacion inclusiva?

31. D1: Ah, pues, pienso que es muy importante la educacion, la inclusién en la educacién, porque
permite al individuo que se relacione con las demds personas, que no tienen o que no
presentan alguna barrera como ellos, entonces, se me hace interesante que ellos puedan
acceder a una educacion que ellos los tome en cuenta...

32. En: ;Cuéando dices a ellos te refieres a las personas con alguna discapacidad?

33. D1: S, con alguna discapacidad visual o sordera o con discapacidad motriz.

34. En: Ok, ;Cree usted que los profesores deben ser capacitados antes de trabajar con EDV?

35. D1: [Asiente con la cabeza] Pues claro que si. Porque desconocemos, al menos yo en lo
personal desconocia pues todo lo que se trata de las personas con discapacidad visual y ahora
que yo tengo un alumno me doy cuenta de que debe uno de estar preparado y que es muy
importante que le den a uno, o sea, o uno prepararse en ese aspecto... jlo basico! Aunque sea
lo basico.

36. En: ;T4 recibiste alguna capacitacion por parte de las autoridades educativas?

37. D1: [Niega con la cabeza, mientras escucha la pregunta] Por parte de las autoridades
educativas jno!... yo tuve que buscar apoyo y aqui en Fresnillo fui al Centro Psicopedagégico,
con el encargado de ahiy él me apoy6, ha ido a la escuela, a mi centro de trabajo y ahi me ha
ayudado, me ha ayudado él y su personal a trabajar con materiales y a conocer lo que puedo
poner en practica con el alumno, para tener una comunicacion més amplia, porque él maneja
el sistema braille y yo, yo lo desconozco.

38. En: Bien, aparate de esa capacitaciéon que te dieron del Centro psicopedagogico, ;has
investigado algo mas por tu cuenta?

39. D1: Siif, por mi cuenta, casi a diario investigo en internet, veo videos, preparo mi material con
lo que veo ahi, mas que nada es eso. En realidad, yo bibliograficamente no he investigado, lo
investigo en internet que es lo més, lo més practico...

40. En: Si, de hecho, es lo mas novedoso, creo que todo, todo lo que va saliendo, lo van subiendo
a internet....

41. D1: Siii, material y de cosas de como trabajar eso.

42. En: Si, si. ;Sabes escribir y leer en braille?

43. D1: Mmmmm, muy poco, apenas estoy aprendiendo. Ya conozco... el alfabeto todavia no lo
termino de conocer, puedo decir que un 50% y los signos de operacién y todavia donde no,
donde desconozco atin, son los signos de puntuacién porque estoy con lo otro...

44. En: ;Y referente al lenguaje matematico?

45. D1: Al lenguaje matematico... es lo basico, nimeros y operaciones basicas, signos basicos
porque el alumno que tengo, pues no domina, noméas dominaba los ntimeros, pero los signos
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46.

47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

54.
55.

56.
57.
58.
59.

60.
61.
62.
63.

de operacion no. Como que nada més aprendio a escribir nimeros, pero no sumar, restar, por
eso, entonces, en eso estamos ahorita... Y cuando mmm, si me preocupa, porque ya va a llegar
a... o sea, tiene que ver ecuaciones, donde usamos ya otra simbologia, que paréntesis y tengo
que ver con él todo eso para llegar ahi, o sea, lo basico, que lo aprenda, para llegar a eso.

En: Ok, ;habias tenido alguna experiencia de atencién a estudiantes con discapacidad visual
antes de este ciclo escolar?

D1: No, no, nunca...

En: ;Nunca? ;Si sabes qué tipo de discapacidad tiene el estudiante con el que estés trabajando?
D1: No, no, nada mas que es DV de nacimiento, no sé si tenga algtin nombre, él naci6 asi.

En: ; Atiendes al EDV dentro del aula y al mismo tiempo que a todo el grupo?

D1: S, si, lo incluyo en actividades con ellos.

En: ;No hay un espacio que le dediques solo a éI?

D1: No, si, o sea, si hay un espacio donde lo atiendo només a él y luego hay actividades donde
lo involucro con los demaés... lo involucro y luego lo traigo aparte y asi... No lo puedo dejar
todo el tiempo con ellos porque... ;como le diré? Este, si lo ayudan, pero ellos van con su
ritmo y me lo dejan atrds... Entonces, lo que alcance a captar y luego yo le explico o trabajo
con él aparte... En ratos trabajo con él y en ratos lo mando a con sus comparieros.

En: Si, porque me comentabas por ejemplo con la escritura jno? Que es mucho mas lento...
D1: Si, es mucho mas lento. Y luego, mire, procuro, Matemaéticas casi siempre lo tengo ahi, y
en algunas como Geografia o Biologia lo mando... porque él es muy listo para aprenderse las
cosas. Entonces, sus compafieros estan haciendo un experimento, ellos “ah, mira hay que hacer
esto” ... y él esta escuchando, entonces, al escuchar pues él también aprende... o si van a algtn
texto de Historia, que lo estan leyendo sus compafieros, él esta escuchando o a veces le encargo
algunos textos de Espafiol, vas a hacer esta lectura en tu casa, y luego, de tarea, y luego ya
mafana nos platicas... Y ya llega, “ah, pues lei”, y ya sus comparieros lo escuchan, escuchan
lo que él ley6 en su casa.

En: Entonces jel EDV sigue el mismo programa que el resto de los alumnos?

D1: Si

En: ;O se hacen algunas modificaciones para que él lo pueda entender?

D1: jAh! Se hacen algunas modificaciones, pero ;cémo le diré? Las modificaciones son los
temas... no van ;cémo le diré? No van al mismo ritmo que los deméds, y a él lo dejo en una
parte y le sigo con los demés, por decir, con los otros yo ya vi algo de ecuaciones, con él me
tuve que detener ;por qué? Porque apenas estamos en los signos, con los paréntesis y todo
eso, entonces, ya que domine eso, entonces, ahora si, y voy a trabajar con él ese tema.

En: Bien, entonces ;el estudiante trabaja todo el horario escolar?

D1: Si, todo el horario, hasta ni se quiere ir, ja ja ja ja.

En: ;No se quiere ir?

D1: Y llega temprano... No, él estd feliz, dice “yo nunca habia estado en una escuela asi,
maestra” ;como, pues? “no, en una escuela tan divertida y en dénde la maestra me escuchara
y me pusiera atencién, nunca habia estado...” es mas, dice, “ni en Fresnillo donde aprendi
braille, ahi tenfamos unas maestras que...” jAy ;no esta grabando?!
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64.
65.

66.
67.
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En: Si, pero no importa... sigue.

D1: Donde, dice, que ha tenido unas maestras y maestros que le han llamado duramente la
atencion, entonces, yo le digo, pues es que ta si asi lo requerias, pues tenian que llamarte la
atencion, ah, pues, dice, yo estoy, él manifiesta que esta a gusto, que ha aprendido, que va
aprendiendo; porque yo siento que él aprendié desde preescolar hasta no sé si primero o
segundo de primaria, o tercero y luego ya se lo llevaron a la comunidad y ese espacio que
estuvo, ya no lo atendieron, o sea, si le daban los libros y todo, pero como que lo dejaban
mucho solo y él siente que se estancd, y entonces, ahora ahi va, despacito, pero ahi va.

En: Bien, del desplazamiento que hace por la escuela, platicamelo.

D1: Del desplazamiento, él tuvo dificultad nada mas... dos dias o tres de la primera semana.
Cuando ingres6 a la Telesecundaria, eran dias de lluvia, entonces, se forman unos charcos,
entonces, en lo tnico que puede uno es por los andadores, por las banquetas, entonces, decia
él: “Maestra, yo voy a ir solo al bafio, yo voy”, “no, le decia, no (dice el nombre del EDV),
porque mira, te puedes caer, estd mojado”, “no, es que yo me aprendo rapido, o sea, yo me
aprendo rapido cudntos pasos y a dénde es, en qué direccién debo de ir”. Entonces, yo le decia
que no, porque debajo de la banqueta se hacian unos charcos y tenia yo el pendiente de que
se resbalara y que cayera en el agua. Y ya le expliqué eso y dur6é como dos a tres dias y ya
después él solo, y eso es lo tnico en lo que ha tenido dificultad. Y ahi donde yo trabajo, el
receso es de 11 a 11 y media, entonces a las 11 les llevan, todas las maméds se arriman a la
puerta, y el papa también, su familia se arriman a llevarle el lonche. Ya llegan las mamaés y él
va solo, nomas, igual, dos o tres dias lo acompanaron y ya él va solo por su lonche y regresa.
En el receso si quiere almorzar en el salén almuerza y si no, se va a las mesitas, se va a las
banquetas, a donde quiera, se desplaza él libremente a almorzar. Incluso, no tenemos nosotros
que andarle diciendo: “ten cuidado porque hay una banca”, a veces si le decimos... pero no
es necesario, porque él se va con cuidado y nunca, pos, nunca ha caido... de que diga uno “ay,
deje ...” y él también, aparte de eso, él se involucra mucho, o sea, él quiere ayudar “;en qué
ayudo?”, siempre anda diciendo. Entonces, pos no sé si venga mas delante la pregunta o ya le
puedo platicar... entonces, siempre anda preguntando ;hacemos aseo? Porque pos no
tenemos intendente ;verdad? Entonces, la semana que a mi me toca la guardia, dice “;en qué
le ayudo, maestra? ;qué hago?”, “Ah, pos llena los botes de agua”, y luego me dice “;cémo
los quiere, maestra?”, “A la mitad, no los llenes”. Entonces él pone a llenar los botes, con el
oido y con la mano [hace el movimiento de la mano como tocando el agua] y entonces ya los
hace a unlado... y le digo, “ Aqui déjalos (los botes con agua), van a venir por ellos”. Y a veces
él los lleva hasta donde los ocupamos, no importa que suba y baje los escalones, ya ve como
estd ahi, no es parejo, entonces, hay escalones... me los lleva y cuando le toca el aseo, pues, él
va y tira la basura, agarra el cesto y va y lo echa alld donde quemamos la basura; agarra una
escoba y se pone a barrer, “(dice el nombre del alumno) barre las banquetas”, “si”, agarra la
escoba y se pone a barrer, o sea, es, eso tiene €l a favor, que es muy ;como le diré? Se presta
pues para todo y las actividades que le pongo, si acepta, o sea, no dice “Ay, yo no”, “Muévete
para alla, muévete para aca”, y las hace... Solamente, pues las actividades que si, que si pueda
hacer, pues las que no, pues no, se pone ahi en un lado y hace otras cosas.
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68
69
70
71
72
73

74.
75.

76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.

. En: Muy bien ;quién valora las necesidades educativas del alumno?

. D1: jquién valora qué? Perdon...

. En: Las necesidades educativas del alumno.

. D1: (Se queda pensando) Pues yo ;no?

. En: 51 jy como lo haces? ;cémo sabes lo que le hace falta? O ;qué es lo que tiene que ver?

. D1: O sea, yo valoro lo que le hace falta... porque ;cémo le diré? En qué medio se desenvuelve
y qué va a ser en un futuro. El quiere ser boxeador, y yo le digo ;estds seguro? Y dice, yo si
puedo. Incluso se compré unos guantes. Le digo ;pero ti también puedes hacer otras cosas?
(verdad? Si, dice, si, y, y, digo, tt piensa en un futuro que ta tienes que ser independiente...
no todo el tiempo van a estar mama y papd, como con todos, pero ta tienes que ser
independiente, quiza en un futuro tengas un trabajo, entonces tienes que saber comunicarte
con las personas, leer, escribir y lo que se necesita jverdad? Incluso a él, a él no le gusta el
bastén, tiene su bastén, pero no lo usa, dice que él no lo necesita, pero le digo, mira, lo tienes
que usar porque a lo mejor en un futuro te vas a un pueblo grande, una ciudad, donde te
tengas que desplazar y necesitas el bastén, ademads, el baston es un lenguaje para los deméds,
no nada més para él, no nada mas que nosotros que si vemos, que no tenemos DV, no
conocemos ese lenguaje del baston, pero tiene un lenguaje y todo eso. Entonces, yo soy la que
valora, o qué, a lo mejor él también, pero no ve, o sea, no sabe, pues, a qué se va a enfrentar
;verdad?

En: ;Coémo lo evaltias? ;Cémo lo evaldas a é1?

D1: A éllo evaltio con las actividades que hace, con la participacion, y, y como se desenvuelve
con los, con los conocimientos que vemos. El es quiza un poco diferente la forma de evaluar a
los demés compafieros. Ahora, cuando se trata, por decir, vamos a decir, yo le pongo un
pequefio examen o un test a los compafieros, también a él, pero a él se lo leo o si puedo hacerle
unas pocas preguntas en braille, las hago, y ya él contesta (mueve las manos como si escribiera
con un teclado). O si no, leemos un texto, que se hace asi para todos y se les hacen preguntas,
preguntas de lo que entendieron, de cosas de eso, y ya él contesta. También le dejo, bueno, la
mama me ayuda, porque yo le digo, “Mire, digale a su mama que le ponga este audio jeste
video!” Que él va a escuchar ;verdad? Y ya, dice, “Si, maestra, esta bien”, y ya, al otro dia le
digo “¢Si te puso tu mama el audio de esto?” Y me dice, “Si, maestra, mire, esto y lo otro”. Y
le digo “Ah si, estd bien” y ya empezamos a trabajar.

En: Ok ;recibes acompafiamiento de USAER?

D1: No.

En: ;Nunca lo has recibido?

D1: No, nunca lo he recibido. Es que, no sé ;se tiene que solicitar?

En: Si.

D1: No, al rato le digo...

En: Mejor no, mejor sola...

D1: No, es que... bueno, hasta ahorita yo siento que voy bien, voy lento, pero voy bien. Incluso,
aunque yo ya no trabaje ahi, voy a ir por él en algunas ocasiones, para traerlo a algunas cosas,
porque tengo deseos de que vaya al teatro a escuchar, ponen bailables y musica, serfa
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84.
85.

86.
87.

88.

interesante ver su reaccion, porque dice que a él también le gustaria aprender a tocar un
instrumento musical ;y quién lo va a ensefiar? Pues otra persona que sepa u otra persona igual
que él jverdad?

En: Si ;qué es lo que ta consideras que ha sido mas dificil de trabajar con este estudiante?
D1: jAy! (suspira) Pos Matematicas... las figuras geométricas, o sea, si las conoce, si, pero si
tiene cierta dificultad para, para, yo digo para imaginarse voliimenes. Eso, eso es lo que yo
siento, porque la lateralidad, si la maneja, a lo mejor, no he checado bien, pero en cuanto a los
puntos cardinales, me voy a dar a la tarea, porque yo nada mas le pregunto, lo pongo en
medio; fueron las actividades de inicio, tu mano derecha, tu mano izquierda ;hacia dénde
quedan los bafios? Ah, pos a mi derecha, atras, adelante, todo eso, pero, pero, de lo demas no,
del norte, sur, necesito ensefiarle todo eso.

En: Bueno ;qué materiales utilizas para tu clase de Matematicas?

D1: Para mi clase de Matematicas utilizo... figuras... utilizo... este... lo de silicén, utilizo fomi,
ahi tiene sus hojas de trabajo él. Para las figuras geométricas utilizo cuerpos, cajas, el volumen,
mira [se toca las manos como si tocara las cajas] y... pues ;qué mas?... ;qué mas utilizo? Pues
semillas o cosas, asi como en la primaria. Ahora estamos viendo porcentajes, lo que le dije que
ibamos a ver esta semana, hoy iniciamos y parto siempre de, més bien por él, que vea lo de los
conceptos ;qué es un porcentaje? “Entiéndelo, mira, asi”. Llevaron objetos y “palpalos, asi”.
En: Bien, te voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
Matematicas con este tipo de estudiantes, ti me dices ;jsi los conoces o los has utilizado?

89. D1:

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzoén Si v No [] Si v No []
Geoplano Si v No [] Si [] No Vv
Bloques 16gicos Si [] No Vv Si [] No v
Juego de geometria Si [] No Vv Si [] No Vv
Lupa Si ] No Vv Si [] No Vv
JUDITH (Juego Didéctico para Tareas |Si [ ] No Vv Si [] No Vv
Hapticas)
Caja aritmética Si [ No Vv Si [] No Vv
Abaco japonés Si v No [] Si [] No Vv
Lego Si v No [] Si v No []
Editor matemético LAMBDA Si [] No Vv Si [] No Vv
Impresora Braille Si [] No Vv Si [] No Vv
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Maquina Perkins Si [ No Vv Si [] No Vv

Calculadora parlante Si v No [] Si [] No Vv

Lector de pantalla JAWS Si [] No Vv Si [] No Vv

Impresiones tridimensionales Si [] No Vv Si [] No Vv
90. D1: Pos en los libros jno?

91.
92.
93.
94.

95.
96.

97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.

106.

107.

En: No, ésas son en relieve.

D1: Pos cuando trabajamos los voliimenes con cajas y conos para que él... los palpe y vea...
En: Pos si, mas o menos asi, pero son impresiones especiales para ellos...

D1: Y en los libros de él de matematicas vienen asi las figuras, como por decir un cubo, y €l
me pregunta “;qué es?” Porque, pos estd, asi como dibujito, asi con puntitos, vienen unos
cuadros, ah pos ya le tengo que explicar y lo hacemos con fomi y lo pegamos en una hoja para
que él lo palpe.

En: Entonces, ;si tienes libro de texto para el alumno en braille? ; verdad?

D1: Si, todos los libros, todos, Inglés creo que no, pero todos creo que si, Historia, Formacién,
Biologia, Espafiol, Matematicas...

En: ;Y aparte tienes libro para el maestro?

D1: Si, o sea, son los libros de él, pero normal.

En: O sea jno es un libro para el maestro, es un libro para el alumno, pero en tinta?

D1: Si, exacto.

En: ;Qué pautas del DUA utilizas para tu clase de matematicas?

D1: ;Cémo?

En: ;Si sabes lo que es el DUA?

D1: No.

En: Es el Disefio Universal de Aprendizaje. Y entonces, mmmm se supone que es un disefio
curricular que esta sustentado en tres principios y entonces, eso te permite que todos los
alumnos, con discapacidad y sin discapacidad, aprendan el contenido que ta quieres que
aprendan y entonces son por ejemplo tres principios fundamentales, el mostrar diferentes
representaciones del objeto matematico para aquel que sea visual los pueda ver, aquel que los
pueda tocar, el que los pueda escuchar, o sea, son diferentes representaciones de manera que
haya una variedad y que cada uno se vaya apropiando de ellos. Y entonces, la otra es que
lleves diferentes formas de actividades distintas, para que no sea una sola actividad para
todos, sino que al mostrar diferentes actividades es mas facil para que todo mundo pueda
aprender. Y el otro tiene que ver con la cuestion emocional y que tienes que darles la
oportunidad de que cada uno aprenda a su propio ritmo.

D1: Pos yo voy haciendo mis anotaciones en mi planeacién, para EDV1, el mismo tema, la
misma secuencia que llevamos de aprendizaje.

En: ;Y ya vas haciendo las adecuaciones para éI? ;no?
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108.  D1: Exactamente... y no, pos que aqui si avanzé o aqui se quedo y los demas avanzaron y
pos tengo que trabajar con eso.

109.  En: Con relacion a los padres de familia ;tienes comunicacién constante con ellos?

110.  D1: Con la mama, él tiene padrastro, entonces, no. No conozco al sefior, casi no, casi no se
presenta, si va y le lleva lonche, pero con la que si tengo contacto es con la mama.

111.  En: Ya me habias platicado algo del apoyo académico de la mama ;no?

112.  D1: 51, de la mama, la mama si apoya. Yo le digo, mire, necesitamos esto, o pongalo a ver
este video, a escuchar este video, y (menciona el nombre del EDV) lleva esta tarea, apdyelo y
si, si apoya.

113.  En: Muy bien...

114. D1: Nomas que a veces como que lo sobreprotege, y pues también eso no esta bien, pero
bueno, es su mamé, je je je.

115.  En: Si, me imagino que est4 preocupada por él.

116. D1: Ella trabaja, casi no estd en casa, se va en la mafiana y regresa hasta en la tarde.
Entonces, €l se va a la Telesecundaria y en el receso le mandan lonche o él lleva su lonche,
porque el padrastro a veces no lleva, entonces, €l lleva su lonche y luego ya se va a su casa y
dice que ya més tarde llega su mama, pero si su mama no va a trabajar, lo lleva a la
Telesecundaria y luego va por él y a él no le gusta, dice que no, que él viene solo, que él le dice
a su mama y luego lo lleva y no lo deja en la puerta, lo lleva hasta el salén, y entonces él se
siente incémodo.

117. En:Y él se sabe desplazar bien ;no? Entonces...

118.  D1: No, si... no hay necesidad, pero, “Ay, mijo, hay se lo encargo” ... Si, esta bien, je je je.

119.  En:;Td has implementado alguna actuacién especial que permita o favorezca la inclusién
del alumno dentro del aula?

120. D1: ;Cémo?

121.  En: Si, asi como con los demds alumnos, como alguna estrategia para que lo acepten los
demas... algo asi.

122.  D1: Pues involucrarlo con algunas actividades con sus comparieros, sea de Artes o de
Educacioén Fisica, este, y algunas dinamicas también para que convivan con eso, porque, como
es una comunidad, ellos vienen juntos toda... desde sexto, sabra Dios afios mds atras, pero
desde sexto vienen juntos. Entonces, cuando llegan ahi, traen un concepto diferente de él...
que era muy enojoén, que, muchas cosas, que les decia cosas, incluso groserias, entonces
cuando llegan ahi, y ellos estdn como... muy apartados de él, porque les dice cosas... y luego
la mama iba y los regafiaba todavia... “Nomas que le anden diciendo cosas a mi hijo”, entonces
llegan a la Telesecundaria y ya vemos eso y todo y él ya no se comporta de la misma manera;
entonces, yo les hago ver a los nifios de que, pos él tenia, era como una forma de defenderse,
a lo mejor no le hacian nada, a lo mejor €l sentia que si, no lo sé, a lo mejor se reian de él,
entonces, él tenia que buscar una manera y esa era su manera de defenderse.

123.  En: Bien ;qué les recomendarias a los profesores que nunca han trabajado con EDV?

124. D1: Ay, pos, que se preparen un poco o0 van a estar como yo jejejeje... que apenas... no,
pues conocer el material, conocer materiales, como hay mucho material que desconozco, pero
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como le digo, apenas me estoy aprendiendo el abecedario en braille, los signos, todo eso, o
sea, es un mundo de cosas... pero, es, es interesante, es satisfactorio aprender, es como
aprender otra lengua, pues, otra manera de... A lo mejor nunca se van a topar con las personas,
o nunca lo van a utilizar, pero pues el saber también es importante.

En: ;Y como te sientes t(, con este trabajo?

D1: Ay, pues, a gusto, je je je. Nada mds que lenta, lenta, porque si nomas fuera él, a lo
mejor pues, yo ya practicaba todo, pero es dificil. Y ademds es como, como todo el material
que me dice, pues no se tiene en la escuela, pues usted conoce las escuelitas, y las posibilidades
de los padres de familia también no, no se puede, porque a lo mejor hay otro medio donde les
compran sus cosas y todo y... su computadora, su calculadora, todo, y es mas facil para él.
Puede ser, aunque yo no le vea a él, o sea, él aprende, si aprende, es inteligente y aprende, con
lo poco que tenemos, pero si aprende.

En: Algtn comentario extra...

D1: No, pues no...

En: Bueno, pues te agradezco mucho el tiempo y la disposicién y este, pues esperamos
verte la proxima semana alld en tu escuela.

D1: Ah bueno, pues alld nos vemos.

Entrevista a D3

1.

NS

En: jBuenas tardes! Te agradezco la oportunidad y la buena disposiciéon para hacer esta
entrevista y me presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la
Maestria en Matematica Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.

Te comento que el objetivo de la entrevista es conocer tu opinién como profesora de un aula
inclusiva con un EDV vy el andlisis de tus respuestas se utilizaran como resultado de una
investigacion en mi tesis de grado.

También debo aclararte que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago
alguna pregunta que te incomode o no quieras responder, con toda confianza, me lo puedes
decir.

Te solicito nuevamente me permitas grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al
didlogo para una mejor interpretacion y analisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos
para el andlisis, pero que no se publicaran, guardando asi su confidencialidad.

;Cual es tu edad?

D3: 40 afios.

En: ;Situacion conyugal?

D3: Casada.

En: ;Cuéntos hijos tienes?

D3: 3.

En: ;Hay alguna persona cercana a ti, familiar o amigo, con discapacidad visual?
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D3: No, ninguna.

En: Tu formacién inicial ;cudl es?

D3: Licenciada en Informatica.

En: Egresada ;de donde?

D3: Egresada del Instituto Tecnolégico Superior de Fresnillo.

En: ;Y con relacion a educacion? ; Tienes algtin otro estudio?

D3: Una Maestria en Educacién en la Normal Manuel Avila Camacho.

En: ; Algtn diplomado o curso sobre educacién, diferentes a los que imparte la SEP?

D3: No, ninguno.

En: ;Cuéanto tiempo como docente?

D3: Como docente... como 10 afios...

En: ;Qué piensas sobre la educacién inclusiva?

D3: Pues... debe ser un derecho para las personas que tienen una condicién especial, pero,
no... o sea, realmente queda en papel, no considero que exista realmente en las aulas de
educacion basica...

En: ;Por qué?

D3: Porque no es... no hay... bueno, hay diferentes tipos de discapacidad... o de condiciones
diferentes, no todas las escuelas estan con infraestructura adecuada para atender a alumnos
de esa manera y tampoco los maestros estamos capacitados para atenderlos.

En: ;Crees tt que los profesores de educacion regular deberian ser capacitados para trabajar
con EDV?

D3: Pues si... obviamente...

En: Ahora que vas a atender al EDV ;recibiste alguna capacitacion?

D3: No.

En: ;Y comenzaste a investigar algo al respecto?

D3: Ya... pues estuve viendo con relacién a Matematicas, porque como que es lo que mas me
gusta, lo que més me enfoco, este, una sola vez he tenido la oportunidad de tener una clase
con el EDV, y pues... le preguntaba yo qué hacia él en matemaéticas jverdad? ;como es que
llevaba la actividad? Y pues, por ejemplo... me dijo que no... casi todo se enfoca él a lo que es
lectura y escritura, pero cuestiones de mateméticas, operaciones bésicas... las hace
mentalmente, pero no hay... algo, o sea para que las escriba o las pueda... no sé... manipular,
vamos. Todo es como que cognitivo, entonces... en esa es ocasion, trabajé con él con un
tangram, para ver si conocia las figuras geométricas y pues le estuve preguntando algunas
caracteristicas de ellas... y si, pues si las conoce, pero no las puede reproducir como tal, no
tiene un material con el cual él pueda medir angulos, formar figuras, operaciones basicas,
bueno, en todo eso. Entonces, yo més bien lo que me puse, estuve investigando y... bueno, vi
algo sobre el 4baco Cranmer, japonés, este, también las regletas, el cubo, por ejemplo, para ver
lo del volumen, y pues de alguna manera, empezar a ver como... incluir al nifio dentro de los
contenido que deben de verse en el nivel en el que estd, porque, nos enfocamos maés a
aprendizajes asi muy sencillos, pero no avanza, vamos, yo me imagino que desde primaria y
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ahorita es lo basico, pero no damos un paso més a que €l pueda obtener un poquito mas de
aprendizaje.

En: Bien ;Sabes escribir en braille?

D3: No sé escribir... lo conozco, porque tuve una capacitacion, asi como que muy... este, muy
répida, asi de media hora, este, de lo que, bueno, supe del material, el papel que utilizan, que
tiene que ser especial, mds resistente, més este, un poquito mds grueso, este, la regleta, el
punzoén, que se escribe al revés, o sea, tuve contacto con lo que es el abecedario, de, en braille,
pero, alguna frasecita que escribi asi rdpido y nada mas.

En: ;Habias atendido a alguien con DV antes de este ciclo escolar?

D3: No...

En: ; Algtin alumno con otra discapacidad?

D3: Si, tenia un alumno con discapacidad... este, autismo, realmente el nifio no estaba
diagnosticado, pero por la condicién que él tenia, yo creo que era autismo, yo lo considero asi,
muy leve, porque el nifio si habla, si sabia, tenia como un nivel cognitivo mas o menos con las
evaluaciones que yo le estuve aplicando como de tercer afio de primaria, pero pues él ya era
de Telesecundaria.

En: ;Sabes qué tipo de discapacidad visual tiene el alumno que vas a atender?

D3: Asi como tal, cientificamente su nombre no, pero es una discapacidad visual total, no ve
nada... no ve absolutamente nada.

En: ;T has visto que lo atienden dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo o
lo separan del grupo para poderlo atender?

D3: Mmmmmm, lo atienden dentro del grupo, pero no con los mismos contenidos del grupo,
o0 sea, €l tiene actividades aparte...

En: ;Son adecuaciones o son actividades distintas?

D3: Son actividades distintas, no son adecuaciones al contenido.

En: ;Entonces, el EDV no sigue el mismo programa que el resto del grupo?

D3: No, es a lo que me referia... al decir que, este, como que nada més lo bésico, que sepa leer,
que sepa escribir, este, y a lo mejor sumar, restar, nada més, pero no esté llevando el contenido
de secundaria, para el nivel que tiene.

En: Ok ;Trabaja todo el horario escolar?

D3: Si, trabaja todo el horario escolar, estd ahi todo el horario, pero realmente asi en cuestiones
académicas pues no creo que... o sea, es como una actividad o dos, y las realiza durante toda
la jornada, no avanza, como que... rapido con todas las asignaturas como el resto de sus
compaifieros.

En: ;Pero asiste regularmente?

D3: No, si falta constantemente, a lo mejor a la semana... asiste de dos a tres dias.

En: Bien. Ahora que ta vas a estar a cargo, jya valoraste las necesidades educativas que él
requiere?

D3: Pues si las tengo en mente como tal, yo creo que lo primero que tengo que hacer es hacer
un diagndstico con él ;verdad? O sea, qué realmente sabe y de qué partir. Yo le solicité a la
mama que me consiguiera el dbaco Cranmer y ya me dijo la sefiora que lo tiene, entonces, pues
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empezar a... con el manejo de él... No sé realmente, si sé que tengo un reto muy grande y que,
en cuestion de mi capacitacion, de material, de todo eso, pero, pues todavia no lo aterrizo por
completo. Yo creo que hasta que ya esté con él en el aula es cuando voy a darme cuenta.

En: Esa capacitacion que dices que tuvieron sobre el braille ;se las otorgé personal de USAER?
D3: Siii, de USAER, pero fue... realmente no sé muy bien el maestro... fue un contacto que la
maestra solicito, este, ay, no recuerdo bien dénde era... Centro de Atencion... pero es aqui en
Fresnillo... creo que si tiene algo que ver con USAER, pero no sé si es ahi donde esté centrado
todo el personal de apoyo de USAER... no sé bien, la verdad. Pero fue el maestro y dos, el
encargado de ese centro y dos maestros, compafieros, fueron a la escuela, pero fue cuestion de
media hora. Nos dejaron ahi, por ejemplo, el abecedario... y nos dejaron la escritura de
nameros, es con lo que nos quedamos ahi.

En: ;Y nada més fueron esa vez?

D3: Nada més fueron esa vez y ya...

En: ;Qué es lo que tt consideras mas dificil de trabajar con el EDV?

D3: Pues realmente no podria contestarle esa pregunta porque yo no lo conozco, o sea, apenas
estoy, apenas voy a empezar a trabajar con él. Sé que es un nifio muy desenvuelto, muy
independiente, este, capaz de hacer muchas tareas que hacen sus compafieros. El va al bafio
solo, se encarga de, por ejemplo, del libro de entradas y salidas, lo lleva para que lo firmemos
y lo regresa y les ayuda en el aseo, o sea, muy independiente, y a lo mejor eso... en participar
para dirigir honores, para decir poesias, él puede hacerlo. Entonces, eso creo que nos ayuda
mucho a que pueda llevar una vida un poquito maés cotidiana, pero, este, pues no, realmente
no podria contestarle esa pregunta.

En: Te voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
matemaéticas en EDV y ti me dices si los conoces, ya que en este caso no los has utilizado
porque no has estado todavia trabajando con el EDV.

56. D3:

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzon Si v No [] Si [] No vV
Geoplano Si v No [] Si [] No Vv
Bloques 16gicos Si v No [] Si [] No vV
Juego de geometria Si V No [] Si [] No Vv
Lupa Si v No [] Si [] No Vv
JUDITH (Juego Didéctico para Tareas |Si [ ] No Vv Si [] No v
Hapticas)
Caja aritmética Si [] No vV Si [] No Vv
Abacojaponés Si v No [] Si [] No vV
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Lego Si v No[] |Si [ No v
Editor mateméatico LAMBDA Si [] No V Si [] No v
Impresora Braille Si v No [] Si [] No v
Maquina Perkins Si [] No V Si [] No v
Calculadora parlante Si v No [] Si [] No v
Lector de pantalla JAWS Si [] No v Si [] No v
Impresiones tridimensionales Si No [] Si [] No vV
57. En: (E1 EDV tiene los libros de texto en braille?

58.

59.
60.
61.
62.
63.

64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.

71.
72.

73.

D3: Tiene libro de texto... si, pero el de primaria... de secundaria no le hemos conseguido, o
no los ha proporcionado la Secretaria. ..

En: Con relacion al DUA, ;qué pautas crees que puedas utilizar para la clase de Matematicas?
D3: Ay, pues no sé... la verdad desconozco mucho...

En: ;Conoces el DUA?

D3: No ;qué es el DUA?

En: E1 DUA... Bueno, son las siglas del Disefio Universal de Aprendizaje.... Es una propuesta
de disefio curricular para el aprendizaje de todos los alumnos...

D3: Ah si... ya me acordé... lo habiamos visto en un Consejo.

En: Bien... me dices que ya tuviste algiin contacto con la madre de familia ;solamente con la
mama?

D3: Si... y tnicamente fue por... via telefénica.

En: ;Nunca has platicado con ella?

D3: No, nunca.

En: ;Pero, ya le comentaste sobre el apoyo académico que requiere?

D3: No, el anico contacto fue para solicitarle el abaco, este... me dijo ella, por teléfono, ahi
también por mensajito que el nifio estaba como que angustiado porque cambiaba de maestra,
que como quiera ya se habia acostumbrado a su maestra anterior, que tenia incluso como
intenciones de ya no ir a la escuela, y asi... Yo nomaés le dije, bueno, pues digale y yo platico
con él también, de que no tenga miedo, eh, que vamos a tratar de trabajar igual, digo no igual,
porque todos tenemos una forma distinta, pero, por lo menos que se sienta a gusto, este,
incluido, que no deserte pues...

En: ;Y esta ultima vez que estuviste ahi con ellos, si asisti6?

D3: Asistid... dos veces me ha tocado atender al grupo y... asistié una vez... el primer dia de
clases no fue, en el que estaba ya sin la maestra que se jubil6, no fue y ya asi, al siguiente dia
sifue... o sea, de las dos veces que yo he trabajado con el grupo, solamente estuvo una.

En: Este ;desde el inicio del ciclo escolar ha habido necesidad de implementar alguna
actuacion especial para favorecer la inclusiéon del EDV, en la escuela o en el grupo?
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D3: Dentro del grupo como tal, pues no sé... pero en la escuela no, no... realmente nada
especial porque... tratamos de que... de que sea igual que los demas, se le asignan las mismas
tareas, a lo mejor con un compariero que lo este, ahi apoyando, no es necesario que digamos,
“Ta, apdyalo”, porque los nifios estdn acostumbrados a trabajar con él desde primaria,
entonces, ellos solitos se acoplan, pero no, asi como tal, que sea muy notorio, asi hacerlo, no.
Me platican... el nifio anda en bici, anda en patines, este, va a la tienda, regresa a su casa, o
sea, es muy... y bueno, le digo la escuela como tal, no esta, no tiene rampas, o para que sea
mas accesible para él jverdad? Pero ya se aprendié... la ventaja es que estd muy chiquita y
ya se aprendi6 el camino y lo recorre sin problema, de hecho, él tiene su baston, pero no lo
quiere utilizar...

En: ;Y quién lo acompafia a la escuela?

D3: Un compafierito de él, este, regularmente, vive por ahi cerca y llega por él... y a la hora
de la salida, igual, pero si en alguna ocasion falta el compafiero, él llega solo... o sea, no
necesita mucho que lo guien.

En: Finalmente ;qué le recomendarias a los profesores que nunca han trabajado con EDV?
D3: Pues que de verdad... como... debemos de buscar y si la Secretaria no nos ofrece un taller
o un... este, una capacitacion para atender a nifios con DV o de cualquier otro tipo, este, pues
nosotros debemos buscar la manera de, de hacerlo por nuestra cuenta, o sea, ya tenemos la
responsabilidad y el valor moral y civil de ese nifio dentro de nuestra aula, entonces tenemos
que tomarlo con responsabilidad, y hacer lo que en nuestras manos esté para, para lograr que
tenga un poquito més de aprendizaje... que no pase por la escuela simplemente por decir que
paso y que se vaya igual que como llegé... sino que... un poquito que podamos aportar.

En: Bien, pues te agradezco tus respuestas...

Entrevista ala EDV1

1.

SRR

174

En: jHola, buenos dias! Soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la Maestria en
Matemaética Educativa de la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ. Y estoy haciendo
un trabajo sobre las estrategias didacticas que utilizan los profesores de secundaria para
desarrollar el conocimiento matematico en EDV.

Queremos saber tu opinién sobre la inclusion educativa y te voy a preguntar algunos aspectos
personales, pero solamente son para poder contextualizar tus comentarios. Mas que una
entrevista, es una pequefia charla, asi que siéntete con la confianza para contestar o preguntar
si es necesario, jva?

(Qué edad tienes?

EDV1.: 14 afios.

En: ;Siempre has vivido aqui?

EDV1: No... Soy de Plateros.

En: ; Entonces eres de Plateros? ;Cuantos afios viviste alla?

EDV1: Como unos... desde que fallecié mi papd, me fui para Fresnillo.
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En: ;Cuantos afios tenias cuando falleci6 tu papa?
EDV1: Tenia como unos 5 afios.

En: Entonces, viviste 5 afios en Plateros y luego te fuiste a Fresnillo ;Y cuantos afios viviste en

Fresnillo?

EDV1: Como unos 4 afos.

En: ;Y luego ya te viniste para ac4?

EDV1: Si.

En: ;Y donde te gusta mas?

EDV1: Pos me gusta en todos lados... je je je.
En: ;5i, es igual?

EDV1: Aqui casi no salgo.

En: ;Por qué?

EDV1: Casi no conozco. All4 en Plateros si salgo.
En: ;Alla en Plateros todavia tienes familiares?
EDV1: Si, mis abuelos.

En: ;Y vas a visitarlos?

EDV1: Si.

En: ;Y tios y primos tienes alla?

EDV1: Si.

En: ; Amigos también tienes?

EDV1: Amigos casi no, nomas mis primos... todos son mis primos all4 je je je.

En: Pues si, todos son familiares. ;A qué se dedican tus papas?
EDV1: Mi mama trabaja en la mina y mi papa trabaja en una fabrica.
En: ;Cuantos hermanos tienes?

EDV1: 4.

En: ;Y como te llevas con ellos?

EDV1: Pues me llevo bien je je je.

En: ;Son mas chicos que ta?

EDV1: 5i.

En: ;Entonces tua eres el mayor?

EDV1: Pos creo que si...

En: ;Qué, no sabes?

EDV1: Pos si, pero no respetan, je je je.

En: ;No te respetan? Je je je... eso si es malo ;verdad?

EDV1: 5i.

En: ; Alguien mas de tu familia tiene discapacidad visual?

EDV1: No.

En: ;Sabes qué tipo de discapacidad tienes?

EDV1: Pues yo sé que, cuando estaba en la incubadora, me falté el oxigeno.
En: ;Naciste antes de tiempo?

EDV1: 5i.
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47. En: ;Cémo cuénto tiempo?

48. EDV1: Naci de 6 meses.

49. En: Ah, fuiste prematuro. ;Y qué cosas se te dificultan hacer?

50. EDV1: Pues, casi todo lo puedo hacer.

51. En: ;No te limita la discapacidad?

52. EDV1: Naaaa...

53. En: Me dicen que andas en bicicleta, ;si es cierto?

54. EDV1: Si... només que ya se me ponchg, je je je.

55. En: ;Y cOmo te orientas?

56. EDV1: Pos... pos, ni yo sé, je je je.

57. En: ;Ni ta sabes? ;Nomas le das derecho?

58. EDV1: No, pues cuando estaba en Plateros, ahi si daba las vueltas y todo...

59. En: ;Y aqui no?

60. EDV1: También, je je je.

61. En: ;Ya lo conoces?

62. EDV1: Mas o menos...

63. En: ;Y nunca has chocado?

64. EDV1: A veces, jeje je.

65. En: ;Y no te golpeas?

66. EDV1: Si, pero me aguanto, je je je.

67. En: Bueno ;Has vivido algun tipo de discriminacion o de preferencia por tu discapacidad?

68. EDV1: Tenia una maestra en una escuela, no sé de donde es, que creo que me estrujaba, dicen,
yo ni me acuerdo.

69. En: ;Cuédndo estabas en la primaria?

70. EDV1: Creo que si.

71. En: ;Y por qué te estrujaba? ;Se desesperaba?

72. EDV1: Sabe... Creo que la tltima vez que me la encontré, le dije “vieja gorda”, je je je. Estaba
chiquito y no me podia defender.

73. En: ;Pero ahora que ya estas grande no?

74. EDV1: Ahora si me defiendo.

75. En: ;Pero no sientes que discriminen o que te digan “pobrecito” déjenlo que haga esto?

76. EDV1: No..., pos... no.

77. En: Muy bien, entonces ;Has asistido a alguna escuela especial?

78. EDV1: Si, pero no me gustaba.

79. En: ;A dénde ibas?

80. EDV1: No me acuerdo... a una que esta all4 atras de la gasolineria.

81. En: ;Pero ahi en Fresnillo?

82. EDV1: Si, atras de la Coca [Se refiere al CAM “Gabriela Brimmer”].

83. En: ;Y por qué no te gustaba?

84. EDV1: Es que estaba muy lejos y luego no se me hacia bien esa escuela... No ensefian nada, je
jeje.
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En: ;Qué era lo que no te gustaba?

EDV1: Pues, no sé. No me gustaba asi que los nifios que estaban sordos, asi... hacian lo que
querian.

En: ;Y eran muchos?

EDV1: Si, eran muchos.

En: ;Y todos tenian discapacidad visual?

EDV1: No, eran de diferentes.

En: Ok ;ta sabes braille?

EDV1: Si.

En: ;Cémo lo aprendiste?

EDV1: Pues lo aprendi con una maestra que se llamaba Chelita... y Armando...
En: ;En dénde? ;En la primaria?

EDV1: Me llevaban a un curso.

En: ;Un curso especial? ;En la semana?

EDV1: No, iba los sabados.

En: ;Y consideras importante saber braille?

EDV1: Pues si.

En: Entonces ;T consideras que las personas que si ven también deberian aprenderlo?
EDV1: Pues no sé... si ellos quieren, pues si.

En: ;Pero tt ya sabes leer y escribir?

EDV1: Si.

En: Y de Matematicas, ;sabes, por ejemplo, poner un exponente o utilizar paréntesis?
EDV1: Pues asi no, pero utilizo asi en la mente, pero hay veces que me confundo.
En: Pero ;qué es lo que te confunde?

EDV1: Pues unos ntiimeros.

En: Los niimeros ;si?

EDV1: Bueno, los nameros en braille si me los sé.

En: ;Todos?

EDV1: Pues si.

En: Bien. ;jAlguna vez dejaste de estudiar?

EDV1: No.

En: ;Por qué tienes 14 afios y apenas estas en primero?

EDV1: Pos un afio porque me sacaron de la escuela.

En: ;Cuando te cambiaste a Fresnillo?

EDV1: Pues si, pero a mi casi no me gustaba la escuela.

En: ;No te gustaba ir?

EDV1: Bueno, si me gustaba, pero esa escuela a la que iba no me gustaba.
En: ;La que ibas los sdbados? ;O cual?

EDV1: No, la que iba que est4 atras de la Coca.

En: ; Te trataban mal?

EDV1: Pues no me trataban mal, pero, casi no podia platicar con nadie...
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125.  En: ;Te callaban?

126. EDV1: No, habia muchos que no escuchaban, je je je.

127.  En: No, pues no podias platicar con ellos.

128.  EDV1: No. Y luego me metieron a la Francisco Goitia... y reprobé por culpa de una
maestra... porque no hice nada, je je je.

129.  En: ;Pero por qué te reprob6? ;No pasaste los exdmenes?

130. EDV1: Pues ni me acuerdo, ni me ensefiaba nada, nada maés estaba en el teléfono.

131.  En: Muy malo. ;Cudl es la materia que te gusta mas?

132. EDV1: Historia...

133.  En: ;Por qué te gusta mas?

134. EDV1: Porque habla de cosas... que pasaron.

135.  En:;Y te las imaginas?

136. EDVI:Si

137.  En:;Y cudl es la que menos te gusta?

138.  EDV1: Biologia, je je je.

139.  En: ;Por qué?

140.  EDV1: Pues ni le entiendo...

141.  En: Bueno. ;Doénde estudiaste el kinder?

142. EDV1: En Plateros...

143.  En: ;Estuviste tres afios?

144. EDVI:Si

145.  En:;Y qué tal te trataban? ;Te acuerdas?

146. EDV1: Si, me trataban bien y ahi tenia muchos amigos.

147.  En:;Y enla primaria?

148.  EDV1: Ya no estuve en Plateros.

149.  En: ;Pero en Fresnillo?

150. EDV1: Primero estuve en la Coca y luego en la Francisco Goitia, creo que hasta tercero...

151.  En:;Y luego a dénde te cambiaron?

152.  EDV1:Y luego aqui (Col. Emancipacion).

153.  En: ;Cuéantos afios estuviste aqui?

154. EDV1: Pues cuarto y sexto... quinto no pudimos por la pandemia.

155.  En: ;Y como te atendian en la pandemia?

156.  EDV1: Pues nos daban clases en el cel.

157.  En: ;Las escuchabas?

158.  EDV1: Pues ahi me ayudaba mi mama.

159.  En:Y cuando regresaron a sexto grado jcémo te trataban?

160. EDV1: Pues también bien.

161. En: ;No te atendia personal de USAER?

162. EDV1: No.

163.  En: ;Siconoces al personal de USAER?

164. EDV1: Si, conozco al profe Raul.
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165. En:;Y él donde te daba clase?

166. EDV1: En la Francisco Goitia.

167.  En: Ah, ;si? ;Y te ensenaba braille?

168. EDV1I:Si

169.  En: ;Pero solamente en la Francisco Goitia? ; Aqui no te han atendido?

170.  EDV1: No, aqui ya no supe de él.

171.  En: Bueno, en esas escuelas donde estuviste, ;te acuerdas si habia alguna adaptacién
especial como rampas, sefialamientos, para que pudieras desplazarte?

172.  EDV1: Pues nomds habia rampas... ahi en la otra escuela donde estaba y aqui también
[con escuela se refiere a la primaria].

173.  En: ;Y en la escuela de la Coca [es un CAM]?

174. EDV1: No, pues ahi casi ni salia.

175.  En: ;No te dejaban salir? ;Por qué?

176.  EDV1: No me gustaba salir.

177.  En:;Y en esta escuela hay rampas?

178.  EDV1: Pos... creo que no.

179.  En:;Y aqui como te desplazas?

180. EDV1: Pues, facil, je je je... bueno, me aprendo los lugares y ya.

181.  En: Muy bien. ;Te acuerdas cémo era tu forma de estudiar en la primaria?

182.  EDV1: Pos creo que era igual, tenia los mismos libros también.

183.  En: ;Y como te ensehaban Matematicas en la primaria?

184. EDV1: Eeeeh, casi noméas me preguntaban.

185.  En: ;No usaban algtn tipo de material?

186. EDV1: Un abaco.

187.  En: El dbaco ;y si lo sabes manejar?

188. EDV1: Mas o menos.

189.  En: ;Y qué operaciones hacias con el abaco?

190. EDV1: Pues... pues casi ya no me acuerdo.

191.  En:;No? ;Y aquino lo utilizas?

192. EDV1: No.

193.  En: ;No haces operaciones aqui?

194. EDV1: Pues casi no... bueno, si hacemos, pero asi nada més cuando estaba la maestra D1
me decia...

195.  En: ;Asi, mentalmente?

196. EDVI:Si

197.  En: ;Y no las escribias en braille?

198. EDV1: Como no me sabia... asi como el de por, menos, todo eso, pues només lo escribia
asi en letras por y luego ya.

199.  En: Oh... Ahora que estas aqui en la secundaria, ;realizas las mismas actividades que tus
compafieros?

200. EDV1: Pos creo que igual, nomaés que, en braille, je je je.
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201.  En: Muy bien. Y, por ejemplo, en la clase de Matematicas ;escribes los apuntes en tu
cuaderno en braille?

202. EDV1:Si... pero lo hago lento.

203.  En:;Y como te evaltan?

204. EDV1: Pues... creo que igual que mis compafieros, por asistencias y todo.

205.  En: Bueno ;qué es lo que te parece mas f4cil de las Matematicas?

206. EDV1: Las sumas... y las restas también.

207.  En: ;Por qué?

208.  EDV1: Pues se me hace menos complicado... a lo que casino le entiendo es al de 5.5... asi.

209. En:;Y esas sumas y restas las haces mentalmente?

210. EDV1: Si, pero también las escribo en braille.

211.  En: ;Qué te gustaria ser cuando seas mayor?

212.  EDV1: Pues me gustaria ser boxeador, pero no sé, je je je.

213.  En: Aparte de ser boxeador, jalguna otra cosa que te gustaria hacer?

214. EDV1: No sé.

215.  En: Bueno, te voy a decir de algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
Mateméticas a EDV y me dices si los conoces y los has utilizado ;va?

216. EDVI:Si...

217.  En:Regleta y punzon.

218. EDVI:Si

219.  En: Maquina Perkins.

220. EDV1: No, ésano...

221.  En: El abaco japonés.

222.  EDVI:Si

223.  En: Juego de geometria adaptado, asi, que lo puedas percibir.

224.  EDV1: ;Asi como para hacer figuras?

225.  En: Pues si... como para trazar figuras o angulos.

226. EDVI:Si

227.  En: ;En doénde lo utilizabas? ;En la primaria?

228.  EDV1: No, aqui la maestra nos puso a hacer unas figuras con el Tangram.

229.  En: Muy bien... seguimos, computadora.

230. EDV1: No.

231.  En: Celular.

232.  EDV1: No... pos tengo una Tablet, pero ni la uso, je je je.

233.  En:;no? ;por qué no la usas?

234. EDV1: Neee, no me gustan esos celulares.

235.  En: {Oh! ;Coémo te gustaria que fuera tu escuela?

236. EDV1: Asicomo estd, només con una cancha y todo eso, je je je.

237.  En:;Te gustajugar?

238.  EDVI:Si

239.  En: ;Qué?
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240. EDV1: Pues a veces fttbol, pero casi no le entiendo, je je je.

241. En: Hay una variante de fatbol para ustedes, que tiene un balén con un cascabel, van
escuchando el sonido y ubican el balon.

242.  EDV1: Yo casi no me guio por el sonido, nomas me fijo de dénde viene... se siente asi.

243.  En:Bueno... aquien la comunidad ;cémo te sientes, con relacion a la gente, si te discrimina
o te da alguna preferencia por tu discapacidad?

244. EDV1: Pues yo nomas los saludo y ya.

245.  En: ;Pero ya conoces a la gente de aqui y ellos te conocen?

246. EDV1: Si, bueno yo casi no conozco a toda, pero si...

247.  En:Finalmente ;Qué le recomendarias a los profesores para una mejor atencién a los EDV?

248.  EDV1: Pues que ensefien braille... que no se entretengan en el teléfono, je je je.

249.  En:;Y como sabes que estan en el teléfono?

250.  EDV1: Porque cuando estdn todos asi, asi... sin hablar y todo eso... estdn en el teléfono, je
jeje.

251.  En: Muy bien, pues muchas gracias. Me dio mucho gusto platicar contigo y muy buenas
opiniones.

Entrevista a D2

1. En:Teagradezcola oportunidad y la buena disposicion para hacer esta entrevista y te comento
que soy estudiante en la Maestria en Matemaética Educativa de la Unidad Académica de
Mateméticas en la UAZ y el objetivo de la entrevista es conocer tu opinién como profesor de
un aula inclusiva porque tienes dentro de tus alumnos a una estudiante con discapacidad
visual y el andlisis de las respuestas que me des solo es como un tema de investigacién para
mi tesis de grado. También debo aclararte que no soy experto en las entrevistas y que si hay
algo que te pregunte y ta no quieras contestarme, con toda confianza me puedes decir y si es
molesta la pregunta, también me puedes decir que no me la contestas porque no es
conveniente a tu persona o a la profesién ;no? Pues voy a grabar la entrevista, nada mas la
voz, para poder regresar al didlogo, con la intencién de hacer un anélisis mas objetivo. Y voy
a comenzar preguntando algunos datos personales.

(Qué edad tienes?

D2: 41 afios.

En: ;Cudl es tu situaciéon conyugal?

D2: Casado.

En: ;Con cuantos hijos?

D2: Dos hijos.

En: ;Dentro de tu familia o dentro de tu circulo social hay alguna persona con DV?

D2: No.

. En: ;Ninguna?

10. D2: No.

XN N
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11. En: ;Nunca habias tenido contacto con alguna persona con DV?

12. D2: No.

13. En: Dentro de tu desarrollo profesional ;cudl es tu formacién inicial?

14. D2: Pues soy docente, de la Normal Manuel Avila Camacho...

15. En: Ok ;la especialidad en...?

16. D2: En Telesecundaria.

17. En: ;Posgrados o diplomados que hayas tenido?

18. D2: Escuela Superior de Pedagogia... ahorita estoy llevando un posgrado en linea... en
Tecnologia Educativa.

19. En: ;Tu antigiiedad como docente?

20. D2: 18 afios.

21. En: Bueno, entonces ahora si entramos de lleno al tema de la inclusiéon y primero, quisiera que
me dieras tu opinién sobre lo que piensas de la educacién inclusiva.

22. D2: Que es parte de, ahorita, de nuestra politica educativa, que se debe de respetar, que hemos
llevado a cabo y, y si esa politica educativa se debe aterrizar en las aulas educativas, es parte
de nuestro trabajo y es parte de nuestro dia el hacer que chicas, chicos... eeeh, diversos,
confluyan en un espacio, que es el aula para interactuar y sacar lo mejor de si mismos.

23. En: Bien ;crees tt que profesores de educacién regular, independientemente de la asignatura
o de la modalidad de Telesecundaria deberian de ser capacitados antes de trabajar con EDV?

24. D2: Creo que si...

25. En: ;Por qué?

26. D2: Te voy a decir porqué... a mi me presentaron la opcion de Telesecundaria, me formaron
para trabajar con Telesecundaria, con la diversidad, si, pero no como tal para trabajar con
chicos especiales, con cualidades especiales, con cualidades como esas, entonces, si es
complicado por no estar acorde.

27. En: ;Crees que los profesores de educacién regular deben ser capacitados antes de empezar a
trabajar con EDV?

28. D2: Si, maestro, porque eso de dejarte al libre albedrio, pues si, tiene sus sesgues y
complicaciones jverdad? La buena voluntad de Dios y a que te prepares tu solito, autodidacta
y creo que, nos vamos a encontrar en el camino muchos problemas, entonces si se requiere
tener una capacitaciéon previa para ello, estar con armas y luego ya en tus habilidades o no,
ellas te van a permitir seguir investigando y conociendo mas.

29. En: ;T sabias que ibas a tener una EDV en este ciclo escolar?

30. D2: No, no sabia, de hecho, cuando arrancan las clases de la primera semana, entonces, es una
sorpresa para mi encontrarme con una chica con esa discapacidad.

31. En: ;Entonces, no recibiste ninguna capacitaciéon por parte de las autoridades educativas?

32. D2: No, ninguna.

33. En: ;Y ti empezaste a investigar por tu cuenta?

34. D2: Si, lo poquito que la inquietud que siempre te causa eso, inquietud de primera, y yo
también al igual que los demds docentes, yo no queria, no queria porque es un reto que asumes
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35.
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45.
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48.
49.
50.
51.
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53.

54.

sumado al otro reto que tienes de la complejidad que tienes de la diversidad en el aula, te
complica mas.

En: ;T sabes escribir y leer en braille?

D2: No, maestro.

En: ;Nada?

D2: No, nada.

En: ;Entonces, habias tenido experiencias anteriores con alumnos con DV?

D2: No, es la primera vez que tengo este tipo de reto.

En: Ok ;Si sabes el tipo de discapacidad visual que tiene la estudiante con la que trabajas?
D2: Si, mira, pues es que es de nacimiento, su proceso de formacién no alcanzé sus 6érganos a
desarrollar sus ojos, la formacién completa, es prematura, a partir de esos problemas, nunca
ha tenido como tal la visién, nunca ha contemplado la luz.

En: ;Siempre atiendes a la estudiante dentro del aula y al mismo tiempo que el resto del grupo
o hay espacios donde la llevas aparte y trabajas con ella solamente?

D2: No, maestro, no me doy tiempo por la situacién de que mi grupo es muy heterogéneo y
muy complicado, hay muchos chicos sumamente violentos en los que, si los dejo un ratito
solos y hay complicacién, hay conflicto, entonces, sumado a esto, dar espacios donde los deje
para que se genere algo de movimiento, no.

En: ;La EDV sigue el mismo programa que el resto del grupo?

D2: 51, maestro, porque, bueno, no le adapto todo a ella, porque seria como crearle condiciones
propicias todo para ella y no puedo, no alcanzo. Mira, a lo que veo, como visualizo, yo quiero
incluirla porque meterla al mundo donde esta, no puedo llevarla a su burbuja.

En: ;La EDV trabaja todo el horario escolar?

D2: 5i.

En: ; Asiste regularmente?

D2: 5i.

En: ;Quién valora las necesidades educativas del alumno?

D2: Ahi, bueno, para valorar las necesidades educativas, practicamente, es lo que te digo, que
necesitamos tener ese dominio, ese conocimiento para poder apoyarte desde ahi, y de ahi
conocer las necesidades educativas del alumno; porque uno como docente creo que se queda
corto. Entonces, ;qué tenemos que hacer? Pues tener un poquito de capacitacién para poder
entender esto, porque no lo entiendo, y si no lo entiendo, no lo puedo valorar y ahi no puedo
sugerir.

En: Por ejemplo, ahorita ya vamos en el segundo momento de evaluacién ;cémo la evalaas ta
aella?

D2: Acorde a lo que va haciendo, de hecho, igual que a los demas. Sus exdmenes los hace su
mama4, los enviamos y su mama estd trabajando con ella, su mama le aplica las pruebas, a
veces se le envian en digital, a veces en link... Ella le lee, le hace el examen y tratamos de que
ella repita, vea el contenido que se esta viendo, porque no puedo ponerle un contenido aparte
y decirle “Ay, mira nada mas lo de sumas y restas de preescolar o de primaria”. Si yo me
regreso a eso, seria lo ideal, pero, para eso maestro, tienes que tener tiempo, tienes que tener
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tiempo, hacer una tutoria, y si no hay tiempo para atender a los demas, menos para tutoria,
estd complicado. Entonces, por ello, es la situacion de que hacemos mucho hincapié en que los
papés nos apoyen.

55. En: Tt recibes acompafiamiento del grupo de educacion especial de USAER ;lo hace ahi en el
grupo o sacan a la nifia a trabajar con ella de manera individual?

56. D2: Primero tuvo algunas sesiones con el grupo, el maestro va y pone actividades de empatia
con ella, ya que el grupo se sensibilice, la problemaética que tiene la nifia y ha tenido algunas
sesiones aqui con la maestra.

57. En: jPero no son regulares? ;O sea, que tengan una programacién, semanal, o algo asi?

58. D2: Si, un dia por semana.

59. En: ;Qué es lo que t consideras que es més dificil de trabajar con un EDV?

60. D2: Ay, primero, comunicarnos, aparte de, de lo auditivo, comunicarnos en su sistema braille,
eso es lo que se me hace complicado, a partir de ahi, pues el disefio de actividades enfocadas
a ella.

61. En: En especifico para ensefiar Matematicas, ;qué materiales utilizas?

62. D2: Con ella, pues todo lo que es con relieve, lo que es relieve y figuras en relieve, utilizamos
silicon, utilizamos fomi, he utilizado el geoplano para que sienta los dibujos, las figuras, los
cuerpos geométricos. He trabajado, hemos hecho, una de las actividades que vimos con
USAER, que nos dieron, eh, una capacitacién, un tablerito para jugar con la matematica, para
hacer sumas, hasta ahi nos hemos quedado. Hemos utilizado las argollitas para contar, los
cubos para el volumen, y algunos cuerpos geométricos para que sienta, que sienta, que pueda
describir.

63. En: Bien, te voy a nombrar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
Matematicas a EDV y me dices si lo conoces y lo has utilizado.

64. D2:

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzoén Si v No [] Si v No []
Geoplano Si v No [] Si v No []
Bloques 16gicos Si v No [] Si v No []
Juego de geometria Si [] No Vv Si [] No Vv
Lupa Si [] No Vv Si [] No Vv
JUDITH (Juego Didéctico para Tareas |Si [ ] No Vv Si [] No Vv
Hapticas)
Caja aritmética Si v No [] Si [] No Vv
Abaco japonés Si v No [] Si [] No Vv
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Lego Si v No [] |[Si [ No Vv
Editor matemético LAMBDA Si [] No Vv Si [] No Vv
Impresora Braille Si [] No Vv Si [] No v
Méquina Perkins Si [] No Vv Si [] No Vv
Calculadora parlante Si [ No Vv Si [] No Vv
Lector de pantalla JAWS Si [] No Vv Si [] No Vv
Impresiones tridimensionales Si [] No Vv Si [] No Vv
65. En: Bien. ;Tiene la alumna su libro de texto en braille?

66.
67.
68.

69.

70.

71.
72.
73.
74.

75.
76.

D2: No.

En: ;Qué pautas del DUA utilizas para tu planeacién de clase de matematicas?

D2: Mmmmm, dando los espacios a ella, poquito los tiempos, los ritmos de aprendizaje mas
o menos, sabiendo que ella es diferente. Entonces, ahorita estamos viendo fracciones, estamos
viendo, con ella fracciones, con los chicos fracciones igual, pero con ella situaciones maés
simples, con ella estoy viendo cuadritos magicos y trabajando qué implica, que tiene uno que
trabajar el doble porque todo tiene que hacerlo en relieve para que pueda sentir y hacer
operaciones. Ahorita lo que hago y lo que poquito me ayuda son las tutorias, tengo una tutora,
una nifia, cambié porque una de las nifias descansaba. Ayer platicaba con la mam4, es muy
dificil, inclusive, el proceso lo tienes que evaluar diferente con ella porque, o sea, se retrasa
un poquito ella en su trabajo por apoyar en este caso a la EDV. Entonces, cambiamos con otra
chica que esta tutoreando, debemos estar rolando a las chicas que nos apoyen. Entonces, ella
a través de conocer mds, un poquito, no sé, hasta qué punto pueda ser bueno el que conozca
mas chicas que le apoyen a ella misma a trabajar de diferente forma, ayudarle, y detenemos
un poquito, adaptamos las actividades a lo méds que podamos a ella, no al cien por ciento.
En: Bien jalguna estrategia didactica que has utilizado para desarrollar el conocimiento con
la EDV?

D2: No, maestro, no hay nada... No, no he sistematizado como tal, raquitico, pobre en eso
jAuxilio! A ver si las autoridades apoyan...

En: El apoyo de los padres de familia ;tienes comunicacion con los padres de familia?

D2: Poca, pero si, si hay...

En: ;Con el papa y con la mama?

D2: No, nada mas con la mam4, trabajo como enlace con ella y ella ha sido el puente para los
trabajos, lo que se requiere hacer...

En: Ella es la que te apoya con los examenes ;no?

D2: Si, igual con las tareas, hacen experimentos, le va ayudando, entonces ;cudl es la funcién
de ella? También tutorea a su hija, ella tiene estrategias de como dar temas con ella, platicarle
temas jqué hacemos aqui? Pues, en el examen también, con las tareas, le preguntamos aqui
“A ver, ;qué estd pasando? Te dejamos esto de tarea ;qué entendiste? ;qué aprendiste?”. En
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los exdmenes igual... y ella, pues todo, ahorita nos estamos basando en la situacion oral, en
la situacion auditiva, de otra manera, estd muy complicado. Yo... que se ponga a leer,
primero, no lee ella tampoco en braille, no sabe leer, entonces si, todo es muy auditivo...

En: Bien, y memoristico ;no?

D2: S, memoristico... y hasta eso tiene muy bien desarrollada su memoria...

En: Muy bien. Con relacion al compafierismo que tiene ahi en el grupo, me dices que ahorita
ya llevas dos tutoras o ;has tenido mas?

D2: Mas...

En: ;Pero el resto del grupo sila apoya?

D2: Si... las dindamicas y las actividades en el grupo sobre empatia si se ha visto apoyada.
En: Finalmente, ;qué les recomendarias a los profesores que nunca han trabajado con EDV?
D2: Tener mucha paciencia, mucha disposicién y con esa capacidad de indagar, buscar algo
mas que llevarle para poderle desarrollar. Y la otra de entender, de entender que esos
procesos... estd mal planteada esa inclusion que se da... yo asi lo percibo, que estd mal
planteada porque desde ese punto de vista es mas de un espacio de interaccién social, no
tanto del desarrollo de habilidades como tal. Porque uno como profesor, yo viéndolo desde
mi trinchera digo: uno no est4 preparado para eso y desde no estar preparado yo no puedo
dar lo que no tengo, entonces, tengo capacidad de andar investigando, indagando por ética
profesional, pero se limita cuando no tienes el tiempo, cuando no eres maestro dedicado a
eso, ya cuando tienes tiempo y que te vas a enfocar a eso, pues va a ser un poquito investigar,
indagar y puedo hacer actividades para ella, pero para ella y ya es diferente a estar presionado
con otro grupo de alumnos al que tienes que atender y te estan estirando, todo mundo te
estira. Todos tus alumnos tienen esas necesidades diferentes... todos, y a todos hay que
atenderlos. Entonces, esto se complica nada més por la situacién de la comunicacion, pero si
es necesario prepararse mas y cansado, como docente es una carga extra y tendré que
reprogramarme para no verlo asi, pero en estos momentos eso es lo que afecta para mi.

En: ;Para ti seria mejor que estuvieran en un lugar aparte?

D2: No, no aparte... Es que hay que ver la vision social que se tiene, el incluirlos a aulas
regulares, se cree, igual los papds se van con esa idea, de que tienen que desarrollar grandes
cosas y es ahi donde, con las limitantes de los docentes y de la Secretaria, si nos ponemos a
analizar los perfiles, mucha gente es idénea y tiene mucha habilidad y mucha creatividad,
pero otros somos torpes y no tenemos esa creatividad; tenemos las ganas y le hacemos y le
buscamos, pero no me da para mas. Y si queremos ese, sentarnos con los papas y que se
visualice un plan donde tienen que desarrollar, si esta aqui en cero y quiero que desarrolle,
estd complicado, estd complicada la situacion; para ello, yo sé que si se van aparte, es segregar,
es segregar, no es incluirlos, pero también dentro de esa inclusién pues ese DUA, se tiene que
medir aparte, se tiene que ver aparte, pero no se van a desarrollar de la misma manera que
los otros chicos, se tiene que medir con otra vara y si no se ve asi, y si se ve... si queremos
desarrollarla, yo tengo es... yo sigo con esa aferracion... que un experto desarrolla mas
potencialidades en ella... ;Qué desarrollos saca del aula regular? Pues 16gico, la interaccion,
la confianza, la seguridad, eso si ha ganado, pero el conocimiento como tal, eso se va a ganar
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cuando le des més espacio y tienes tiempo para ella... que, si hay muchas carencias, muchas
carencias en el aula regular y mas en Telesecundaria, entonces, si, si sugiero eso.

87. En: Pues eso seria todo. Te reitero mi agradecimiento.

Entrevista a la EDV2

1.

o G W

~

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.

En: jHola, buenos dias! Soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la Maestria en
Matemaética Educativa de la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ. Y estoy haciendo
un trabajo sobre las estrategias didacticas que utilizan los profesores de secundaria para
desarrollar el conocimiento matematico en EDV.

Queremos saber tu opinién sobre la inclusion educativa y te voy a preguntar algunos aspectos
personales, pero solamente son para poder contextualizar tus comentarios. Mas que una
entrevista, es una pequefia charla, asi que siéntete con la confianza para contestar o preguntar
si es necesario, jva?

(Qué edad tienes?

EDV2: 12 afos.

En: ;En qué trabajan tus papas?

EDV2: Mi mama, eh, contrata personal gente para Walmart, Sams y Bodega Aurrera.

En: ;Y tu papa?

EDV2: Mi papé ahorita esta de incapacidad, pero tiene un trabajo, eeh, vende tenis en un local,
y... este, trabaja en la mina Saucito, Fresnillo.

En: ;Cuédntos hermanos tienes?

EDV2: Uno, jbueno! de sangre... uno; bueno, tres... pero... las dos primeras son medias
hermanas, son hijas de mi papa... y uno que es de los dos... pero mi relaciéon con ellas... me
llevo muy bien y yo siempre les he dicho hermanas porque nos queremos mucho y nos
llevamos muy bien y con mi hermano también me llevo muy bien.

En: ;En tu familia hay alguien més con discapacidad visual?

EDV2: Soy la tnica.

En: ;Conoces a Som [compafiera que funge como sombra de EDV2] desde la primaria?
EDV2: No, estuvimos en diferente primaria, pero estuvimos juntas en el kinder.

En: ;Entonces ya la conocias?

EDV2: No, apenas la conoci aqui.

En: ;Y quién te dijo que estaban en el mismo kinder?

EDV2: Bueno, nos dijeron, porque haz de cuenta... haga de cuenta que un dia ibamos a mi
casa y pasamos por el kinder y le dije “jmira abuelita, el kinder donde estaba!”, y luego dijo
Som que ella también estaba ahi, entonces, ahi descubrimos que estdbamos en el mismo
kinder.

En: ;Pero no se conocian?

EDV2: No, hasta aqui en la secundaria.

En: ;Qué tipo de discapacidad visual tienes?
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20. EDV2: Eeeeh, mmmmm ;cémo se llama? Pues una parte de... creo que se llama... ay, jcémo
se llama?

21. En: Si no te acuerdas, no te preocupes.

22. EDV2: Creo que es desprendimiento de rutina [asi lo menciond]... creo, no estoy segura.

23. En: ;Desde cuando la tienes?

24. EDV2: Desde que naci.

25. En: ;Y no sabes qué la provoc6?

26. EDV2: Eeeh, porque yo naci de 5 meses. No me desarrollé muy bien.

27. En: Oooooh ;eres prematura?

28. EDV2: S, soy prematura.

29. En: ;Te provoca alguna dificultad esta discapacidad?

30. EDV2: 5i, algunas.

31. En: ;Como cuales?

32. EDV2: En cuestion de trabajos, en el salén...

33. En: ;Como para escribir o como...?

34. EDV2: No, de hecho, uso el sistema braille, pero... estd un poquito dificil, porque ya cuando
es de leer otra persona me tiene que ayudar.

35. En: ;No sabes leer braille todavia?

36. EDV2: Distingo algunas letras, pero... muy poquitas y, de hecho, pues estoy en la escuela
especial.

37. En: ;Entonces, estés en otra escuela?

38. EDV2: Si, los sabados.

39. En: ;Cuando aprendiste braille?

40. EDV2: En la primaria, en primero, pero me tardé como 5 afios en escribirlo porque... porque
no me salia, porque no practicaba.

41. En: ;Quién te ensefi braille?

42. EDV2: Mmmmm, en mi escuela de los sabados me ensefié una maestra que se llamaba Karla,
ella también, de hecho, todos los de ahi o perdieron la vista cuando nacieron o ya mas delante,
pero ella perdi6 la vista por un accidente.

43. En: ;Entonces, es una escuela donde acuden puras personas con discapacidad visual?

44. EDV2: Si.

45. En: Y cuando estabas en la primaria jno te ensefiaron?

46. EDV2: Si, la maestra Rocio y la maestra Sandra [maestras de USAER].

47. En: ;Ellas te ensenaron también?

48. EDV2: 51, un poquito mas.

49. En: Yo veo que Som y td son muy amigas, las veo que estdn platicando, que van a todos lados
juntas, que estan trabajando ;Y desde cuando empez6 esa amistad?

50. EDV2: 51, nos llevamos muy bien... desde el primer dia de clases... desde que empez6 el ciclo.

51. En: Entonces ;no hubo quién le dijera a Som que estuviera contigo?

52. EDV2: No, nadie.

53. En: ;Conoces a la familia de Som?
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EDV2:5i, ya.

En: Entonces ya es una amistad muy grande.

EDV2: 5i.

En: ; Alguna vez dejaste de estudiar?

EDV2: No, nunca he dejado de estudiar.

En: ;Y siempre has estado en una escuela regular?

EDV2: ;Normal?

En: Aja.

EDV2: Si, de hecho, yo cuando naci no podia, tenfa las manos cerradas por completo, y me
llevaron a estimulacion y después de ahi, les pidieron que me pasaran al kinder, por parte de
USAER, de hecho, toda la vida ha sido por parte de USAER.

En: ;Cudl es tu materia favorita?

EDV2: Ciencias.

En: ;Por qué?

EDV2: Porque me gusta saber de la naturaleza, de los animales...

En: ;Y cudl es la que menos te gusta?

EDV2: Matematicas, jajaja.

En: ;Por qué?

EDV2: Es que, mmm, si se me hace... no que no me guste, pero si se me hace un poquito mas
complicado... ya sé sumar, dividir y multiplicar... pero ya por ejemplo ecuaciones y asi... esta
un poquito mas dificil para mi.

En: ;Te acuerdas si habia adaptaciones en esas escuelas? ;Ta te podias desplazar por toda la
escuela? ;Habia rampas y sefialamientos?

EDV2: 5iii, de hecho, ahorita no lo he intentado... pero alla yo iba al bafio sola...

En: ;Y aqui por qué no lo has intentado?

EDV2: Porque me ha dado miedo... jajaja... bueno, ya lo intenté, pero como estan haciendo
remodelacién, ya me sabia el camino, pero luego me llevaron por otro camino, je je je.

En: Bien ;como eran tus relaciones con los profesores de la primaria?

EDV2: Muy bien, muy buena, la verdad... de hecho, yo les entregaba todo en braille, la
maestra lo lefa... y si, nos llevdbamos muy, muy bien.

En: ;Y con tus compaferos?

EDV2: También, de hecho, tengo dos compafieras que entramos juntas aqui...

En: ; Aqui también estan?

EDV2:DyA...

En: ;Pero estan en otro grupo?

EDV2: No, estamos en el mismo grupo... en el mismo salén.

En: Entonces ;ellas estuvieron contigo?

EDV2: 5, en la primaria. Ellas me conocen un poquito maés.

En: Ah, qué bueno... ;Cémo era tu forma de estudiar en la primaria?

EDV2: Pues... los martes me iba a USAER en la mafanita, temprano, entonces, ahi estaba...
En: ;Y cuanto tiempo te quedabas ahi?-
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88. EDV2: Una hora...

89. En: ;Una hora nada més? ;Y luego ya te regresaban al salon?

90. EDV2: Si, al salén... y en el salon... pues me decian en qué iban o me lefan y yo tenia que
tomar resimenes... este, o escribir, 0 a veces que no era de escribir, pues me ayudaban, asi
como que era en el libro, pues me ayudaban...

91. En: ;Pero tu escribias en braille?

92. EDV2: 51, de hecho... el error que tenia era que mi mama me hacia las tareas... Entonces, o
sea, siii, yo si sabia de qué se trataban y todo, pero ahora en la secundaria ya no, mi mama
dice, “No, es que ta también... hay cosas que si te voy a ayudar, por ejemplo, en el libro de
Matematicas y asi... que es un poquito mas complicado”, pero ya cuando es de... escribir,
esto, Historia o hacer un cuento, lo hago sola.

93. En: ;Y como te ensefiaban Matematicas?

94. EDV2: Si estaba complicado, la verdad...

95. En: ;No usaban algtin material?

96. EDV2: Si, usdbamos una que se llama caja aritmética... mmmmmm.... Y a sumar, pues
también fue muy dificil porque a mi me ensefiaron asi, por ejemplo, con dinero, por ejemplo,
cudnto es un peso més otro peso, asi... y a restar también...

97. En: ;Cémo con la tiendita, o algo asi?

98. EDV2: Si... yo tuve una compaiiera... jBueno! Viene siendo mi prima, porque mi tio se casé
con la tia de ella, o sea que ella también es mi tia, estd medio raro jverdad? Pero... ella se
llamaba Lela, ella a lo mejor va a entrar aqui a esta secundaria, en agosto, ella no puede... ella
es sordomuda, ella no puede hablar ni escuchar, ella usaba el lenguaje de sefias, y era muy
dificil...

99. En: ;Y como te comunicabas con ella?

100. EDV2: Eeeeeh, de hecho, casi nunca la vefa, una vez que, jejejeje, se me llegd a caer un
lapiz, ella me lo pasé y me dijo la maestra “Dile gracias” ... y como yo no sabia, me dijo “Mira,
es asi” [hace el movimiento de gracias en lengua de sefias mexicana] y segtn eso, asi se decia
gracias en lengua de sefias....

101.  En:;Y ella te tomo6 la mano para hacer el movimiento?

102. EDV2:Si...

103.  En: ;Entonces tu si percibes esos movimientos?

104. EDV2:Si...

105.  En: Bien. Ahora que estas en la secundaria ;haces las mismas actividades que tus demas
compafieros en el salén?

106. EDV2: Algunas si...

107.  En: ;Coémo cuales?

108.  EDV2: Por ejemplo, el otro dia estdbamos trabajando la moda, la mediana ;y qué mas? Y
la media... y, por ejemplo, ti di la moda, que es el ntimero que més se repite... y asi... el otro
dia también estabamos haciendo figuras con una tabla con clavos y... y ligas, y también con
plastilina hemos hecho cositas... cubitos o asi, me acuerdo...

109.  En: ;Tienes el libro de matematicas en braille?
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110.  EDV2: No, nunca me llegaron libros aqui en braille, nunca, en la escuela si... todavia tengo
algunos libros que los he intentado leer, algunas cosas si las entiendo, otras no, pero aqui
nunca me han llegado, por parte de USAER nunca me han llegado libros en braille.

111.  En:;Y qué es lo que se te dificulta al momento de leer los libros en braille?

112. EDV2: Que estdn muy juntas las letras... y que estdn chiquitas, porque, por ejemplo, si
pone algo en braille, pero grande, que se nota, entonces si es més fcil...

113.  En: ;Pero si tomas notas?

114. EDV2:Si

115.  En: ;De lo que se ven con los demas compafieros?

116. EDV2: Si, por ejemplo, haz un resumen, o escribe esta palabra, las operaciones, los
nimeros ya me los sé en braille, las letras también...

117.  En:;Y, por ejemplo, los simbolos de mas, menos...?

118. EDV2: Esos todavia no los vemos...

119.  En: ;Esos no los escribes?

120. EDV2: No, de hecho, si hay cosas que le digo al profe, “Eh, profe, es que no sé como se
escribe, por ejemplo, el signo de igual, o asi” ... y el profe Eduardo, de USAER, me dio una
hoja con fomi, una hoja con fomi y que se ponia en otra hoja de opalina, de preferencia y podias
hacer figuras, y, pero a mi si se me dificulta. Por ejemplo, un corazén, yo lo he hecho en braille,
yo sola los he hecho, porque a veces les marco a mis maestras de all4, todavia tengo contacto
con ellas, y me han dicho, por ejemplo, pon primero una s de sopa y luego, un signo de
puntuacion y asi...

121.  En:Y, por ejemplo, ;quién lee aqui tus tareas o las notas que escribes?

122.  EDV2: El profe nomas las revisa... y se las da al profe Eduardo.

123.  En: Entonces ;El profe E es el que las evalta?

124.  EDV2: Si, de hecho, me estaba diciendo que escribia al revés, pero, bueno, si lo hacia,
porque yo escribia de izquierda a derecha y de abajo para arriba... y, pues ya me... porque yo
en la escuela, antes asi me imponia, para ensefiarme primero, y yo me quedé como que con
esa costumbre de hacerlo asi.

125. En:Y ahora, ;co6mo lo haces?

126. EDV2: Ahora si lo hago de derecha a izquierda, y... también, lo que me dijeron que tenia
era dislexia, pero... yo lo que pienso, es que como de chiquita casi no trabajé el braille, lo que
hago es que me como palabras o letras, a veces...

127.  En: Pero ;si te das cuentas cuando lo lees?

128.  EDV2: Mmmmm, ya cuando lo leo, que me falt6 esto, de hecho, la maestra... ahorita estoy
con una maestra que se llama N, en mi escuela de los sdbados, en la escuela para invidentes,
y ella me dice, es que intenta leer esto, es que las letras que identifiques, ya te voy a poner a
leer un poquito més y asi... Y el profe E dice que es natural que me coma letras, pero ella dice
que tengo dislexia.

129.  En: ;Qué te gustaria estudiar?

130. EDV2: De eso estdbamos platicando el otro dia. Pues es que, la verdad, yo soy muy, asi
como de que... De hecho, a veces me pinto las ufias yo sola, me pongo labial, yo sola,
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obviamente no me dejan usar mucho maquillaje, asi como que delineador, sombra, no, nada
mas labial y pintaufias, y a veces mi mama me da poquitito polvito, pero nada mas en
ocasiones, como asi, fiestas.

131.  En: Entonces ;En qué te gustaria trabajar cuando seas adulto?

132. EDV2: Pues, de hecho, me gustaria ser veterinaria, pero por lo que me han dicho es que,
si no hay posibilidades de que pueda ver, no, o sea, no seria algo conveniente para mi... y
también me gusta mucho cantar.

133.  En: ;Sabes tocar algtin instrumento musical?

134. EDV2: Estaba estudiando guitarra.

135.  En: ;Y sisabes tocar?

136. EDV2: Eeeeh, de hecho, me quiero volver a meter porque me sali porque yo soy un
poquito desesperada, y pues no avanzaba, y pues me sali, de hecho, ahorita estoy estudiando
canto.

137.  En: Te voy a mencionar algunos materiales didacticos que se utilizan para desarrollar el
conocimiento matematico en EDV, me dices si los conoces y los has utilizado.

138.  En: ;Regleta y punzén?

139. EDV2:Si

140.  En: ;Maquina Perkins?

141. EDV2: 5i la conozco, pero no tengo. De hecho, estdn viendo que me van a comprar una,
pero primero quieren que me ensefie a leer braille y a usar mi computadora.

142.  En: ;Ya la utilizaste?

143.  EDV2: Yo la conozco porque una vez, de hecho, yo también tomaba clases aparte de
braille, con un maestro que se llamaba Armando, y él tiene una de esas, y compr¢ varias hace
poquito, y quiere venderme una.

144.  En: ;El 4baco Cranmer?

145. EDV2: 5, en la primaria.

146.  En: ;Aquino lo has utilizado?

147. EDV2: Nunca lo he utilizado aqui, lo descuidé mucho desde que sali de la primaria.

148.  En: ;No tienes en tu casa?

149. EDV2: No, no tengo, si tenia, pero ya no lo he visto.

150.  En: ;El juego de geometria adaptado?

151. EDV2: No.

152.  En: ;Nien la primaria?

153.  EDV2: No, nunca lo usé, o no me acuerdo, je je je.

154.  En: ;No sabes utilizar una regla?

155.  EDV2: Pues, tengo juego de geometria, pero de los normales, pero siento que a mi no me
ayuda...

156.  En: ;Por qué?

157. EDV2: Pues porque no tiene textura, no voy a saber... por ejemplo quiero medir algo y no
voy a saber... o lo hacen otras personas... de hecho hace poquito, iBueno! Desde chiquita me
han dicho que escribir normal, para mi es el braille, eeeeh, porque hace poquito me querian
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ensefiar con lapiz, pero, yo siento que para mi no, porque... pues porque en primera no lo
podria leer porque no lo puedo very... y porque no se siente como el braille... de hecho, més
chiquita sélo rayaba las hojas, je je je.

158.  En: ;Cuanto lees en braille?

159.  EDV2: Pues algunas letras que distingo, por ejemplo,la A,laBylaL...laE...

160.  En: ;No puedes percibir todas las letras?

161. EDV2: No, no todas.

162.  En: ;Qué es lo que mas se te confunde?

163. EDV2:La.... ;cudl esla que més se me confunde? LaHy la N... jBueno! La N no, de hecho,
la Q, y la H, je je je. Yo lo que quisiera es que, en una hoja, por ejemplo, yo quisiera escribir
toda la letra A en una hoja y luego la letra B en toda una hoja, para saber cudl es cual, y poder
intentar leerlas, todo junto, obviamente...

164. En:;Has tenido algtn celular...? (interrumpe la pregunta completa...).

165. EDV2:Tengo un celular inteligente... tengo un IPhone, porque... bueno, también se puede
usar en los Android, pero yo no sabia, y, de hecho, ahorita esta descompuesto, es que, lo malo
de esos es que, los cargadores no te duran... y lo vamos a llevar a Mtelides para ver si ya es el
centro de bateria de mi celular, porque ya he tenido muchisimos cargadores...

166.  En: ;Pero, tiene un lector de pantalla?

167. EDV2: Habla, si, tiene un programa que se llama Voice over, para WhatsApp, para escribir,
por ejemplo, tengo a Siri, le digo, por ejemplo, Siri escribe Hola, y ya lo escribe y me dice
“¢Quieres que te lo envie?”, le digo si, y yalo envia... o también escribo con letras normales...
pero me va deletreando, por ejemplo, ya pongola A, y dice... A, y asi, el celular va hablando...

168.  En: ;También encuentra tus contactos?

169. EDV2:Si.

170.  En: ;Computadora?

171. EDV2:Si, también...

172.  En: ;Con lector de pantalla?

173. EDV2: El Jaws... si... es una Lap top, nomas que tiene teclas especiales... y todavia no le sé
muy, muy bien... de hecho, estdbamos en clase de computacién, pero ya no nos dieron...
estaba trabajando con una computadora con voz, pero poquito después le quitaron la voz y
luego ya no nos dieron... De hecho, se podia decir que no aprendia nada de computacion, de
aqui nada, pero all4 ya le sé poquito... Tengo un juego que es para saber las teclas, de hecho,
ayer me enviaron las partes del teclado de la computadora en un audio al celular de mi mama
porque el mio todavia no sirve.

174.  En: ;Coémo te gustaria que fuera tu escuela?

175.  EDV2: Mi escuela... este...

176.  En: ; Asi te gusta, como esta?

177. EDV2: Yo le quitaria los escalones, porque los escalones altos me dan miedo, je je je. Con
muchas banquitas y con varias personas con distintas discapacidades que podriamos
aprender todos, de... de todas las discapacidades que hay en el mundo.
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178.  En: Bien ;Tu sientes que tienes alguna preferencia o algtn tipo de discriminacién por la
discapacidad que vives?

179.  EDV2: Eeeeeeh, en mi salén no... eeeh, en otro salén... {Bueno! Ya me estan conociendo y
todo... pero al principio si era asi como de que, no me hacian cosas, pero si me decian, por
ejemplo, mis amigas... “jAy! jse estdn riendo de ti!” Y asi... y, de hecho, yo me lo tomaba muy
personal... Bueno, me lo tomaba muy personal de chiquita, pero pues no, bueno, ya no... He
conocido el mar, porque obviamente una de mis habilidades es cantar... y también conozco a
una muchacha con sindrome de Down que est4 en canto, amm... pero la verdad, siento que
canto més para ella porque no puede hablar muy bien, entonces eso le impide cantar, pero
también si eso la hace feliz, pues no se puede hacer nada.

180.  En: ;Has participado en algtn festival?

181. EDV2:S5j, si he participado en la despedida de Bety [secretaria de la escuela que se jubilé],
canté hace poquito, se puede decir que, en un concierto, je je je.

182.  En: ;Qué le recomendarias a los profesores para una mejor atenciéon de los alumnos con
discapacidad visual?

183. EDV2: Pues, yo siento que ellos, bueno, deberian de conocer un poquito mas de las
personas con discapacidad visual, para que ellos también se entendieran mejor con nosotros...

184.  En: ;T sientes que no te entienden?

185. EDV2: En algunas cosas, por ejemplo, a veces... eeeh, mmmm, pues si, por ejemplo, al
principio, el profe, era lo que ellas me ponian a hacer, y... por ejemplo, un dia, el director nos
dio clases y él me dijo, vente, te voy a dictar esto y lo otro, y asi la verdad me senti un poquito
mas comoda.

186.  En: ;Entonces, el profesor explica para todos, y luego Som o alguien mas te dice lo que
tienes qué hacer?

187.  EDV2: Antes me ayudaban, hace poquito me ayudaban... El profe ahorita me pone un
poquito de atencion... yo sé que también no soy la tinica, somos muchos, pero si me gustaria
que, que investigara, que supiera mds, porque... he estado... me conocen desde los tres afios
ahi en mi escuela especial, entonces, he convivido mucho con ellos en ese tiempo, he
convivido, pues, nos hemos llevado muy bien, nos entendemos bien y ya.

188.  En: Muy bien, pues te agradezco mucho tus opiniones... y portate bien, je je je.

Entrevista a Som, la compafiera (sombra) de EDV2

1. En: jHola, buenos dias! Soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la Maestria en
Matematica Educativa de la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.Y estoy haciendo
un trabajo sobre las estrategias didacticas que utilizan los profesores de secundaria para
desarrollar el conocimiento matematico en EDV.

Nos dimos cuenta de que ayudas bastante a la EDV de tu grupo y queremos saber tu opiniéon
sobre la inclusién educativa, también te voy a preguntar algunos aspectos personales, pero
solamente son para poder contextualizar tus comentarios. Mds que una entrevista, es una
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pequenia charla, asi que siéntete con la confianza para contestar o preguntar si es necesario,
¢va?

(Qué edad tienes?

Som: 12 afios.

En: ;En qué trabajan tus papas?

Som: Mi papé es mecanico en una empresa, pero no sé como se llama la empresa, este, y mi
mama4 es ama de casa.

En: ;Cuantos hermanos tienes?

Som: Una més grande.

En: ;Ta eres la més pequefa?

Som: Si.

En: ;Te habias relacionado con alguien con DV?

. Som: No, es la tnica... en la escuela tenia una compafiera, pero ella tenia sindrome de Down,

no podia hablar muy bien, pero de ella ya no supe nada y ella es la primera.

En: ;Entonces estuviste junto con ella en la primaria?

Som: No, solamente en el kinder, pero no me acuerdo de ella.

En: ;Y como sabes que estuvieron juntas?

Som: Porque una vez pasamos por el kinder y dijimos que habiamos estado en el mismo.

En: ; Entonces no la conocias?

Som: No.

En: ;Se conocieron aqui en la secundaria?

Som: Si, hasta aqui...

En: ;Sabes qué tipo de discapacidad visual tiene tu companera?

Som: No, solamente sé que tiene discapacidad visual...

En: ;Sabes qué la provoc6?

Som: No, no sé...

En: ;Sabes escribir y leer en braille?

Som: Pues leerlo si, porque la maestra [de educacién especial del equipo USAER] nos puso el
abecedario, este, y escribirlo, como ya he visto mucho uno de esos, només escribir a, b, c... y
d. nomds me sé eso... si puedo escribir palabras, pero guidndome con el...

En: Por ejemplo, si escribe la EDV algo ;tt lo puedes leer?

Som: Lo veo en el pizarrén... las letras... y si puedo.

En: ;Consideras importante que todas las personas deben saber leer y escribir en braille?
Som: Sj, si.

En: ;Por qué?

Som: Pues, asi en caso de que, podria ser que conozcan a alguna persona, asi como yo conoci
a EDV2 [dice el nombre], pues asi esta persona no sabe leer muy bien o escribirlo, pues que
ellos los ayuden...

En: Bien, yo veo que son muy amigas, las veo que platican mucho, que van a todos lados juntas
¢Desde cuando comenzo esa amistad?

Som: Desde el primer dia de clases.
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33. En: ;Entonces, no hubo quién te dijera, por ejemplo, que estuvieras con la EDV?

34. Som: El profe... me decia, de hecho, no... no me tiene asi, sino que trabaja con ella y aytdala...

35. En: jPero, porque se llevaban muy bien? ;no?

36. Som: 5.

37. En: ;Conoces a la familia de la EDV2 [dice el nombre]?

38. Som: Si...

39. En: ;Cuél es la materia que mas te gusta en la secundaria?

40. Som: Matematicas.

41. En: ;Por qué?

42. Som: Porque dividir y multiplicar es bien facilito.

43. En: ;Y cual es la que menos te gusta?

44. Som: Espariol.

45. En: ;Por qué?

46. Som: De hecho, no, la que menos me gusta es Historia, porque Historia, si me interesa saber
de los de antes, pero, me intereso mas en la matematica.

47. En: ;Qué te gustaria estudiar cuando vayas a la universidad?

48. Som: Pues me gustaria estudiar mecdnica, lo que es mi papa, pero también, de hecho, mi
pasion todavia es mecdnica, pero, también me gustaria aparte... mmm, para poner ufias,
peinar, maquillar, coser... ser doctora... pero, mi pasién por mas, desde pequeha, mecanica,
porque como he visto a mi papa trabajar, me apasioné la mecénica.

49. En: Muy bien, te voy a decir algunos materiales que se utilizan para desarrollar el
conocimiento matematico en los EDV y me dices si los conoces y has visto que los utilicen.

50. Regleta y punzon

51. Som: Si.

52. En: Maquina Perkins.

53. Som: No.

54. En: Abaco Cranmer.

55. Som: No.

56. En: Juego de geometria adaptado.

57. Som: Ella tiene un juego de geometria

58. En: ;pero es adaptado? ;Se pueden sentir las marcas?

59. Som: No, es de los normales, yo le tomo las manos y le ayudo a medir... y a hacer trazos.

60. En: ;Pero ella los puede percibir?

61. Som: No... creo que no.

62. En: Computadora o celular con lector de pantalla.

63. Som: No.

64. En: ;Qué le recomendarias a los profesores para una mejor atencién de los alumnos con
discapacidad visual?

65. Som: Pues yo nada...

66. En: ;Sientes que son bien atendidos?

67. Som: Pues yo creo que si porque el profe le dice “Haz esto” y ella lo hace... no sé.
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En: Bien, pues te agradezco tus opiniones.

Entrevista al director de la Telesecundaria
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En: jBuenas dias! Te agradezco la oportunidad y la buena disposicion para hacer esta
entrevista y me presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la
Maestria en Matematica Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.

Te comento que el objetivo de la entrevista es conocer tu opinién como director de una escuela
con un aula inclusiva con un EDV y el andlisis de tus respuestas se utilizaran como resultado
de una investigacion en la tesis de grado.

También debo aclararte que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago
alguna pregunta que te incomode o no quieras responder, con toda confianza, me lo puedes
decir.

Te solicito nuevamente me permitas grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al
didlogo para una mejor interpretacion y analisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos
para el andlisis, pero que no se publicaran, guardando asi su confidencialidad.

(Edad?

Dire: Tengo 56 afios.

En: Tu situacion conyugal.

Dire: Soy casado.

En: ;Cuantos hijos tienes?

Dire: Tres, dos hijas y un hijo.

En: ;Todavia viven contigo?

Dire: Dos.

En: Ok ;Tienes a alguna persona cercana a ti, familiar o amigo con DV?

. Dire: Visual no...
. En: Ok, dentro de tu desarrollo profesional, ;cual es tu formacién inicial?
. Dire: Yo empecé a trabajar aqui en Telesecundaria con, con un grado de educacién media

superior, con un afio de Normal Superior. Es cuando se hacia en el tiempo de verano...

En: ;Era como nivelaciéon pedagogica o algo asi?

Dire: Si, era solamente en verano y asi se trabajaba...

En: Ok. [Tocan a la puerta de la direccion y tiene que atender a un profesor]. ;Y luego con esa
empezaste a trabajar?

Dire: Viniendo de ese verano, vine en agosto y como al siguiente me dieron un contrato, fue
nada mas de una incapacidad médica de una maestra, trabajé como hasta noviembre y ya en
el siguiente enero me dieron la base, con un afio de Normal Superior.

En: ;Y después hiciste la licenciatura?

Dire: La segui haciendo asi por veranos. Asi la hice en verano, seis veranos.

En: ;En educacion Telesecundaria?
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Dire: No, la hice en... bueno, se llama Orientacién Educativa. La hice en la Escuela Normal de
Ciudad Victoria, Tamaulipas.

En: Ok ;y algtin posgrado o diplomados?

Dire: no, pos ya con el tiempo que trabajé ya mucho después de la licenciatura, como a los 15
afios hice la maestria de la Normal Avila Camacho, nomas soy pasante.

En: ;Era en educacion?

Dire: Si, se llamaba la Maestria en DidActicas de la Educaciéon Bésica.

En: Bien ;tu antigiiedad como docente? ;cudnto tiempo tienes?

Dire: ;De docente?

En: Aja.

Dire: ;Dando clases?

En: Si, como docente, dando clases.

Dire: Digamos como unos 29 afios.

En: ;Y como director?

Dire: Pos tengo 5 afios.

En: Entonces, ahora si vamos con los aspectos relacionados con la inclusién ;qué piensas de
la educacién inclusiva?

Dire: pos pienso que es una, una, una bella oportunidad para todos, este, todos formamos
parte del desarrollo que haya ;verdad? Porque si no se practicara habria todavia mas brechas
entre los que tengan la oportunidad y los que no ;verdad? Al promover la educacién inclusiva
se estrecha més la brecha esa ; verdad? Este, bueno, porque muchos deben desarrollar aspectos
que en la casa no lo harian, aca en la escuela, pues si hay muchas cosas que se desarrollan, no
justamente académicos, sociales, laborales y si, si hay desarrollo.

En: ;Y tt crees que los profesores de educacién regular estan capacitados para atender, sobre
todo a los EDV?

Dire: No, no creo. No, de hecho, no tenemos esa preparacion. Pero no es una cosa imposible,
porque cuando se quiere atender a alguien asi, se le hace la lucha y se buscan opciones, se
buscan oportunidades, este, se investiga. Entonces, pues muchos se, este, argumentan de que,
de que ellos no estan preparados para eso, pero también es, también forma parte de tener
voluntad, de tener ganas, de hacer su trabajo jverdad? Pienso yo y a mi me ha tocado trabajar
con la nifia algunas veces y yo, con un dia que estuve trabajando con ella, un dia antes me
preparo, aunque sea con una actividad o dos, porque sé que tengo que trabajar con ella y
pienso que asi deben ser los maestros también. Si tienen una persona con esa necesidad, pues
tienen que también, si no saben, investigar, ocuparse, desafortunadamente, los profes tenemos
eso.

En: ;T4 le has ofrecido ayuda o alguna capacitacién u orientacién al profesor que atiende a la
EDV?

Dire: Al profe le he dado, le he dado algunas oportunidades de que vaya a algunas
capacitaciones, pensando también en eso, de que tenga mds argumentos, mds armas para
atenderla, mdas conocimientos y mds que todo, le pregunto mucho a mi compafiera de USAER
también, que dé orientaciones y recomendaciones para el maestro. Yo directamente con él no,
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como que ha sido indirectamente, indirectamente, a lo mejor ni se da cuenta que es por eso,
pero yo lo hacia con esa intencién, de que él conozca, de que él participe, con la intencién de
que él lo aplique con la nifia, con su alumna.

En: ;Ta sabes escribir y leer en braille?

Dire: No sé, no sé... la maestra unas veces nos quiso... tuvimos un taller una vez, y la verdad,
en ese taller hubo muchas interrupciones y ni siquiera puse atencién en ese taller por las
situaciones que te digo, entraba y salia... y ya se me iba.

En: Bien ;Habias tenido alguna experiencia tanto como docente como director de
Telesecundaria de tener en tu escuela EDV?

Dire: No, no, es la primera vez que me enfrento a esta situaciéon. He tenido de algunas otras
discapacidades, pero de esta no.

En: Ok, ;si sabes qué discapacidad tiene ella?

Dire: Pues a mi cuando empez0 el ciclo escolar que vino la mama, lo que ella me dijo, me dijo
que su hija, que venia con problemas de vision ; verdad? que no veia, que era una discapacidad
de nacimiento, que asi estaba. Entonces, no sé como se llama la, exactamente el padecimiento
que tenga, o que tuvo, nada més sé que no tiene la capacidad de ver.

En: ;Entonces, la sefiora se entrevist6 contigo antes de traer a la nifia?

Dire: Si.

En: ;Desde la preinscripcion?

Dire: Yo la conoci en agosto, en agosto cuando comenzaba el ciclo, ya vino a conocer las
instalaciones y pues como muy dudosa, como muy... este, desconfiada normalmente
(verdad? preguntando que, si podiamos atenderla, porque su hija tenia esa, esa discapacidad
y yo le dije que no teniamos ningtin problema en recibirla, que era nuestra obligacion jverdad?
Que no teniamos perfectamente las condiciones ni las capacidades, pero que de todos modos
no tenfamos por qué decirles que no por ese padecimiento.

En: Ok ;se atiende generalmente a la estudiante dentro del aula junto con todos los alumnos
o lo llevan a otro lado para que lo atiendan?

Dire: No, parece que la condicién de la directora de ellos, de USAER es que sean puras
actividades grupales, anteriormente yo veia por ejemplo que las maestras, este, por dias, por
horario, les daban un espacio en cada grupo, pues, y ahora ya no, es que la maestra dice que
no, que tienen que ser actividades donde se integren todos los productos.

En: Bien ;entonces la EDV sigue el mismo programa que todos los demas alumnos?

Dire: Si, segtin eso debe seguir el mismo, nada mds que se tiene que hacer adecuaciones para
que, para que ella, pues, pueda leerlas ;verdad? Pero ahi también ocuparia que el maestro
supiera leerlas porque si no, pues yo le puedo nomaés revisar que las hace, que cumple, pero
si no sé qué dice, pues también como que obliga a que uno también aprenda ;verdad? Que
aprenda porque si no pues como le revisa. Principalmente es eso.

En: ;Trabaja todo el horario escolar?

Dire: Si.

En: ;Y asiste regularmente?

199



Estrategias Diddcticas del Profesor de Matemdticas en un Aula Inclusiva de Secundaria con Alumnos con
Discapacidad Visual

56.

57.

58.
59.

60.

61.

62.

63.
64.

65.
66.

200

Dire: El profe varias veces me ha dicho que se le hace muy complicado preparar una actividad
de cada materia para ella especialmente ;verdad? Y yo le he dicho, yo le he sugerido que no
tiene que ser exactamente todas las materias, que por ejemplo por dia prepare, no sé, dos o
tres actividades nada mas, ejercicios donde ponga en préctica su lectura y su escritura ella, y
que no tiene que ser exactamente de todas las materias ; verdad? Yo comprendo que también
es complicado también atender a todos los demaés y a ella a la vez. Yo no sé si esté bien, pero
yo le he sugerido eso algunas veces.

En: ;Algunas recomendaciones de evaluacion que hayas visto o que le hayas otorgado al
maestro?

Dire: ;Qué le haya recomendado?

En: Si, o que hayas visto que é]l implemente [Vuelven a tocar a la puerta y atiende a algunos
alumnos que van por una bocina].

Dire: Este, pues aqui principalmente, yo le decia una vez a la sefiora [refiriéndose a la mama
de EDV2] que ella como que reclamaba que a su hija no le estdbamos dando la atenciéon que
ocupaba y que, pues que ella la veia como que no le echdbamos mucho caso. Yo le decia que
no nada mas se fijara en lo académico jverdad? Que se fijara en todo el desarrollo integral que
tenia, que yo veia a la nifia muy, muy integrada, la veia contenta que, en todas las actividades
que hacemos aqui la incluimos, el desfile, los bailes, los honores a la bandera... La incluimos
porque, aparte que la maestra de USAER me apoya, yo también soy de la idea de que hay que
tomarla en cuenta para todo ;verdad? En el deporte, este, entonces, desde ese punto de vista,
avalamos todo ese comportamiento, entonces, ahi todo eso que yo observo, que aparte de lo
académico, ella, ella deja ver. Para mi es muy importante, por ejemplo, que ella sepa valerse
por si misma y que en la misma escuela se pueda manejar ella sola, entonces ya cuando, yo la
he visto que viene al bafio sola, por ejemplo, que ella viene nada méas con su bastén porque
ella ya tiene esa confianza aqui en el espacio y pues para mi eso ya es un avance, un avance
dentro...

En: Si. ;Con relacion a la materia de Matematicas has visto que se utilicen algunos materiales
especiales para ella?

Dire: Pues si le han sugerido algunos, algunas plantillas por ejemplo de figuras geométricas,
a lo mejor de nameros, este con relieves especiales para que ella los, los palpe jverdad? Es lo
que yo he visto... figuras para conocer las caracteristicas de las figuras por medio del tacto, es
lo que yo he visto que han elaborado. También algunas tablas para los nimeros especial para
Matematicas.

En: ;Los elabora el maestro o los elabora el personal de USAER?

Dire: Yo creo que la maestra se los hace al maestro, se los elabora, propone ella la actividad,
“Mira, profe te traje este material para que ensefies X contenido” ;verdad? Yo he visto mas,
mas de ese lado, como que le llega por el lado de USAER. Mas que a él, eso me ha tocado ver.
En: Ok ;T conoces algo de materiales para la ensefianza de las matematicas con EDV?

Dire: No, no conozco casi. Lo que, la intencién es que deben ser materiales que tengan, que
tengan forma de contar, forma de tener contacto, pero yo asi, la verdad no conozco, tampoco
no es que no me haya preocupado, sino que a veces me falta tiempo para ver esa parte.
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67. En: Te voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
matemaéticas a EDV y ta me dices si los conoce y los ha utilizado.

68. Dire:

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzoén Si v No [] Si [] No Vv
Geoplano Si v No [] Si [] No Vv
Bloques l6gicos Si [] No Vv Si [] No Vv
Juego de geometria Si [] No Vv Si [] No Vv
Lupa Si v No [] Si [] No Vv
JUDITH (Juego Didéctico para Tareas |Si [ ] No Vv Si [] No Vv
Hapticas)
Caja aritmética Si [] No Vv Si [] No v
Abaco japonés Si v No [] Si [] No Vv
Lego Si v No [] Si [] No Vv
Editor matematico LAMBDA Si [] No Vv Si [] No Vv
Impresora Braille Si [] No Vv Si [] No Vv
Maquina Perkins Si [] No Vv Si [] No v
Calculadora parlante Si v No [] Si [] No Vv
Lector de pantalla JAWS Si [] No V Si [] No Vv
Impresiones tridimensionales Si [] No V Si [] No Vv

69. En: ; Tiene los libros de texto del alumno en braille?

70. Dire: Si los tiene, si los tiene, pero creo que no los usa, porque inclusive la compafiera tiene
ahi un, un montén de cajas que son de los libros de texto de los otros nifios, pero en braille
porque traen muchas hojas y, pero creo que no los usa. El maestro hace sus actividades mas
que trabajar en su, en su normalidad de ella.

71. En: ;T has platicado con los padres de familia con relacién al apoyo académico que deben de
brindar a su hija?

72. Dire: O sea, hemos platicado una, la sefiora una vez nada més se acercé por un conflicto que
tuvimos, un detalle que tuvimos [hace referencia a un conflicto que se originé el 14 de febrero
por un intercambio de regalos que se organiz6 entre los alumnos del grupo, el estudiante que
le iba a regalar a la EDV no asisti6 y ella se qued¢ sin regalo, al salir de la escuela, el papa le
reclam¢ al profesor porque la nifia estaba muy triste y se hicieron de reclamos hasta llegar a
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empujarse]. Después de ese detalle tuvimos una reunién y ahi hicimos, hicimos de todo,
recibimos la queja de ella, escuchamos lo que ella queria, le dijimos lo que nosotros podiamos
ofrecer, sabiamos lo que habiamos hecho, y creo que, que de manera general pues si le
sugerimos que ocupaba mucho apoyo, que ocupaba mucho su presencia aqui, que, que no se
desesperara, que, que tenia algtin orden para nosotros, que, que... ella nos comparaba mucho
con la primaria, pero es que en la primaria, alld la maestra, tuvo una maestra y la maestra le
daba un trato muy diferente... Le digo “Si, pero fijese, alla estuvo 6 afios en la primaria y aqui
apenas lleva tres meses y no puede haber los mismos resultados en tres meses que en 6 afios,
entonces, es lo que yo le pido que nos tenga un poco de paciencia y nos dé la oportunidad de,
de ir también conociendo también, de nuestra parte aprendiendo y conociendo” y a ver qué
sugiere ella ;no? Lo que yo le sugeria es que nos tuviera confianza y paciencia mas que nada,
que también era una, una situacién también nueva para nosotros.

En: Con relacién a los demas alumnos ;cémo ha sido el trato hacia ella?

Dire: Para los demds alumnos ha sido como un buen trabajo de los maestros de USAER. Pienso
que ha sido un buen trabajo de ellos porque han logrado como sensibilizar a los alumnos, pues
para que la apoyen, para que la comprendan, para que aprendan a comunicarse con ella,
porque inclusive también estan aprendiendo a leer en braille, a escribir, a leer los codigos y
todo eso, pero es como un trabajo de la maestra de USAER que se ha preocupado porque los
chicos que la rodean también aprendan, y aprendan cosas que sirvan para comunicarse con
ella. Y yo veo que, que la apoyan mucho y ella también se ve como muy integradilla ahi con
ellos, ella con toda confianza les pide cosas y ellos la apoyan y la consideran también, a veces.
En: ;Y los demas alumnos de la escuela?

Dire: La escuela también estd sensibilizada, también hemos hecho actividades de
sensibilizacion y creo que han respondido. La maestra de USAER ha hecho algunas jornadas
de actividades y todos han participado entusiastamente para, para comprender la situaciéon
de la nifia ;jverdad? Se sensibilizan de cémo seria su vida si estuvieran en el lugar de la nifia.
Creo que todos han respondido y todos estdn mds o menos conscientes de eso porque
participan muy entusiastamente.

En: Finalmente, este ;qué les recomendarias t a los profesores que nunca han trabajado con
EDV?

Dire: Les recomendaria que aprendiéramos, que aprendiéramos porque no sabemos en qué
momento nos va a tocar vivir una situacién de ésas. Les recomendaria que nos preocuparamos
de, aparte de aprender cosas de, pues auditivas o intelectuales, pues que también fueran
visuales porque en cualquier momento te puede tocar una situaciéon de ésas y pues sin saber
qué hacer. Les recomendaria que nos preocuparamos por capacitarnos.

En: Muy bien, pues eso seria todo, muchas gracias por tus respuestas.

Dire: No, ;pues de qué?

Entrevista a la maestra de USAER
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En: {Buenas dias! Te agradezco la oportunidad y la buena disposicion para hacer esta
entrevista y me presento nuevamente, soy el profesor Martin Heriberto, estudiante de la
Maestria en Matematica Educativa en la Unidad Académica de Matematicas de la UAZ.

Te comento que el objetivo de la entrevista es conocer tu opinién como director de una escuela
con un aula inclusiva con un EDV y el analisis de tus respuestas se utilizaran como resultado
de una investigacion en mi tesis de grado.

También debo aclararte que no soy un experto en las entrevistas, de manera que, si hago
alguna pregunta que te incomode o no quieras responder, con toda confianza, me lo puedes
decir.

Te solicito nuevamente me permitas grabar la entrevista, de manera que pueda regresar al
didlogo para una mejor interpretacion y analisis.

Vamos a comenzar con algunos datos personales y profesionales que solamente utilizaremos
para el analisis, pero que no se publicaran, guardando asi su confidencialidad.

(Edad?

USAER: 34 afios.

En: Situacién conyugal.

USAER: Soltera.

En: Ntmero de hijos.

USAER: 2.

En: ; Alguna persona cercana a ti, familiar o amigo con DV?

USAER: Mmmm, tuve un tio, pero ya fallecid.

En: Pero ;conviviste con é1?

. USAER: Si, durante mucho tiempo, muchos anos.
. En: Entonces ;si sabes como tratar con una persona con DV desde antes de que estuvieras en

la carrera?

. USAER: Pues si, pero él era como ya mas asi, mas practico, no tanto asi, por ejemplo, el braille,

todas esas cuestiones, este, no se dieron asi, pues porque él ya era mayor y perdi6 la vista por
un tumor en la cabeza y pues como ya conocia su entorno y asi, pues ya, lo tinico que tenia era
un celular parlante, pero de ahi en més no ocup9 el braille, o sea, no aprendi6 eso, pero si, sus
desplazamientos esos si, todos los conozco.

En: Ok, con relacién a tu desarrollo profesional ;tu formacion inicial es?

USAER: Licenciada en Educacion Especial.

En: ;Dentro de esa educacion especial llevaste un espacio para prepararte para trabajar con
discapacidad visual?

USAER: Si, una materia, era especifica de eso, nos daban braille.

En: ;Durante cuanto tiempo?

USAER: Durante un semestre nada mas.

En: ; Algtn posgrado o diplomado?

USAER: No, nada....

En: Ok ;Tu antigtiedad como docente?

USAER: 11 afios.
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En: ;Qué piensas sobre la educacién inclusiva?

USAER: Pues considero que atn estamos muy lejos de lograr lo que es una educacién
inclusiva. Por lo regular, existe la equivocacion de que, mmm, nada maés integramos a los
alumnos y ya con eso consideramos que es inclusién, pero no, la inclusién es un panorama
muy amplio de lo cual estamos muy cortos, eeeeeh, realmente, pues ahi van estrategias,
materiales, trabajos individualizados, especializados, tomando en cuenta todas las
caracteristicas especificas que el alumno muestra, entonces, realmente, para lograr esta
inclusion, este, pues considero que adn falta mucho. Y, pues en si, dar esa mejora, esa
respuesta a lo que el alumno requiere. Por ello, pues siento que no se ha dado una educacién
inclusiva realmente en este entorno y pues en general, a lo mejor nacionalmente no se ha dado
todavia, estamos muy lejos de lograrlo.

En: Bien ;Crees t que lo profesores deben ser capacitados antes de trabajar con EDV?
USAER: Si, considero que 100%. Uno al adquirir, bueno, en si, uno debe de estar mejorandose
dia con dia, o sea, no debe uno de plantearse que ya lo que aprendi va a ser asi para siempre,
porque, pues hay cambios siempre, la vida cambia dia con dia, va creciendo la tecnologia, si
aun asi, con esas cuestiones es bueno aprenderlo, cuantimds cuando se tiene una, bueno una
posicién, o un alumno con una condicién ya diversa, que realmente necesitamos saber por qué
caracteristicas, este, historial del alumno, o sea, de todo eso, con mayor razén, cémo dar
respuesta a sus necesidades. Y yo pienso que 100% se debe de capacitar y no nada més en lo
que padezca el alumno, por asi decirlo, tenemos que tener una amplitud de todas las
discapacidades, de lo que se puede presentar, de caracteristicas especificas y a través dar
respuesta, no solo si toca atender, sino estar preparado para cualquier panordmica, porque no
s6lo es la discapacidad en si, hay muchos alumnos con caracteristicas diferentes que requieren
otra forma de trabajo y aun asi, pues no hacemos, o sea, esas adecuaciones. Cuantimés si se
tiene una caracteristica méas dificil, méas grave, pues, es asi como que no nos aduenamos del
reto, o sea, no nos comprometemos con sacar adelante al alumno, con ese reto de voy a
empaparme de su necesidad, o sea, es asi como que hijole no, pues no estoy capacitado y ya,
pues entonces hay que hacerlo. Si ya, si aun asi no nos capacitamos como debemos hacerlo,
pues yo pienso que minimo si ya toco el reto, pues minimo hay que hacer todo el esfuerzo
para capacitarnos y dar respuesta en esa area.

En: Bien ; Tt sabias con anticipacion que venia una EDV a esta escuela?

USAER: Si, este, hubo varias formas de las que tuve, este, digamos, el acceso a esta
informacion, una de ellas fue porque de donde viene también tenemos USAER y digamos es
una continuidad, la maestra que la atendid, pues me plantea, me platica, ella me dice “va para

7”7

alla”. La otra fue que vino la mama al inicio de... bueno, digamos todavia antes de iniciar el
ciclo también a informarse, a ver como se trabajaba aqui, cémo estaban las instalaciones,
entonces, por medio de ese antecedente, de ambas partes, supimos que se venia la alumna con
DV.

En: ;Y tomaste precaucion para investigar la mejor manera de poderla atender?

USAER: Aj4, dentro de lo que es mi preparacién en la Normal, tuvimos clases especificas de

braille y de Lengua de Sefias Mexicana, era parte del curriculum de la profesiéon. Digamos,
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estuvimos capacitados en cuestién a eso, s6lo como luego dicen, o sea, “desempolvé” mis
conocimientos previos a lo mejor, busqué materiales que pudiera implementar con ella, por
medio de la informacién, este, a fin de ello, supe en qué nivel se encuentra para dar
seguimiento a eso. No es como que iniciar desde... vamos a empezar con la a, a lo mejor, de
braille, o sea, ya nada mas es, qué falla, pues para partir de alli y seguir con ese desarrollo.
Entonces, si he buscado materiales y hemos estado, este, porque todo mi equipo respalda,
estamos unidos tanto comunicacién, psicologia, trabajo social, la directora y pues yo,
buscamos las estrategias, qué hacemos aqui, qué hacemos acd, para dar respuesta a esta
alumna, a esta discapacidad especifica.

En: ;Entonces, sabes leer y escribir en braille?

USAER: Visualmente. O sea, asi tactil no, pero visualmente si lo sé escribir y lo sé leer.

En: ;Y referente al braille utilizado con las matematicas, por ejemplo, exponentes, radicales o
cosas asi?

USAER: En eso si estoy muy corta, por asi decirlo. S6lo en Mateméticas he implementado
materiales concretos para realizar sumas, restas y tratar de hacer divisiones, eso es lo maximo
que he hecho. El dbaco Cranmer si también lo llevamos a cabo, en la Normal, pero tengo el
conocimiento, a lo mejor muy corto, pero si sé hacer sumas y restas en el 4baco Cranmer, nada
mas y la escritura pues de nimeros, asi tal cual nada mas, del uno al nueve, por asi decirlo,
haciendo ntimeros y pues con el codigo. Pero de ahi en més no sé a lo mejor resolver una
operacion como tal ya escrita, por asi decirlo, no tengo idea.

En: Bien, me decias que tenias 11 afios de experiencia docente ;en esos 11 afios habias tenido
experiencias con EDV?

USAER: No, ésta es mi primera experiencia.

En: ;Porque habias estado en un CAM también? ;no?

USAER: No, ahi las discapacidades son diversas y no, no me habia tocado nada por el estilo
parecido, ni nada, o sea, es multidiscapacidad, pero otras totalmente con D], este, fisicas...
En: Pero DV no...

USAER: No, es mi primera alumna asi y mi primer acercamiento ya totalmente real en
cuestion a alguien con DV.

En: Ok ;Qué tipo de discapacidad tiene la estudiante?

USAER: Pues es ceguera profunda, es ciega de nacimiento... ceguera total.

En: ;Se atiende, o ti como maestra de educacion especial la atiendes al mismo tiempo que al
resto del grupo o la traes a un lugar apartado?

USAER: Llevamos ambas cuestiones, a la alumna se le da clase una hora por semana
especificamente todo lo que es braille, o sea, todo con materiales especificos de DV, por asi
decirlo, y a la vez también entramos grupalmente otra hora a la semana para trabajar con ella
y con todo el grupo haciendo las adecuaciones correspondientes y al igual dandole a conocer
al grupo estrategias o formas, este, bueno, desde la explicaciéon de lo que es braille, de, de
guiarla, o sea, como de darles esas instrucciones, esas pautas de como, este, pues, convivir,
por asi decirlo, o como es, también, el estar con una persona con DV. Porque desde ahi, o sea,

U

vimos que, hasta para guiarla, pues es “Vente para aca, hazte para alld”, o sea, pues ella
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necesita indicaciones precisas y eso es lo que fuimos, digamos, al inicio del ciclo, a manejar,
“A ver, jcomo dirigirias a alguien asi?” Y a todos, o sea, hicimos esa sensibilizacién grupal y
de hecho a nivel escuela, para que se supiera que habia una alumna con DV y que ibamos a
buscar las formas de convivir con ella como cualquier alumno, pero con ciertas caracteristicas,
necesarias y especificas que se tienen que tomar en cuenta y llevar a cabo.

En: Ok ;Entonces, lo que tt sigues es un programa distinto al que maneja secundaria?
USAER: Aj3, si, tenemos un plan individualizado en donde, bueno, nosotros, si el trabajo que
debemos hacer es dar esas estrategias de como trabajar con ella, por asi decirlo, y con todos
alumnos, o sea, tenemos mds alumnos con DI y de todo, pero esas estrategias especificas, ya,
por ejemplo, si el maestro se acerca a nuestro equipo ;oigan, aqui cémo le puedo hacer?
Nosotros le decimos, o sea, él nos da a lo mejor el tema, y si él incluso, lo requiere y nos dice,
es que ocupo que ustedes den el tema de plano, porque no sé cémo plantearlo, nosotros
estamos y debemos estar en la apertura total de llevarlo a cabo. Nada mas que por lo regular,
los maestros pues también no, no se acercan en esa cuestion o cuando nosotros les planteamos
pues esa, esa comunicacion, esa apertura para que aprendan a como hacerlo también estan
renuentes, pero ese es nuestro trabajo aqui.

En: Ok, cuando dices un tema ;te refieres a un concepto en especifico o a una cuestiéon
académica?

USAER: Pues es que, en si, no es que seamos todologos, pero debemos estar como, en la
apertura de lo que sea, incluso, si me dicen “;Cémo le hago para llevarla al bafio?” Aunque
no sea académico literalmente, le tengo que dar respuesta, si me dice “;Cémo le hago para ver
divisiones?” Tengo que buscar yo ese material que me estd requiriendo para darle la
especificacién, o bueno, la estrategia de “hazle asi, hazle asa, usa estos materiales que pueden
ser funcionales”. Entonces, es en general lo que se plantee y de que tenga dudas, nosotros
debemos, o sea, es nuestra consigna, nuestra misién, nuestra respuesta a lo que se nos esta
pidiendo.

En: Y entonces ;las necesidades educativas del alumno las valora tanto el maestro de
educacién regular como ustedes?

USAER: Totalmente, aja, se hace toda una investigaciéon. Bueno, como planteo, esta alumna
ya venia en seguimiento, ya tuvo que haber estado desde la primaria, por asi decirlo, pero se
hace una investigacion desde el embarazo de la mamd, cémo fue la nifiez, o sea, como fue
progresando la alumna, para de ahi con toda esa informacién saber, pues, como dar respuesta
a todas sus necesidades, bueno, a lo mejor no se da respuesta a todas, bueno, pero tratamos
de dar el seguimiento que se requiere.

En: Ok ;qué es lo que tt consideras mas dificil de trabajar con un EDV?

USAER: Realmente, pues si considero las Matematicas. Me es muy complicado. (Menciona el
nombre de EDV2) no tiene, bueno, en este caso, esta alumna no tiene discapacidad intelectual,
0 sea, es una ayuda totalmente favorable, porque, pues si me entiende, a lo mejor, la forma en
la que me doy a explicar, pero ya, por ejemplo, me he fijado que ahorita el razonamiento de
(como le explico? Mas bien ahi mi dificultad es ;cémo me doy a entender para que haga esa
conversion? ;Pues coémo te diré? No tengo el término como tal... abstracta, por asi decirlo. De
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que ya pasas de... una cantidad, por ejemplo, ya la tengo... como el dbaco Cranmer, que ya
bajas el 10 porque ya llevas una més, ya no tienes las nueve unidades, o sea ;cémo le explico?
(como le digo? Bueno, si le expliqué, pero era asi como de que se hacia bolas, de bajar la decena
y ya no tener las nueve unidades, eso se me hace bien complicado, o sea... si uso a lo mejor el
material... y todo... y que palpe, y con los cubos, o sea, puedo como que hacer esa...
situacion... facil, por asi decirlo, pero ya en cuestién razonable, abstracta, me cuesta mucho
(como le explico? jcomo me doy a entender con ella? Eso es lo que no... por ejemplo, a lo
mejor hasta en términos muy simples, si voy a hacer una divisién, quizé yo tenga en mi mente
la percepcion de la casita, lo que lleva adentro, lo que lleva afuera, o sea, el dividendo, el
divisor, todo eso, ya como se lo doy a entender a ella, o sea, ya es como que digo, pues yo aqui
lo tengo, yo le entiendo, yo lo veo, yo le explico a lo mejor a alguien asi, y busco la forma, o
con el material si, pero ya a ella como le digo a ella éste nimero va arriba, éste nimero va
abajo, o sea, a lo mejor para realizarla tal cual asi, porque me imagino que, pues que si se
puede ;no? Y si es la forma, y no tengo ni la minima idea de cémo hacerle ahi, la verdad.

53. En: Te voy a mencionar algunos materiales que se utilizan para la ensefianza de las
matemaéticas a EDV y me dice si los conoces y los has utilizado.

54. USAER

Material Lo conoce Lo ha utilizado
Regleta y punzon Si v No [] |[S v No []
Geoplano Si v No [] Si [] No Vv
Bloques 16gicos Si [] No Vv Si [] No Vv
Juego de geometria Si [] No V Si [] No Vv
Lupa Si v No [] Si [] No Vv
JUDITH (Juego Didéctico para Tareas |Si [ ] No Vv Si [] No Vv
Hapticas)
Caja aritmética Si [] No Vv Si [] No v
Abaco japonés Si v No [] Si [] No Vv
Lego Si v No [] Si [] No Vv
Editor matemético LAMBDA Si [] No Vv Si [] No Vv
Impresora Braille Si v No [] Si [] No Vv
Maquina Perkins Si v No [] Si [] No Vv
Calculadora parlante Si v No [] Si [] No Vv
Lector de pantalla JAWS Si v No [] Si [] No v
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En: Con relacién a los libros de texto para el alumno ;los tienes en braille?

USAER: Si.

En: ;T los trabajas o los trabaja el maestro del aula regular?

USAER: Los trabajamos nosotros, bueno, digo nosotros porque somos el equipo, nos
planteamos tanto el maestro de comunicacién como yo, ya tenemos el plan individual de
trabajo, las planeaciones precisas, por asi decirlo, y si lo hemos trabajado con todo el grupo.
Incluso... ya sé que son materiales de la EDV exclusivamente, pero los hemos esparcido, por
asi decirlo, entre todo el grupo, y que vamos a leer un parrafo, minimo un renglén, entonces,
como que tratamos de hacer, tratamos, porque como lo dije al principio, todavia estamos lejos,
pero tratamos de hacer esa inclusiéon y que todos conozcan el material y asi, pero los tengo yo
bajo mi resguardo.

En: ;Qué pautas del DUA utilizas, por ejemplo, o utilizarias para la planeacién de una clase
de Matematicas?

USAER: Pues yo pienso que ahi, mas que nada, utilizaria recursos tecnolégicos, o sea, en este
caso como lo parlante, todo eso, porque... a lo mejor si es muy factible o til lo concreto, pero
ya como para que esté todo el grupo, siento que tanto en cuestion de llamar la atencién, de
participacion, o sea, todo eso, me seria para mi, més facil, bueno, en cuestion de Matematicas,
porque... es lo que se me hace mas dificil. Que también si es muy... eh, favorable a lo mejor
lo concreto, pero es un poquito mas, bueno para mi, eh, factible nomas como para una alumna,
por asi decirlo. O sea, considero que los demas alumnos si lo hacen y también les quedaria
mas, este, pues hacerlo, més practico, es eso, pero es como mas entretenido, a lo mejor, por asi
decirlo, seria como ya algo ya, poquito mas, mmm, bueno ;cémo te diré? Que es mas necesario
para mi, ahorita, como dentro del desarrollo usar las TIC, a regresarme como asi, para todo el
grupo, o sea, dentro del DUA, para mi, es como mads llamativo pues, si es necesario, si es
bueno, si es factible todo lo concreto asi, pero siento que le deberiamos de dar mas auge a eso
de las TIC, porque ya hay un mundo enorme de programas, de juegos de interaccién, de asi,
siento que llama maés la atencion, siento que seria més... este ;como se dice? Como mas, este...
o sea, favorable, mas bueno para todos. O sea, dentro del DUA pues, como que por eso se hizo
eso, o sea de buscar lo, lo novedoso, a lo ya... viejo, por asi decirlo, ésa es mi percepcion.

EN: Ok ;Te acuerdas de alguna estrategia didactica que le hayas recomendado al maestro para
desarrollar el conocimiento matematico?

USAER: Si, bueno, por ejemplo, hubo un tiempo que vio lo de las figuras geométricas, eh, yo
le recomendaba que, se hiciera relieve, que formara con objetos, a lo mejor figuras, que llevara
él. Bueno, hablando especificamente de la alumna con DV, que llevara materiales con estas
formas para que ella delimitara cual es cudl y agrupara y a la mejor hasta midiera, por ejemplo,
con una regla también hacerle los relieves para que midiera y ya por medio de eso poder sacar
areas y perimetros, porque ese fue el tema que él digamos me abord6, en primera, figuras
geométricas y posteriormente fue areas y perimetros. Entonces, yo dije, bueno, ella puede
hacer eso, o sea, tocando puede decir éste es un tridngulo, éste es un cuadrado, qué
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caracteristicas tiene, pues tiene cuatro lados, cuatro iguales, ya el rectangulo, dos largas y dos
cortas, y por medio de esa regla, por asi decirlo, sacar las medidas ;verdad? Todo con relieve,
o0 sea, pues asi palpable, ésa fue mi recomendacién, ante ese tema. Es el que digamos recuerdo
asi, es el mas fresco, ahorita, pero también, nosotros es como Espafiol y Matemaéticas, entonces
también me ha preguntado en cuestion de Espafiol, de consejos, asi, pero en cuestion de
Matematicas, esa fue una de las cosas que he hecho y més las sumas y restas, pero yo uso el
material de unidades, decenas, centenas representado concretamente con los cuadritos [base
10], las lineas y las centenas y asi hacemos, digamos las sumas aqui, si tengo éstos y le sumo
160 ;cuanto es? He hecho eso también.

En: En relacion con los padres de familia ;Ta tienes comunicacién con ellos?

USAER: Si, digamos cualquier situacion, tanto buena, mala, o en plan de trabajo, estamos
comunicandonos.

En: ;Y en cuanto al apoyo académico?

USAER: ;De ellos? Es que... pues es como algo... eh... dificil, porque pues obvio yo pienso
que los padres siempre te van a decir todo favorable “si la ayudé, si la hice, si la puse, si la
esto, si a lo otro”, pero yo tengo la percepcién de que, en parte, antes la mama consideraba
que hacérselo era ayudarle. Entonces, yo decia, es que no, eso no es porque ella debe de leerle,
de hacerle entender, por asi decirlo, pero, que la alumna retroalimente lo que esta tanto viendo
en la escuela como lo que le estd entendiendo a la mama4, por asi decirlo. Pero ella, o sea, por
ejemplo, yo puedo decirte, cumplian con todas las tareas, pues manuscritas, entonces yo decia,
pues eso qué, o sea, nada mas que ella me esté dictando, para mi no es, porque ;cémo verifico
que ella me esta dictando? Entonces, a lo mejor yo hubiera buscado, bueno, se lo hice entender
y al profe igual, que se grabe, donde ella esta diciendo “A ver, entendi esto y esto de este tema,
asi y asa”, a lo mejor ya con leerlo, eso es cumplir aqui como ante el profe... ahi esta lo que
escribi6 mi mama, pero para mi es mas favorable escucharla y decir “Ah, si le entendi6 al
tema” porque es su voz la que ella me estd explicando lo que entendi6. Entonces, si hay
cuestiones en las que puedo decirte que cumplen, pero no me queda... o el conformismo, o
claro de que realmente lo entendi6. Entonces, por eso no puedo ampliar y decir si la maméa
estd al pie de la letra porque pues realmente no considero que sea asi. Ahora hay cuestiones,
ya sé que la alumna ya es grande, ya tiene que tener sus responsabilidades, pero hay veces
que entro al salén y ;donde estd el punzoén y la regleta? Que es un material basico, es su lapiz
y su libreta, por asi decirlo, y la alumna “No la traje”, entonces, “Es que la saqué para la tarea”
es como su paro, por asi decirlo, su excusa mas légica, “La saqué para hacer la tarea y ya no
la volvia a meter”. Entonces, ahi hablo con la mama y le digo, bueno, porque ella, digamos, en
gran parte nos vino a exigir que queria también una respuesta buena de aqui, de parte de
nosotros, entonces, yo también digo, de su parte, a lo mejor ya no es que ella le meta los
materiales, pero si estar checando pues que cumpla con todo, o sea, si se supone que ya
acabamos la tarea, entre t1 y yo jverdad? pues ahora si guarda las cosas, yo aqui estoy viendo
que las guardes. Y desde ahi, le aviso, ya le hablo a la sefiora “Sefiora, es que no trae el punzén”
... “Ah, lo de haber dejado acd” ... o hay veces que no trae el bastén, “Es que lo dej6 en casa
de su abuelita” ... O sea, yo le he dicho, “el bastén es... tus ojos”, de plano. O sea, ella bien
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comoda “Pues que me agarren” y no, yo si me he puesto en cosas, aunque sean muy simples,
y que como lo dijimos, a lo mejor, no son meramente académicas, pero pues son para la vida
diaria que es necesaria al cien por ciento y que también nosotros debemos implementar esas
estrategias de movimiento, de autonomia. También viene eso en nuestro programa de USAER,
hacer ese desarrollo de habilidades adaptativas y pues ;cémo? Sin el bastén o jcémo? Sin esto,
“es que mi mam4 dice que también a ella nomds la agarre de aqui” (sefialando el hombro), no
pues si, también la mama debe de implementar esto. Entonces, para mi es muy dificil decir “si
contamos al cien con ella en su apoyo y en su modo x”, yo nomds por encimita, pero yo creo
que falta mucho para que la sefiora también esté al cien con ese compromiso.

En: ;Y en cuanto al papa?

USAER: Por el antecedente que paso, [...] para él no servimos, no estamos capacitados, [...]
pero todos estamos en ese aprendizaje consecutivo [...] Cero contacto.

En: Ok, me dices que has implementado, el grupo de USAER ha implementado algunas
estrategias de sensibilizacion tanto en el grupo como con el resto de la escuela. Platicanos de
alguna de ellas.

USAER: Si, claro que si, con mucho gusto. Conseguimos un balén de goalball [deporte de
equipo creado especificamente para personas ciegas o con baja visiéon. Consiste en marcar
goles en la porteria contraria. Se utiliza un balén que produce sonido permitiendo a los
jugadores saber su posicién dentro de la cancha]. Entonces, estuvimos jugando goalball con
varios grupos. O sea, yo incluso tenia la idea de hacer un torneo, a lo mejor no tan, tan grande
como, como con reglas especificas o con el piso de duela, seguimos adecuaciones también a lo
que tenemos aqui, digamos, lo més caro era conseguir el balén y lo logramos, pero pues si,
como todo, no hay interés, ni de los alumnos a lo mejor. Hubo varios alumnos que, hasta vimos
su potencial, para tirarse, para jugar, como todo jverdad? Ahi, como sacar la seleccién... pero
pues ahi es un apoyo a lo mejor de... tanto de maestros, como de todo lo demés y como que
si vimos asi que, només lo vieron, asi como, como muy light, pero lo hicimos, o sea, lo
implementamos con todos.

En: ;Se cubrian los ojos?

USAER: Si, con ojos cubiertos, o sea, se hacen las adecuaciones, con ojos cubiertos, te digo, las
especificaciones del juego tales como duela, silencio total, que esté encerrado para que se
escuche el cascabel que trae el balén, en este caso pues fue abierto. No sé si se perciba ahorita,
pero el ruido de los carros si es mucho... diferente, por asi decirlo, pero se hizo lo que se pudo.
Y hubo quien se interesaba y jugaba muy padre y hasta yo decia “Wow, que padre que tengan
esa onda de aprender no nada mas deportes que ya tenemos establecidos”, éste es deporte
adaptado, pero especificamente de ciegos, y pues hubo respuesta de quien quiso, como
siempre. Al igual, implementé un taller, muy padre, no porque lo haya hecho yo, con toda la
escuela, donde eran cuatro estaciones, planteandolas de la vida cotidiana, una era una
discoteca, una era un restaurant, una era un centro comercial y una era el cine; a todos los
alumnos les tapamos los ojos, nos los llevamos. Ahi fueron muchas las cuestiones, una de ellas
es que ellos con toda la inseguridad pues andaban por la escuela, y podemos decir, pues ellos
conocen la escuela, o sea, ya digamos deberian de andar més ligeros y no, o sea, era como que
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no, el temor de... agarrarte a veinte ufias... de que no se sentian seguros, aunque yo tenia a
varios guiadores que me ayudaban a transportarlos de un taller a otro ;verdad? Y pues ya,
cada taller tenia sus caracteristicas especificas. Ahi, pues, en cada uno se hacia las actividades
meramente de que se estaba planteando en ese contexto, porque en el centro comercial les
decfamos “Btiscame los litros de leche”, entonces, pues hacian un tiradero pues porque no ven
y porque pues hay que palpar para ver cudl cubre con las caracteristicas de un litro de leche
¢verdad? Un carton, asilargo, pues bueno, todo eso y habia muchos materiales ahi. En la Disco
pues que bailaran, o sea, pues estaba todo el campo digamos libre, pero pues hasta en ellos
“Qué vergilienza, no sé y si me caigo, y si choco con algo”, o sea, también existe esa
inseguridad. En el cine les pusimos una pelicula en inglés, y luego pues ;cuél pelicula es? “No,

ax

pues sabe” “;Cuél crees?” “No, pues no le entendi”, y nada, entonces pues es coémo lo mismo
(no? De que tomen en cuenta que tiene que haber adecuaciones en cada contexto. En el
restaurante, les entregdbamos una hoja ;verdad? En este caso pues no tenia nada ;verdad?
Pero les deciamos “Dinos, ;qué vas a ordenar?” Pues, asi como “;qué vendes?” “Pues, léele
¢qué no sabes? Ahi estd, te estoy dando la carta”, “pues si, pero no estd en braille”, bueno y
eso suponiendo que ya supieran braille ;verdad? Este, ;no hay quien me diga? Pues asi
estamos, o sea, ésa es la vida real, la vida de cero adaptaciones, de cero inclusiéon, como lo
mencionabamos; o sea, si a lo mejor aqui todos iban guidndose, pero ya en la calle, el semaforo
no me va a decir: esta en verde o adelante; y hay ciudades que a lo mejor ya tienen ese codigo
(verdad? O esa forma pues ya, ya un invidente pues ya puede saber que puede cruzar la calle
sin que lo atropellen, por asi decirlo. Y aqui pues no, hasta eso, y eso de guiarlos, o sea, de a
la derecha, tres pasos, este, adelante, entonces, yo considero que vivirlo es muy bueno, porque,
como luego dicen se ponen en los zapatos de las personas ya, asi, como tal, a todos, pues les
vendo los ojos ;verdad? No tienen a lo mejor la ceguera como tal, pero pues no veian nada,
entonces pues se puede percibir esa inseguridad, ese miedo, esa desconfianza, esa
desesperacion de... de jay!... de que se ve algo facil y que realmente ya vivirlo dices pues no,
no esta facil; y eso que ibamos como en caravana, ya si a alguien aqui le tapo los ojos y le digo,
ve al bafio ahorita, va a decir ;dénde estoy? de plano ocupo de alguien, entonces, considero
que dejé muchos aprendizajes, en los alumnos, como que si se quedaron asf de “jOrale! O sea,
vivir esto si, pues ya es otro show ;no?”.Y eso pues fue un rato ;verdad? A lo mejor si decimos:
ahora todo el dia vas a estar asi, vamos a ver qué se siente como tal, si ya es diferente. Pero si,
para mi fue muy bueno, hubo participaciéon muy buena de todos los alumnos y pues
comentarios también muy favorables en cuestion de aprendizaje de ellos mismos y han
respetado a la alumna y no sé, pues considero que la han arropado padre, no por lastima, ay,
de ignorarla, o sea, como que saben que existe, saben que est4, y la han tratado bien.

En: Bien, finalmente ;qué le recomendarias a los profesores que nunca han trabajado con
EDV?

USAER: Que se preparen, o sea, es muy padre aprender, es muy padre darse cuenta de que
puedes lograr un montén de cosas, o sea, que no etiqueten a la primera de “jAy, no qué dificil!
Y ya no puedo, no quiero, no tengo tiempo, no esto”. O sea, hay que darnos esa tarea, ese...
enriquecimiento que menciono, que por ende debemos tener, porque la vida avanza, ahora
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con mayor razén con una discapacidad ;verdad? Yo considero que deben de darse esa pauta,
porque aparte, nadie estamos exentos de padecer una discapacidad de este tipo; o sea, un
accidente puede pasar, un familiar, no nada mas es decir hasta que me llegue a tocar un
alumno, bueno si algtin dia me toca un alumno, ya me preparo. O sea, no, es padre saber, es
padre decir jAh, ¢rale! A lo mejor hasta entre uno mismo... vidente, que si ve... ;si dije
vidente? Ja ja ja, disculpa la palabra... este, hasta decir, voy a escribir una cartita en braille, a
ver, o sea, es un coédigo a lo mejor diferente, pero que estaria hasta padre, porque como no
todos lo saben, pues bueno, no sé como usarlo hasta de jueguito en jueguito, pero lo aprendes
y es parte de la vida, o sea, yo considero que deberia de ser hasta incluso una materia. O sea,
no solo hasta que me toque alguien, por qué no aprenderlo, como nosotros digamos, pues si a
lo mejor era parte de nuestra formacién, pero tuvimos un examen tanto de braille como de
sefias para ver si ya estdbamos capacitados. Yo considero que ellos también, o sea, como
maestros, asi como en las Normales, como en todos lados deben de salir con esa capacitacion,
no diciendo hasta que... me tocd, pues ya ni modo... ahora si me preparo y eso si quiere
prepararse... porque hay quienes ni asi quieren prepararse. Entonces, para mi es muy malo
que tengan esa negativa, o sea, porque no es solo eso, o sea, estamos a la espera de vivir incluso
uno una discapacidad asi. Entonces, de decir, no pues no, debo de humanizarme, de
sensibilizarme y unirme a este aprendizaje que no quita nada ni pone nada, al contrario, me
enriquece como docente. Yo pienso como si fuera una especialidad dentro de cualquier
carrera, o sea, de un médico, de un abogado o algo, qué mejor que estar con esa amplitud de
conocimiento y ya preparado para cualquier trancazo de la vida, por asi decirlo.

En: Muy bien, pues te agradezco mucho. Muy buenas opiniones.

USAER: Gracias a ti.



