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INTRODUCCION

Presentacion
El presente proyecto tiene por objetivo constituirse en un curso introductorio a la investigacion

cualitativa en ciencias humanas a partir de una perspectiva critica, retomando, para ello, una serie
de textos que ofrecen nociones filosoficas, epistemologicas y de diversas teorias en ciencias
humanas y sociales, que permitan abordar una serie de temas fundamentales para la comprension
de la practica cientifica, los retos para la investigacion en ciencias humanas, las caracteristicas
distintivas de la investigacion cualitativa, algunas dimensiones fundamentales del ser humano que
requieren formas de conceptualizacion muy distintas a las de las ciencias naturales y, finalmente,
reflexiones en torno a las condiciones para la produccién de conocimiento cientifico y los limites

de éste.

Antecedentes
La idea del curso surgid de la articulacion de dos experiencias. La realizacion de estudios en la

Maestria en Pensamiento Critico y Hermenéutica en la Universidad Autonoma de Zacatecas
(UAZ) durante los afios 2021-2022, y la experiencia como profesor de las asignaturas de
Metodologia cualitativa y Andlisis de datos cualitativos, en la Licenciatura en Psicologia de la

Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo (UAEH) de 2015 a la fecha.

La primera experiencia posibilitd un acercamiento a dos grandes tradiciones en el pensamiento
filosofico, la filosofia analitica, por un lado, y la hermenéutica por el otro, que ofrecieron
importantes herramientas conceptuales para la reflexion critica sobre la actividad docente, la
practica de la investigacién cualitativa y la articulacion de ambas pues la ensefianza de la
investigacion ofrece ciertos retos que no se encuentran en asignaturas teoricas o técnicas. En la
investigacion cualitativa se requiere una sdlida formacion teodrica, pero para ser puesta en didlogo

con las experiencias del trabajo de campo.

Las reflexiones a lo largo de la maestria mostraron que las nociones desarrolladas por ambas
tradiciones han influido de forma importante en la conformacion de las practicas de investigacion
cualitativa pero que, en general, se encuentran en forma implicita en los manuales y cursos

dedicados a estas materias. Se empez6 a sospechar que una explicitacion de tales herramientas



conceptuales, junto con la busqueda e implementacion de algunas otras, fortaleceria en desarrollo

del pensamiento critico en los cursos introductorios dedicados a este tema.

Por otro lado, la experiencia como profesor de las asignaturas arriba mencionadas, permitio
acercarse a las dificultades enfrentadas por el estudiantado en su acercamiento a esta forma de
investigacion: algunas lagunas teoéricas en general, pero también poquisimos o nulos
acercamientos a temas epistemologicos asociados a la investigacion en psicologia, o de historia y
filosofia de la ciencias humanas y sociales. Los temarios de los cursos introductorios a la
investigacion cualitativa, debido a las limitaciones de tiempo, no profundizaban en dichos temas,

pero la comprension de la logica en investigacion cualitativa requeria tales conocimientos.

De lo anterior surge la idea de disefiar un curso complementario que sirviera como un primer
acercamiento a tales temas epistemoldgicos y filosoficos, que permitirdn repensar la practica de la
investigacion cualitativa en ciencias humanas y sociales, y las particularidades de la investigacion

psicologica.

Se trata de un curso en el que el didlogo y la escritura son consideradas experiencias fundamentales
en los procesos formativos. Lo anterior se vincula a la propia experiencia como estudiante de la
Maestria en Pensamiento Critico y Hermenéutica que, debido a la situacion de confinamiento
derivada de la pandemia de Covid-19, se propuso como un posgrado online, con clases virtuales
sincronicas, permitiendo una 2* generacion conformada por estudiantes de distintas entidades del
pais y con variadas formaciones profesionales. Lo anterior permiti6é una riqueza de perspectivas
que enriquecid el dialogo sobre los temas tratados. A esto se sumo la forma de evaluacion que casi
en la totalidad de los seminarios cursados implico variedad de escritos reflexivos. La experiencia
de didlogo y escritura fueron fundamentales en el propio proceso formativo y de ahi surgi6 la idea

de generar un curso que aprovechara ambas practicas.

Justificacion
El presente proyecto recurre para su justificacion a tres razones fundamentales: una necesidad de

pensar criticamente la nocidén de cientificidad, una critica a las formas radicales de relativismo

epistémico posmoderno y una critica a los prejuicios positivistas hacia la investigacion cualitativa.



Necesidad de pensar la cientificidad en la practica de la investigacion.
La formacion profesional exige que se brinden a las y los estudiantes herramientas tedrico-

conceptuales que les faciliten una aproximacion cientifica a las realidades en las que intervienen.
Como lo plantea Sartori (2010), lo que distingue al lenguaje comun del cientifico es, en éste ultimo,
la construccidn rigurosa de conceptos. Lo anterior implica que los términos utilizados se depuran
en la medida de lo posible para evitar ambigiiedades o contradicciones. Con ello se posibilita una
mejora en la calidad de la comunicacion, una mayor claridad expositiva y una posibilidad de
valorar la mayor o menor congruencia con la realidad que puedan tener determinadas explicaciones
de los fenomenos que se trata de comprender.

La formacion profesional implica entonces una formacién (al menos en sus fundamentos) para la
investigacion cientifica y ésta ultima debe ser critica. Se puede con lo anterior explicitar la
articulacion de algunos de los ejes planteados en el presente proyecto: pensamiento critico e
investigacion cientifica (que en este caso serd, ademads, cualitativa, lo que requerird algunas

discusiones mas adelante).

Propagacion de cierto tipo de pensamiento relativista (derivado del pensamiento
posmoderno) que pone en duda los conocimientos producidos en la investigacion
cientifica.

En los ultimos afios se ha visto una tendencia en las y los estudiantes en ciencias humanas, a

recurrir a la idea de que las ciencias no son sino discursos que emanan de posiciones de poder y
que lo que ellas afirman del mundo es una mera imposicion desde la ideologia dominante. Una
serie de discursos que critican a la academia como productora de ficciones que no contienen mas
o menos verdad que, por ejemplo, los discursos tradicionales o aquellos que en su novedad se
producen en las redes sociales.

Tal fendémeno se ha desarrollado a lo largo de las tltimas décadas lo que ha llevado a la generacion
de distintas respuestas en distintos sectores del pensamiento cientifico y filosofico. Tal es el caso
de la obra Einstein historia y otras pasiones de Gerald Holton (1998). La primera parte del texto
estd dedicada a describir el proceso de pérdida de credibilidad por parte del publico en general al
saber producido por la comunidad cientifica, y en donde el relativismo epistémico y el

posmodernismo son las expresiones mas destacadas.

Tal situacion lleva también a Sokal y Bricmont (1999) a desarrollar un andlisis riguroso del uso

injustificado de nociones de la fisica y la matematica en las obras de los autores posmodernos,
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dedicando algunos capitulos al problema del relativismo epistémico, a las criticas injustificadas al
método cientifico recurriendo a la teoria del caos y a los abusos en la aplicacion del teorema de

Godel a otros campos del conocimiento.

También dentro del feminismo autoras como Celia Amoros (1997) critica los extremos en los que

ha caido el pensamiento posmoderno.

Los anteriores son solo algunos ejemplos de la respuesta de la comunidad cientifica e intelectual
ante la idea de que sus producciones no son sino una interpretacion ideologica y arbitraria del
mundo, interpretacion ademas impuesta desde ciertos lugares hegemonicos de poder y a la que no
puede atribuirsele un valor cognitivo superior.

Esta vision limitada de la produccion de saber cientifico se constituye en prejuicio durante el
proceso de aprendizaje de la investigacion cientifica. Pero sobre todo en investigacion cualitativa,
donde el objeto de las investigaciones es la subjetividad humana, en condiciones en que las y los
estudiantes creen encontrar una tradicion que les autoriza a afirmar que «la realidad es subjetivay,

en lugar de comprender que «la subjetividad es una parte de la realidad».

Los prejuicios positivistas ante la investigacion cualitativa
En el otro extremo se encontrarian las y los estudiantes que, siendo formados en una tradicion

positivista que reduce la investigacion en ciencias humanas a la experimentacion (generalmente
en neurociencias) y al estudio de variables (y su procesamiento cuantitativo) valoran
negativamente la investigacion cualitativa considerandola carente de cientificidad (y del prestigio
que en ciertos sectores conlleva). Parten de un modelo de la ciencia inspirado en la fisica clasica
que, tal como lo expone Ibafiez (1991) estaba siendo superada, criticada, sustituida por la nueva
fisica, la de la relatividad y la incertidumbre, es decir, que las ciencias humanas, para su

legitimacion como disciplinas cientificas recurrian a un modelo en decadencia.

Es decir, apelan a una nocion caricaturesca de la ciencia en general, pero también del campo de
investigacion en neurociencias en particular que, lejos de plantear una imagen tal, realizan
fecundos didlogos interdisciplinarios para profundizar en la comprension del ser humano. Entre
los ejemplos destacados de investigaciones interdisciplinarias se encuentran Hofstadter (1982;

2021), Dennett (2015), Kandel (2019) o Godfrey-Smith (2017).



El pensamiento es siempre variado incluso ahi donde se le califica de cerrado, rigido o
reduccionista. Baste leer directamente a autores como Comte para descubrir que, el fundador del
positivismo no creia que la ciencia pudiera dar respuestas a todos los misterios del universo.
La variedad de posicionamientos del paradigma epistemoldgico empirico-analitico es tal que,
incluso pueden encontrarse puntos de encuentro en autores como Popper y Bachelard (Martinez-

Velasco, 1992).

Contextualizacion - Marcos para la problematizacion
Para tener una idea mas clara de las coordenadas en las que se ubica el problema que pretende

atender el presente proyecto, se presentan una serie de consideraciones que van desde el contexto
macrosocial (en el que las nociones de critica y de pensamiento critico abundan pero con una
polisemia que puede llevar a la confusion), pasando por el contexto institucional en el sentido de
la Universidad como institucion, pero también de la Universidad especifica (la UAEH) que servira
de campo de intervencion para cerrar con una descripcion de la licenciatura en psicologia en la

que se centra el presente proyecto (sus problemas distintivos como ciencia y profesion).

En el nivel mas amplio las universidades, sus metas, formas de organizacidn interna, relaciones
con otros ambitos de la sociedad, se conforman a partir de una serie de lineamientos emanados de
organismos internacionales. Sus politicas tienen como fondo que les configura los sistemas de

produccion y distribucion de conocimiento hegemonicos a nivel nacional e internacional.

En esos niveles es cada vez mas frecuente la insistencia sobre la importancia de lo que llaman
«pensamiento criticon. Generalmente la forma en que es conceptualizado éste tltimo es como una
competencia fundamental para seleccionar entre el cimulo de informacion en la que las personas

de las sociedades actuales se encuentran sumergidas.

Por lo anterior las Universidades formadoras tanto de profesionales que se incorporan al mercado
laboral, como investigadores que participan de la produccion cientifica y tecnologica de las
distintas areas del conocimiento, se inscriben en un contexto que les demanda de forma explicita
el desarrollo del pensamiento critico. El funcionamiento de tales instituciones es inseparable de

los sistemas macrosociales de los que participa.



De ahi que en los organismos educativos de educacion superior nacionales e internacionales se
insista en considerar al pensamiento critico como una competencia fundamental que, de hecho, se
considera transversal a las distintas areas del conocimiento. Tan situacion se vuelve a un mas
urgente en las sociedades contemporaneas caracterizadas por un flujo enorme de informacién que
requiere cuidadosa evaluacion, pero también el trabajo colaborativo pues su revision exhaustiva

se hace imposible para un sujeto individual.

Es importante sefalar que, en las investigaciones sobre el desarrollo del pensamiento critico,
aparecen con insistencia los temas sobre las dificultades de su definicidn, caracterizacion, formas
de evaluacion, estrategias para su desarrollo. Lo anterior no escapa al presente proyecto que
propone una forma de aproximacion que, sin resolver el problema, permite la construccion de un

marco conceptual para la organizacion del curso propuesto.

Contexto institucional:
El presente proyecto esta dirigido a estudiantes de la licenciatura en psicologia del Instituto de

Ciencias de la Salud (ICSA) de la Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo (UAEH). Se trata
de un centro educativo que cuenta con programas de licenciatura en Gerontologia, Nutricion,
Farmacia, Médico Cirujano, Enfermeria, Cirujano Dentista y Psicologia; Especialidades Médicas,
Odontologicas, Enfermeria Pediatrica, Enfermeria Neonatal; Maestrias en Psicologia de la Salud,
Ciencias Biomédicas y de la Salud, Nutricion Clinica y Salud Publica y Doctorados en Ciencias

de los Alimentos y Salud Humana y en Ciencias del Comportamiento Saludable.

La licenciatura en psicologia cuenta con un plan de estudios organizado a partir de un modelo
educativo por competencias y de una perspectiva constructivista de la educacion (UAEH, 2015).
En su modelo educativo, la UAEH sefiala la importancia de la formacion para la investigacion
cientifica en todos sus niveles. Como una forma para dar cumplimiento a dicha demanda, desde
hace algunos afios, se ha generado como opcion de titulacion, la publicacion de un articulo
académico que, sumado a la tradicional presentacion y defensa de tesis, constituyen dos vias para

la promocidn de la investigacion cientifica rigurosa en las y los psicologos en formacion.



El plan de estudios contempla un curso de Epistemologia de la psicologia en primer semestre; un
curso de Introduccion a la metodologia de la investigacion en tercer semestre; dos cursos, uno de
Metodologia cuantitativa y otro de Metodologia cualitativa en cuarto semestre; dos cursos, uno
de Andalisis estadistico y otro de Analisis de datos cualitativos en quinto semestre y tres Seminarios

de tesis durante el séptimo, octavo y noveno semestre de la carrera.

Si bien el plan curricular tiene asignaturas dedicadas a la investigacion tanto cuantitativa como
cualitativa, en la practica las investigaciones cuantitativas ostentan la hegemonia, esto
probablemente debido a que la mayoria de los profesores investigadores de tiempo completo del

Area Académica de Psicologia, se especializan en el enfoque de investigacion cuantitativo.

Otra competencia transversal en el modelo educativo de la UAEH es el pensamiento critico. En
el documento aparecen menciones a este ultimo a veces vinculadas a la connotacion de la
resolucion de problemas, mientras que en otras remiten a su connotaciéon asociada a la critica,

social politica y econdémica.

Filosofia, verdad, subjetividad y conocimiento cientifico
La filosofia es fundamental para entender el desarrollo de la cultura occidental en muchos de sus

ambitos incluido el de la ciencia. La consideracion de Tales de Mileto como primer filésofo tiene
como una de sus razones el que haya sido capaz de oponerse al pensamiento tradicional (los
grandes mitos de su cultura) para construir, con base en su razon, su propio pensamiento. Pensar
ideas propias como lo plantearia Gaos (1987). Por ello seria en la filosofia en donde por primera
vez es posible reconocer una presencia constante de la critica, entendida ésta como una valoracion

de la verdad de los pensamientos.

El tema ha sido fundamental a lo largo de la historia de la humanidad. Se hace uso aqui del término
«verdad» en un sentido mas bien laxo. Porque distintos han sido los posicionamientos con respecto
a la verdad en la tradicion helénica y a lo largo de la historia de occidente. Porque no es la misma
concepcion de verdad la del pensamiento de Platon que la de Gorgias, la de Agustin de Hipona o

la de Descartes, Hume, Kant o Nietzsche.

No son los mismos criterios y procedimientos para acercarse a la verdad los utilizados por los

antiguos griegos, los inquisidores medievales o los criminalistas modernos (Foucault, 2001). Y en
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la ciencia contemporanea la verdad es un valor que se pone en juego y por el que distintos grupos

entran en disputa en el marco de un conjunto de reglas (Bourdieu, 1990, 2001).

En el lenguaje de la ciencia, el término verdad fue sustituido por el de objetividad dada la
importancia adquirida por la filosofia de Comte. Con la aparicion de las ciencias humanas los
debates en torno a la verdad objetiva (contrapuesta a la verdad subjetiva que empieza a tener una
connotacion de ilusion o falsedad), se vuelven particularmente importantes en este campo de
estudio dando origen a distintas tradiciones de pensamiento siendo el positivismo el modelo

hegemonico (Ursua et al., 2004).

El positivismo, ante las criticas de las que fue objeto, se fue transformando en neopositivismo. Del
primer posicionamiento de Comte -mas bien optimista- en cuanto a la posibilidad de alcanzar
certezas sobre el modo de funcionamiento de ciertos aspectos de la realidad, se fue pasando a
posicionamientos mas cautelosos en este punto, como las reflexiones en torno a la ciencia y su
método de demarcacion de Popper o la propuesta de pensar la practica cientifica desde la nocion

de paradigma y factores sociales de Kuhn (Ursua et al., 2004).

Pero a pesar de estos reposicionamientos del positivismo, el término «objetividad» quedo asociado
a la idea de una completa correspondencia entre las teorias y la estructura del mundo. Elias (1994),
consciente de las implicaciones del uso de esa palabra en los textos cientificos, propone su
sustitucion por la expresion «conocimiento congruente con la realidad», aclarando que dicha

congruencia nunca se da de forma completa.

Lo cierto es que ya se trate de la produccion de conocimientos cientificos o de la resolucion de
tareas de la vida cotidiana, la bisqueda de la mayor congruencia posible entre pensamiento y
mundo es inevitable. Piaget (1986) considera que el conocimiento, concebido como representacion
mental del funcionamiento del mundo, es un medio (y no un fin), para establecer una relacion con

la realidad y resolver los problemas que en ella aparecen.

Aqui se hace referencia a la nociéon de conocimiento en el sentido mas amplio posible. En el
contexto de la vida animal en general, el asunto del conocimiento es cosa de vida o muerte, pues
implica que los seres vivos requieren cierta informacion actual respecto del mundo habitado y de

su posicion en €l con el fin de mantenerse con vida.
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Antonio Damasio (2021) plantea que los primeros seres vivos, organismos unicelulares, sabian al
nivel de las percepciones ciertas cosas de su entorno que les permitian interactuar con €l. Es mas
adelante en la historia evolutiva que aparece un sistema nervioso y un cerebro que permiten
construir representaciones del mundo y, con ello, ya es posible hablar de conocimiento en el

sentido mas comunmente usado.

Desde el inicio de la vida en ese saber, tanto al nivel de la sensacion y percepcion primero, y de
las representaciones del mundo después, era importante la congruencia de ese saber con el mundo
habitado. Los seres vivos poseedores de sistemas de representacion del mundo (la especie humana

entre ellos), se vale del conocimiento para relacionarse con él.

Aun cuando los sistemas perceptivos de las distintas especies (la mosca, el lobo, el humano)
perciban “distintos mundos” (Nietzsche, 2017), es una realidad la que habitan. En un museo una
mosca puede revolotear frente a un cuadro e incluso posarse en €l al tiempo que un estudiante de
arte contempla ese autorretrato de Frida Kahlo. El sistema perceptivo sirve a la mosca para
orientarse en el mundo y habitarlo tal y como se orienta y vive una mosca. Y el sistema perceptivo
del humano cumple un fin analogo. Pero si el museo empezara a incendiarse estarian en riesgo de

muerte tanto la mosca como el humano independientemente de la forma en que perciban el fuego.

Sin duda la mosca, la rana, el pulpo o el ser humano conocen el mundo en funcidn de sus sistemas
perceptivos y de su forma particular de producir y organizar la informacion, pero ese conocimiento

tiene por objetivo la supervivencia individual, de especie o de la cultura.

En el mundo humano las representaciones que se construyen se corresponden con finalidades
humanas. En ese sentido no existe aquella verdad que sea una representacion completa y definitiva
del mundo, pero en todos los casos, el fin del conocimiento es que la representacion que se haga
se corresponda con los aspectos importantes para ese ser que conoce, y que tengan congruencia

con la realidad.

Eco (1992) plantea que las interpretaciones que el ser humano hace del mundo constantemente son
puestas a prueba en la realidad. Aquellas interpretaciones mas cercanas a la forma de esa realidad
se mantendran mientras que las que difieran seran rapidamente desechadas. Una interpretacion que
no tenga relacion con la realidad podria llegar a generar resultados lamentables para quien de ella

se sirva y la historia humana esté llena de innumerables ejemplos.
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Las ciencias humanas tienen el reto de construir conocimiento en torno al ser humano, tanto en lo
que se refiere a condiciones concretas de existencia que se corroboran o descartan en funcion de
la revision critica del material empirico recabado, como a los sistemas de representaciones a través
de los cuales los seres humanos establecen una relacion con su mundo. En el primer caso se trataria
de investigacion de primer orden (teniendo mayor cercania con la investigacion en ciencias
naturales), mientras que el segundo seria un abordaje de segundo orden (interpretaciones sobre la
realidad que pueden o no tener congruencia con el mundo concreto), recuperando en la anterior

division las nociones propuestas por Luhmann (Canales-Cerén, 2006; Ibafiez, 1985).

La separacion antes mencionada, aun cuando pudiera parecer sencilla, es dificil de realizar en la
investigacion en ciencias humanas. La edad, sexo, numero de hijos, enfermedades padecidas,
condicion laboral, acceso a la educacion, entre otros, son aspectos de la realidad que pueden ser
corroborados empiricamente. Tales condiciones concretas de existencia se dan
independientemente de las creencias que las personas pueden tener en torno a ellas. Pero alrededor
de tales condiciones se vinculan de forma inseparable una serie de interpretaciones (que incluyen
creencias, valoraciones, expectativas, proyectos, decisiones, sentires, etc.), y que son tan
importantes para la comprension de la vida humana en su peculiaridad como las condiciones

concretas antes mencionadas.

Por lo anterior, la investigacion en ciencias humanas, para que no deje fuera lo particularmente
distintivo de su objeto de estudio, requiere prestar atencion tanto a la condicion objetiva como a la
subjetiva de los seres humanos a los que estudia. La primera (condicion objetiva), es fuente y
destino de estados subjetivos, mientras que la segunda (condicidon subjetiva) es una caracteristica
objetiva presente en todo ser humano. Entiéndase esto ltimo en el sentido de que tal condicion
subjetiva, la cualidad de ser subjetivo, de estar constituido como subjetividad, no puede ser
atribuido a los cuasares, a los neutrinos, al acido clorhidrico, a las montanas, a los arboles, ni a la

mayoria de los animales.

Lanocion de subjetividad requiere mayores profundizaciones, pero sirve en estos parrafos iniciales
la idea de lo subjetivo como una particular interpretacion del mundo habitado que, de ser omitido
en la investigacion sobre los seres humanos, deja fuera el rasgo mas distintivo que se tiene como

especie.
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El problema de la verdad es pues, fundamental, en la practica cientifica, en la reflexion filosofica
y en la vida humana misma. Se insiste en que aqui el término no hace referencia a una congruencia
plena entre lo que se sabe y la realidad, que le agota de tal forma que ya no hay nada mas que
decir. Se trata mas bien de entender la verdad como un saber limitado del mundo en permanente
proceso de ajuste y reconstruccion, pues su grado de cercania a tales aspectos, puede acarrear

consecuencias de vida o muerte en muy distintos grados.

La subjetividad en la investigacion cualitativa
La investigacion en psicologia ofrece retos importantes dada la variedad de aproximaciones y la

discusion aun vigente de su objeto de estudio. En México, la psicologia serd muy distinta en
funcién del plan curricular en el que se formen sus profesionales. Corrientes tan variadas como la
cognitivo-conductual, la psicodinamica, sistémica, humanista, psicosocial o comunitaria que, si
bien en ocasiones tratan de establecer puentes de didlogo entre las distintas construcciones
conceptuales desde las que fundamentan su practica, otras tantas se contraponen abierta o

disimuladamente, o se encierran en sus propias elaboraciones.

El presente texto propone a la subjetividad como un concepto clave que permite articular temas
centrales en psicologia como son las conductas, sistemas de creencias, emociones, determinantes
sociales, potencialidades, entre otros. Este concepto permite repensar algunas antinomias ain
vigentes como individual/colectivo, consciente/inconsciente, autonomia/determinismo,

racional/emocional, mente/cultura, singularidad/generalidad (Cruz-Cervantes, 2023).

En ese abigarrado panorama, la tradicion metodoldgica cualitativa ofrece alternativas de
aproximacion a tales problematicas a partir de sus principales técnicas de recoleccién/produccion
de datos: observacion participante, grupos de discusion y entrevistas en profundidad cuyos
origenes pueden rastrearse en la investigacion antropologica, socioldgica y psicoldgica

respectivamente.

A través de tales técnicas se hizo posible la exploracion, profundizacion y comprension de
fendmenos humanos complejos, abordados desde la perspectiva subjetiva de quienes participan en
los estudios. Investigacion de segundo orden (Ibaiiez, 1985), en la que la produccion de discurso

y su traduccion a textos es fundamental.
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El abordaje de esos textos requiere la practica constante del dialogo: con los participantes del
estudio, con quienes acompafian o colaboran en la realizacion de la investigacion, con otras
personas dedicadas a la investigacion con las que se comparten los avances del proyecto. También,

en otro sentido, con los autores abordados.

También la escritura es practica constante en la investigacion cualitativa. Desde la escritura,
correccion, reescritura del protocolo a lo largo de todo el proceso (flexibilidad metodologica que
es una de las cualidades mas enriquecedoras de esta forma de investigacion), la sintesis de avances
de investigacion para ser presentados en diversos eventos académicos, la elaboracion de articulos
o ponencias que dan cuenta del avance de investigacion, la escritura del diario de

campo/investigacion.

En el contexto de la investigacion psicologica, la investigacion cualitativa aporta importantes
herramientas pues en la practica del profesional de esta area del conocimiento la relacion cercana
con las personas caracteriza su dia a dia. En ese encuentro con los otros (individual o grupalmente)
se requieren condiciones para el establecimiento de un didlogo que permita el acompafiamiento en

las problematicas requeridas.

La observacion y escucha atenta son fundamentales para la comprension de la situacion concreta
de ese otro con quien se trabaja y tales competencias pueden ser desarrolladas a partir de la

formaciodn en investigacion cualitativa.

Dos practicas seran centrales a lo largo del presente curso: el didlogo y la escritura. El primero
orientado a la escucha exterior, escucha del otro que se presenta ante el investigador y que éste
debe hacer un esfuerzo por conocer; y la segunda como escucha interior, que al ser practicada se

constituye en productora de nuevos descubrimientos de la propia mirada que, con ello, se amplia.

La exploracion, entonces, implica la aparicion de otros discursos: los de esos otros que participan

de la investigacion, y de lo que se produce cuando el investigador se da la tarea de escribir.

La perspectiva fenomenologica es importante para el abordaje de ambas practicas. Escuchar al otro
requiere la suspension de los prejuicios, al menos un escucha que trate de estar consciente de que
el otro en su singularidad no es comprensible en su totalidad (Levinas, 2002). Tratar de contener

el afan clasificador que reduce las diferencias a las clasificaciones preestablecidas.
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Cuando la psicologia se encuentra mas orientada por la investigacion cuantitativa el afan es el de
ubicar a quienes se investiga en un rango determinado de una curva de normalidad, o en un sistema
clasificatorio previamente establecido. Las escalas psicométricas establecen de antemano los
rasgos de su interés, y es ésa la inica realidad que interesa conocer: la previamente imaginada. Las
respuestas estan establecidas de antemano: del totalmente de acuerdo al totalmente en desacuerdo.

Quien investiga con este modelo conoce de antemano las respuestas posibles.

Pero la investigacion cualitativa busca comprender las caracteristicas singulares de aquellos con
quienes se trabaja. El instrumento para aproximarse a la realidad, si bien pueden intentar prever
posibles respuestas, es flexible pues sabe de antemano que en los encuentros con los otros surge
siempre lo inesperado fundado en la condicion tUnica de cada persona, de su subjetividad

constituyente.

La etnografia y la observacion participante, los grupos de discusién y las entrevistas en
profundidad, si bien tienen ciertos puntos de arranque, llevan a quien investiga por territorios
insospechados, se caracterizan por un permanente afan de exploracion de lo desconocido. Nada
mas alejado de la ciencia experimental en la cual se trata de controlar en lo posible las variables
en juego. La investigacion cualitativa, investigacion de campo, lleva al investigador a internarse
en ciertos territorios (reales y simbolicos) que le son desconocidos en mayor o menor grado, pero
en los que ocurren permanentemente acontecimientos inesperados que pueden redirigir el rumbo

de la investigacion.

Algo semejante puede decirse del proceso de escritura, que lejos de cumplir con un formato
prestablecido, un molde sobre el que se colocan distintas investigaciones que en realidad son
repeticion de ciertos procedimientos estandarizados: introducciéon, metodologia, muestra,
sistematizacion y andlisis de resultados, conclusiones y referencias, se convierte en una nueva
herramienta de exploracion de la que el mas claro ejemplo seria el diario de campo surgido en la
investigacion etnografica. Herramienta que sirve al investigador para registrar/explorar la
experiencia de investigacion: sus observaciones de hechos, descripcion de sujetos, pero también
intuiciones, conjeturas, reflexiones tedricas, sentimientos, dudas, malestares, suefios y todo aquello
que la experiencia de investigacion produce. Mas adelante lo escrito servira como punto de partida

a textos mas concretos, informes de investigacion en formato de articulo, ponencia en congreso o
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tesis de grado. Pero el diario de campo, por la libertad de escritura que lo caracteriza, es la

continuacion de la exploracion del tema estudiado.

Una propuesta para pensar en la importancia de esa escritura de diario es la realizada por Lourau
(1989) quien muestra que ese paratexto que constituye el diario de investigacion no solo consiste
en informacidn irrelevante que, por criterios racionales, es dejada fuera del informe de
investigacion, sino que contiene informacion rica para comprender el proceso de construccion de

los conocimientos cientificos.

También las reflexiones sobre la escritura en auto etnografia desarrolladas por Richardson y
Adams St. Pierre (2017b) que muestran como el proceso de escribir no responde (al menos no en
su totalidad) a planes preestablecidos, sino que se trata de una préctica que posibilita la emergencia
del acontecimiento. Ideas nuevas pueden ocurrirsele a quien escribe y a la par, el proceso de poner
en palabras los pensamientos permite prestar mayor atencién a su estructura y con ello la

valoracion de su calidad, esto es, su analisis critico.

De lo anterior se desprende que las técnicas de investigacion cualitativa no son procesos
estereotipados que al seguir ciertos pasos capturan datos de la realidad en el sentido de otras areas

de investigacion cientifica.

Se ha hecho ya referencia a la nocion de recoleccion/produccion de datos. Gonzélez-Rey (1997)
reflexiona en torno a este punto. Si en una entrevista se hace una pregunta sobre la que participante
jamas habia prestado particular atencion lo que se genera es una condicion en la que dicho sujeto
empieza a producir sentido en torno a lo que se le pregunta. No es que la pregunta haya recolectado
un dato (una significacion) que ya estaba ahi, en la mente del sujeto, desde antes de la realizacion
de la entrevista, sino que el acto de preguntar es productor de nuevas significaciones sobre todo

cuando explora un tema impensado para el participante de la investigacion.

Sin duda, algunas preguntas si recolectan un saber previo de sujeto entrevistado. Por ejemplo: ;qué
edad tienes? ;cuantos hijos tienes? ;cudl es el nombre de tus hijos? Pero hay otras preguntas (y
estas son de las mas importantes en investigacion cualitativa) que exploran areas que quiza hasta
ese momento la persona no haya tenido oportunidad de pensar con detenimiento: ;cémo ha sido
tu experiencia de maternidad desde el embarazo hasta el presente? ;quiénes han sido los familiares

que mas han influido en tu forma de ser? ;qué cosas cambiarias de tu vida laboral? Se puede decir
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que las técnicas de recoleccion/produccion de datos cualitativos se constituye en un espacio de
reflexion y produccion de nuevos sentidos, pues al rememorar y narrar experiencias de la propia

vida, el participante puede resignificar lo vivido.

Pero, ademas, ese efecto que produce el acto de investigar a seres humanos varia en funcién de los
instrumentos disefiados para el estudio, que nunca son neutrales. Un mismo tema de investigacion
puede ser abordado con instrumentos muy distintos, que produciran efectos distintos. O una misma
persona puede ser investigada con el mismo instrumento en momentos distintos de su vida (que
podrian estar distantes apenas por unos dias) y, dada la diferencia de contexto, generar respuestas

muy diferentes.

George Devereux (2008) reflexiona en torno a este problema de la investigacion en ciencias
humanas. Hace referencia a la nocion de sistema crono-holistico para pensar el ser humano. Este,
a partir de su memoria, puede responder distinto a situaciones semejantes: aprende en un sentido
amplio y se transforma en ese proceso. Esa historicidad del ser humano le coloca del lado del
acontecimiento y exige de las ciencias humanas métodos de aproximacion distintos a los que
pueden eficazmente utilizarse para estudiar la estratificacion del suelo o los procesos respiratorios

de las medusas.

Otro punto importante es la relacion que debe establecerse con la teoria en la practica cientifica.
A diferencia de otras tradiciones de pensamiento, la ciencia se caracteriza por una actitud critica
permanente con respecto a sus propios productos. Tal hecho, queda claramente ejemplificado por
Martinez Miguélez (2004) cuando se refiere a dos premios nobel de fisica otorgados por varios
afios de diferencia. El mas reciente habria sido otorgado por desarrollar una teoria que sustituia a
la que le dio el premio al primero. Las teorias no son verdades definitivas sino provisionales,

perfectibles o en espera de otras mejores.

En el caso de la investigacion cientifica, un reto importante consiste en la sensibilizacion a otras
formas de codificacion de la realidad distintas a las que se expresan en la imagen estereotipada del
quehacer cientifico: formulas matematicas o leyes universales. Como lo plantea Canales Ceron
(2006), la diferencia entre métodos cuantitativos y cualitativos radica en que los primeros codifican

la realidad numéricamente mientras que los segundos lo hace textualmente.
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Para pensar la relacion con la teoria cientifica puede resultar pertinente recurrir a la metafora del
mapa y el territorio. En el apartado anterior se hizo referencia al problema de la verdad en filosofia
y ciencia, entendida como correspondencia plena entre el mundo y la representacion que se hace
de ¢l. Pero la representacion no agota las caracteristicas de la realidad tal como lo ilustra el texto

Del Rigor de la Ciencia, de Borges:

En aquel Imperio, el Arte de la Cartografia logro tal Perfeccion que el mapa de una sola
Provincia ocupaba toda una Ciudad, y el mapa del Imperio, toda una Provincia. Con el
tiempo, estos Mapas Desmesurados no satisficieron y los Colegios de Cartdgrafos
levantaron un Mapa del Imperio, que tenia el tamafio del Imperio y coincidia puntualmente

con €l.

Menos Adictas al Estudio de la Cartografia, las Generaciones Siguientes entendieron que
ese dilatado Mapa era Inutil y no sin Impiedad lo entregaron a las Inclemencias del Sol y
los Inviernos. En los desiertos del Oeste perduran despedazadas Ruinas del Mapa,
habitadas por Animales y por Mendigos; en todo el Pais no hay otra reliquia de las
Disciplinas Geograficas. Suarez Miranda, Viajes de Varones Prudentes, Libro Cuarto, Cap.

XLV, Lérida, 1658. (Borges, 1995).

Dado que la realidad no est4 hecha de palabras, no puede corresponderse de forma exacta con las
teorias cientificas (hechas de simbolos y palabras). Y tal como lo ilustra del texto borgiano, un
mapa que se obsesionara por reproducir todos los detalles que constituyen la realidad del territorio
se volveria inutilizable. El pensamiento humano en general, y la ciencia de forma especifica,

abstraen para poder operar en el mundo.

Las teorias son mapas, no calcos (Deleuze & Guattari, 2004), que de forma permanente se ajustan
conforme el investigador se adentra en el territorio estudiado. Muchas teorias se centran en
aspectos especificos del mundo, de ahi que muchas veces (y esto es particularmente cierto en las
ciencias humanas y sociales), no coincidan entre ellas, y esto lleve a un debate interminable para

decidir sobre cudl es el “mapa” correcto.

Por lo anterior resulta permitente cambiar la relacion que se establece con las teorias, asumir una

actitud critica, lo que implica tratar de comprender el problema que intentaba responder, los
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recursos conceptuales con los que contaba para hacerlo y valorar el grado de éxito que tuvo en su

tentativa (Bourdieu, 1997).

Pero aunado a lo anterior, aparece el problema de la historicidad del ser humano, su cualidad de
devenir distinto a lo largo del tiempo. A nivel social ese proceso se materializa como historia, a
nivel individual como anamnesis (Ibanez, 1985). Castoriadis (1997a,; 1997b) reflexiona sobre este
punto considerando que esa cualidad es expresion de una ontologia distinta a la de otros objetos
estudiados por la investigacion cientifica, una ontologia de la creacion. Argumenta, ademas, que
los métodos de estudio utilizados en las otras ciencias no permiten abordar esta cualidad distintiva,
pues esto implica utilizar métodos de un orden inferior para el estudio de fendmenos de uno

superior.

Se trata de un reto importante para la investigacion cientifica en psicologia, ciencias humanas y
sociales, pues los mapas que puedan hacerse del ser humano ademas de requerir ajustes constantes
debidos a las limitaciones cognitivas de quien investiga, exigen otros ajustes, correspondientes a

las cualidades cambiantes (en mayor o menor grado), del sujeto investigado.

Una propuesta desde la Maestria en Pensamiento Critico y la Hermenéutica
Se considera que independientemente de los debates en torno a la mayor o menor compatibilidad

entre conceptos derivados de la filosofia analitica y de la tradicion hermenéutica, en la practica de
la investigacion cientifica ambas perspectivas permiten la valoracion critica de sus planteamientos

sus métodos sus formas de analisis y sus resultados.

Se coincide aqui con lo planteado por el filosofo checo Karel Kosik (1965) quien reflexiona en
torno a la nocidn de totalidad concreta, que resulta inabarcable por teoria alguna, pues la realidad
no est4 hecha de palabras, y que es susceptible por ello de multiplicidad de determinaciones lo que
implica mantener una vigilancia critica con respecto a las construcciones teoricas que hacemos de

la realidad.

Tales construcciones son siempre inacabadas, incompletas, y requerimos, para fines practicos, que
asi sea (recuérdese el relato de Borges sobre ese imperio donde los cartografos crean un mapa tan
detallado que acabo cubriendo todo el territorio haciéndolo imposible de usar). Y este mismo autor

menciona en su cuento Funes el memorioso que pensar es olvidar diferencias, abstraer, generalizar
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(Borges, 1991). El problema planteado para la investigacion en ciencias humanas consiste en el
grado de generalizacion, en qué tanto se abstrae cierta realidad estudiada de su contexto para poder
ser entendida. Y de ello resulta que en ocasiones es necesario pensar la realidad del ser humano
independiente de sus creencias, mientras que en otros momentos resulta mas razonable pensar en
el sistema de significaciones y sentidos sin referencia a la realidad objetiva. Tal situacion se debe
a la singular condicién humana que implica participar de la realidad fisica, de la bioldgica y de la

social.

Por lo anterior se considera que los aportes de las distintas tradiciones filosoficas, como mapas de
la realidad, ofrecen recursos conceptuales para pensar la realidad humana en distintos niveles. La
critica no es una competencia exclusiva de cierta tradicién de pensamiento, sino que es transversal

a todo proceso de construccion de conocimiento.

Para los fines del presente curso se organizan los niveles de critica de la siguiente manera:
Pensamiento critico (derivado de la filosofia analitica): se centra en la valoraciéon de las
interpretaciones del mundo al nivel de la calidad argumentativa y de la congruencia de las
representaciones con la realidad, su mayor o menor grado de objetividad (Nubiola, 2018).
Semiodtica y hermenéutica critica (considerada como parte de la filosofia continental):
construyen conocimientos al nivel de las expresiones de sentido vinculadas a contextos especificos
y que demandan interpretacion debido a la cualidad polisémica o ambigua (cuando no
profundamente oscura en su significado) de sus objetos. Se agrega aqui el adjetivo de critica a
dicha hermenéutica para destacar el hecho de que la tradicion de pensamiento hermenéutico no
debe ser confundido con ciertas interpretaciones extremas (nuevamente se hace referencia al
relativismo epistémico y al posmodernismo), dado que el objetivo de dicho pensamiento fue la
busqueda de la interpretacion correcta, la mas cercana al sentido original (Beuchot, 2015; Eco,
1992; Grondin, 2008) y que para alcanzar su objetivo requiere de un analisis contextual y el recurrir
alo que Eco (1990, 1992, 1998, 1999) llama la Enciclopedia, el conjunto de todo el saber cultural
que nadie posee en su totalidad pero al que se remite todo proceso interpretativo.

Teorias criticas: que van mas alld de los procesos de interpretacion de sentido para develar las
relaciones de dominacion, los ejercicios de poder, las condiciones materiales de existencia que

fueron de interés para la teoria social. El uso del plural tiene por finalidad que no se considere que
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el término remite de forma exclusiva a las producciones de la Escuela de Frankfurt, sino que
incluye otras tradiciones como el feminismo o la teoria decolonial.

Estas distintas tradiciones del pensamiento aportan herramientas conceptuales en funcion del nivel
de andlisis en el que nos encontremos. Si se trata de realizar una critica a nivel macrosocial (que
incluya tanto lo discursivo como lo no discursivo, son de utilidad las nociones desarrolladas en las
llamadas teorias criticas que permiten analizar las dimensiones politica, social, econdémica,
institucional, etc. Cuando lo que interesa en comprender el sentido al que remiten ciertos conjuntos
de textos o discursos, la hermenéutica critica se vuelve un conjunto de teorias de mayor
pertinencia. Finalmente, si lo que interesa es la validez de las proposiciones, la solidez
argumentativa y la congruencia entre los discursos y la realidad nos remitimos a los aportes del

pensamiento critico.

Teorias criticas

Semidtica y
Hermenéutica critica

Pensamiento
critico

Elaboracion propia.
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OBJETIVOS DEL CURSO

Objetivo general
Crear un espacio para la reflexion y el dialogo criticos en torno a temas filosoficos, tedricos

y epistemoldgicos asociados a la practica de la investigacion cualitativa en ciencias

humanas y sociales.

Objetivos especificos por modulo

Moddulo 1: Pensamiento critico, escritura e investigacion cualitativa

Reflexionar en torno a las practicas y experiencias de lectura y escritura, su lugar en el
proceso de produccion de conocimiento cientifico y el lugar de la escritura ensayistica en

ciencias humanas y sociales.

Moddulo 2: Los procesos de construccion de los conocimientos cientificos (Historia y

Filosofia de la ciencia)

Conocer algunos momentos importantes en el desarrollo del conocimiento cientifico, sus
métodos, los obstaculos enfrentados, los debates en torno a ellos y las diferencias entre

ciencias naturales y las ciencias humanas y sociales.

Médulo 3: Modos de problematizacion en la investigacion en ciencias humanas:
enfoque cuantitativo, enfoque cualitativo, enfoque dialéctico (Epistemologias en las

ciencias humanas y sociales)

Identificar los enfoques de investigacion en ciencias humanas y sociales, sus limites y
posibilidades, los criterios de calidad, los procesos de construccion de problematicas de

investigacion cientifica, los sesgos cognitivos, las implicaciones afectivas.
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Médulo 4: El problema de la conciencia y la experiencia (Fenomenologia e
investigacion cualitativa)

Explorar las problematicas de la conciencia y la experiencia desde una perspectiva

fenomenologica orientada a la investigacion en ciencias humanas y sociales.

Médulo 5: Procesos interpretativos y produccion de sentido (Semiética,

Hermenéutica e investigacion cualitativa)

Reflexionar en torno a algunos aportes de la teoria semiotica y de la filosofia hermenéutica
para el fortalecimiento de los procesos interpretativos en la investigacion en ciencias

humanas y sociales.

Moédulo 6: Condiciones sociohistoricas en la produccion de conocimientos (Sociologia

de la ciencias humanas y sociales)

Valorar las limitaciones y posibilidades que ciertas condiciones sociohistoricas han

establecido para la produccion de conocimientos cientificos.

Moédulo 7: Reflexiones éticas para la investigacion cualitativa

Discutir las implicaciones éticas asociadas a la practica cientifica en general, y a la

investigacion cualitativa en ciencias humanas y sociales de manera especifica.
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METODOLOGIA

Enfoque pedagogico: constructivismo
En esta seccion se pretende exponer los ejes de andlisis que articulan el presente proyecto: el

dialogo, la escritura, el pensamiento critico y la investigacion cualitativa. Tales ejes se entrelazan
e influyen en las practicas que posibilitan: dialogar, escribir, criticar e investigar. Y son
considerados en todos los casos como «practicas» en el sentido de que se trata de procesos,
implican actividad, accion, actuacion. No se trata de cualidades fijas poseidas por un sujeto que
las utiliza a voluntad, sino experiencias mas o menos voluntarias, orientadas a fines, intencionales
a veces, utiles el algin sentido. Se trata de ejercicios que se ejecutan con base en ciertas reglas
pero que en el proceso de su ejecucion transforman algunas de esas mismas pautas. Lejos de ser
comportamientos repetitivos tiene siempre un potencial creativo que reestructura sus formas de

operacion.

La practica del didlogo: recuperando el andlisis del lenguaje hecho por Benveniste (1971)
describe las cualidades de los pronombres presentes en cada lengua, elementos que no tienen por
referente un objeto concreto del mundo o una categoria de ellos, ni indicadores de relaciones
logicas es decir, que no tienen por fin la descripcion de un determinado estado de las cosas del
mundo, sino que su funciodn consiste en ubicar a aquella persona que habla en una red de relaciones
intersubjetivas. El lenguaje estaria entonces estructurado para posibilitar el didlogo y ese proceso
de didlogo seria constitutivo de la subjetividad. En la posibilidad de recolocarse, el sujeto amplia
su perspectiva de las cosas, posibilitando representaciones cada vez mdas congruentes con la
realidad. En la base misma de la subjetividad se encuentra la posibilidad critica, posibilidad de

reajustar las interpretaciones sobre el mundo.

La practica de la critica: que se entiende en el presente trabajo como un proceso que se
experimenta (mds que una habilidad que se ejecuta), que en ocasiones puede ser dirigido
intencionalmente mientras en otras ocurre de manera espontanea. La critica generalmente se asocia
a cierta habilidad o cualidad, el pensamiento critico, del que se exploraran algunas formas de
conceptualizarlo, desde aquellas que lo restringen a la ambito de la cognicion y de la
metacognicion, hasta las que incluyen para su comprension los aspectos emocionales, libidinales,

hedonicos, ludicos o volitivos, o bien, aquellas aproximaciones que complejizan la nocion de
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pensamiento critico incluyendo las dimensiones de lo politico, lo social, lo econdémico, lo cultural

o lo histérico.

La practica de la investigacion: tratindose de un proceso complejo, requiere un analisis de sus
distintos momentos. Siendo que la base de la produccion cientifica esta estrechamente enlazada
con la practica critica, tanto en el sentido mas general, pues la practica cientifica consiste en una
permanente valoracion de los productos generados, la calidad de los resultados, la bisqueda de
limitaciones en las teorias existentes -lo que Popper denominaria falsacionismo (Ursua et al.,
2004), y que se enriquece en la medida en que no es una persona aislada, sino una comunidad la
que participa de dicha valoracion de la calidad de sus producciones. Pero, ademas, en un sentido
mas especifico, las ciencias humanas (con sus métodos de investigacion) surgieron en un momento
critico de la produccion del conocimiento en torno al ser humano, y se constituyeron como

posiciones criticas con respecto al paradigma hegemonico, el positivismo.

En cuanto a los momentos de la critica en la investigacion, éstos aparecen de manera reiterada
desde el momento de la problematizacion del tema, al construir el objeto de estudio, al delimitarlo;
también cuando se revisa la calidad o la pertinencia de los estudios previos, de las teorias que
podrian facilitar la aproximacion al tema; cuando se disefian las estrategias para la
produccion/recoleccion de datos, durante su proceso de andlisis e interpretacion o durante la
escritura y reescritura de los informes de investigacion. Las practicas cientifica y critica estan,
entonces, indisolublemente unidas (la diferencia entre la produccion de saberes en otras esferas de
la vida social con respecto a las ciencias es justamente que en éstas ultimas se promueve una
deliberada revision y puesta a prueba de las explicaciones construidas, esto es, se espera un afanoso

esfuerzo de valoracion).

La practica de la escritura: que autores como Vygotski (Hernandez-Rojas, 1998; Wertsch, 1988)
consideran una de las mas altas expresiones de la cultura humana, practica compleja que, junto a
la lectura, posibilitan el desarrollo de formas superiores de conciencia. La escritura como proceso
que exige la valoracidn permanente de lo escrito, generando una experiencia especular con
respecto a los propios pensamientos y facilitando con ello la valoracion de éstos. Llevando a quien
la practica a una mayor claridad sobre la organizacion de sus propias ideas (promotora, entonces
de la autocritica), y que requiere estudios mas profundos pues su experiencia, aunque ampliamente

creativa, se ve permanentemente entorpecida por resistencias cuyo origen esta mas alla de la esfera
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de la cognicion, asociadas a los ambitos de los afectos y los deseos (en gran parte inconscientes),
por lo que su ejecucion exige enorme esfuerzo de quien escribe para sobreponerse a estas
tendencias opositoras (Carrizosa H, 2001; Olson, 1998; Richardson & Adams St Pierre, 2017a).
Tal es la complejidad del proceso de escritura, que las instituciones escolares prefieren enfocarse
en las superficialidades (ortografia y gramatica), mas que en las estructuras argumentativas y las

ideas creativas que podrian estar expresadas en un texto.

Estrategias de ensefianza:
La metodologia de trabajo tiene como ejes fundamentales la lectura, la escritura y el didlogo. Todos

ellos profundamente relacionados con la investigacion cientifica en general, pero de manera
particular con la investigacion cualitativa. Por lo anterior, las sesiones buscardn crear las

condiciones para que esos procesos tengan lugar.

Por lo anterior, la estructura de las sesiones estara organizada de la siguiente manera:

Estructura general de la sesion de trabajo

L Lectura del Rubrica para la promocion y
valoracion del pensamiento critico al inicio de la
sesion

1L Recapitulacion breve de los temas abordados en la

sesion anterior

1L Breve introduccion del texto a revisar que incluye
informacion general del contexto en el que se
inscribe la lectura propuesta, asi como las ideas
principales y la forma en que se encuentran
organizadas

Iv. Inicio de la discusion grupal a partir de una serie
de preguntas detonadoras que inviten a
profundizar en los puntos centrados en la
introduccion inicial

V. Un ejercicio de escritura a partir de lo producido
en la discusion previa

VL. Lectura de algunos de los textos producidos

VIIL. Reflexiones finales

El objetivo de dicha estructura es mantener de forma permanente la promocioén de la escritura a

partir de las lecturas y discusiones realizadas.
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Este modelo de trabajo recupera los aportes técnicos de los grupos de discusion (Barbour, 2013;
Ibafiez, 1979), pues a partir del didlogo grupal se hace posible el cambio de opinién sobre ciertos
temas, debido al proceso de produccién de sentido caracteristico de los procesos conversacionales.
Parte de una mirada constructivista de los procesos de aprendizaje, pero también de las reflexiones
desarrolladas por las pedagogias criticas (Carbonell-Sebarroja, 2015; Mondejar & Villarejo,
2017).

Rubrica para la promocion y valoracion del pensamiento critico

Valorar cuales ideas
tienen mejores
argumentos o pruebas
que les sustenten

Tratar de ser lo mas
claro posible cuando se
expone una idea

Tener disposicion para
corregir las propias
ideas

Reconocer que no se
Considerar otras

alternativas para
entender un tema

Manejar informacion
detallada del tema en
cuestion

puede usar los mismos
criterios para pensar

temas distintos (salud,

derecho o matematicas)

Considerar los aspectos
politicos, econdmicos,
sociales, historicos o
culturales asociado

Aceptar la
incertidumbre, entender
que el conocimiento es

un proceso inacabado

Tener intencidén y
motivacion para pensar
criticamente un tema

Fuente: Elaboracion propia

Para los fines del presente curso, se propone una rubrica para la promocion y el desarrollo del
pensamiento critico que sirva como material didactico a lo largo de las sesiones programadas, sin
que pretenda ser exhaustivo sino mas bien un recurso que sirva de orientacion para la identificacion
de los procesos criticos de pensamiento, un mapa o ciertos lineamientos para el mapeo de ese

complejo territorio llamado pensamiento critico o reflexion critica.
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La rubrica considera nueve aspectos a tomar en cuenta cuando de pensamiento critico se trata y
que seran constantemente recordadas a lo largo de las sesiones de trabajo del presente curso. A

continuacion, se enlistan los aspectos considerados:

Valorar cuales ideas tienen mejores argumentos o pruebas que les sustenten:
Cuando se hace referencia al pensar critico, uno de los criterios consiste en la evaluacion de la

coherencia que sustenta la idea propuesta. Dicha coherencia serd interna cuando esté relacionada
con la articulacion de los conceptos utilizados para pensar la realidad y sera externa cuando se trate
de la correspondencia entre las representaciones utilizadas y los objetos de la realidad a la que las
primeras pretenden hacer referencia.

La correspondencia tanto interna como externa se considera inalcanzable y es posible reconocer
diferencias de calidad entre distintos sistemas explicativos, tanto con respecto a su organizacion
interna como con su congruencia con los datos de la realidad empirica.

El curso busca ofrecer herramientas para que los participantes puedan valorar los argumentos
propuestos por una teoria o, en otro sentido, esperar razonablemente que ciertas afirmaciones estén
respaldadas en evidencia empirica.

Pero debe advertirse que no se pretende aqui hacer una simplificacion de la practica cientifica,
pues muchas teorias pueden ser de gran calidad a pesar de contener ciertas inconsistencias logicas
o carecer de suficientes datos que les respalden o ser confrontadas por algunos que, de hecho, les

contradigan.

Tener disposicion para corregir las propias ideas
Esta caracteristica se relaciona de forma especifica con cierta cualidad propia del sujeto que

investiga. Apela a la voluntad del sujeto para corregir sus puntos de vista. Por tanto, introduce el
problema de vencer ciertas resistencias de orden psicoldgico dificiles de erradicar. Como afirma
la idea bachelardiana, al momento de ingresar a la practica de la ciencia, el espiritu nunca es joven

sino que tiene la edad de sus prejuicios (Martinez-Velasco, 1992).

Tales prejuicios van mas alla de un sesgo cognitivo, pues sobre las interpretaciones que hacemos
de la realidad se articulan poderosos afectos, se establecen vinculos emocionales. Pensar tiene dos
sentidos: uno remite a la duda, el pensar filos6fico, en Tales, Descartes, Kant o Nietzsche; el otro

remite la certeza, esa reduccion de lo desconocido a lo conocido que da una sensacion de poder
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(Nietzsche, 2023). El sentimiento de seguridad asociado a lo que se considera conocimiento cierto

se convierte en obstaculo para la correccion de las representaciones del mundo.

Tratar de ser lo mas claro posible cuando se expone una idea
El presente curso considera que el conocimiento cientifico tiene como una de sus cualidades

distintivas su comunicabilidad. Lo anterior es importante porque también es cierto que los centros
académicos pueden promover, a veces de forma no intencional, cierta tendencia a la exposicion
con conceptos técnicos que no necesariamente facilita la comprension entre los miembros de tales

espacios.

Daniel Dennett (2015) reflexionaba sobre como el proceso formativo de los estudiantes (sobre
todo en posgrado), les demandaba demostrar su dominio de la terminologia técnica de su campo
de estudio y esto derivaba en textos y conferencias en las que éstos podian expresarse de forma
oscura recurriendo a tecnicismos organizados de forma sofisticadas cuando no barrocas. A lo
anterior se sumaba cierta “cortesia” de los académicos consistente en asumir que los interlocutores
“saben” a que se refieren ciertas nociones, por lo que preguntarles podria considerarse ofensivo.
El autor mismo comparte sus propias experiencias de asistencia a conferencias de expertos en las

que no le quedaba claro el planteamiento del expositor.

Pero lo cierto es que -continia Dennett (2015)-, sobre todo cuando los expertos se ven en la
necesidad de transmitir sus ideas a personas completamente ajenas al campo académico, ya sean
personas del publico en general interesadas en temas cientificos o estudiantes de distintos grados
escolares, que en un esfuerzo pedagdgico, simplifican a tal grado su exposicion que ¢l mismo ha
descubierto con agrado que por fin ha entendido lo que ese cientifico ha querido todo ese tiempo

decir.

Dennett (2015) recomienda que, antes de aventurarse a realizar una critica sobre cierta idea, es
conveniente exponerla con tal claridad que el autor mismo pudiera considerar que lo ha explicado
mejor que ¢l mismo. Solo a partir de tal dominio de la idea se hace posible un abordaje critico.
Para poder valorar la calidad de una idea es necesario comprenderla. El presente curso tiene muy
presente el riesgo de la prosa oscura y la frase rimbombante al estilo de los posmodernos que

fueron blanco de las criticas de Sokal y Bricmont (1999).
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Considerar otras alternativas para entender un tema
Se trata de ir mas alla de un tinico punto de vista, la perspectiva legitima, la valoracion autorizada.

Al considerar este aspecto el pensamiento critico se nota proximo al pensamiento creativo. Tal y
como lo desarrollan Leonardo Rodriguez Zoya y Paula Rodriguez Zoya (2019), los problemas
complejos se caracterizan por la multiplicidad de perspectivas de aproximacion. Si algo caracteriza
al pensamiento critico (presente necesariamente en la racionalidad cientifica), es su rechazo a la

imposicion dogmatica de ideas (Sokal & Bricmont, 1999).

De Bono (2014; 2018) considera que los grandes avances de la historia del pensamiento estan
asociados con el descubrimiento de nuevas formas de abordar el problema o de mirar el mundo.
También advierte que no toda nueva idea puede ser considerada una idea creativa pues las
novedades pueden ser completamente inttiles o, peor ain, contraproducentes. Pero el pensamiento
creativo implica un pensamiento critico que valore la calidad de la nueva creacion. La critica puede

mejorar su calidad con la invencion de otros modos de aproximacion al problema.

El pensamiento utopico y distopico son otras formas de explorar un tema en algunos de sus
atributos. Del experimento mental a las formas de ficcion mas elaboradas, la busqueda de

alternativas enriquece la mirada y posibilita practicas criticas de mayor complejidad.

Manejar informacion detallada del tema en cuestion
Este aspecto se encuentra fuertemente vinculado con el anterior. EI conocimiento detallado de una

tematica permite mirar diversos aspectos de su conformaciéon. Mas aln, gracias a un examen
cuidadoso de los detalles implicados -que Lipovetsky (2002b) rastrea en sus estudios sobre la
aparicion de la moda en la modernidad-, se potencia el pensamiento critico. Poder mirar las
sutilezas en lugar de tratar de reducir lo desconocido a lo conocido en una suerte de lecho de

Procusto.

Ese énfasis en lo singular de las problemadticas resulta ain mas pertinente cuando de ciencias
humanas y sociales se trata, considerando que la finalidad no es ya la explicaciéon en el sentido de
las ciencias de la naturaleza, consistente en subsumir los casos particulares a leyes generales, sino

la comprension de las singularidades caracteristicas del ser humano y sus creaciones (Ursua et al.,

2004).
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También coincide con las reflexiones de Dennett (2015) presentadas anteriormente y referentes a
las condiciones para la realizacion de una critica. Solo conociendo en profundidad un tema es
posible realizar una critica fundamentada. No es posible pensar adecuadamente aquello que s6lo

se conoce superficialmente.

Reconocer que no se puede usar los mismos criterios para pensar temas distintos
(salud, derecho o matematicas)
Es con la especializacion en ciertos temas que las criticas pueden ser mas consistentes y mejor

fundamentadas. También es la razon por la cual el pensamiento critico no es un atributo que se
posee de forma definitiva, sino que estd fuertemente vinculado a los temas tratados o a las
circunstancias particulares. Que una persona sea experta en temas de ciencia no lo vuelve de forma
automatica competente para hacer una critica politica o literaria. De ahi que en el presente proyecto
se mire con recelo aquellas pruebas que pretenden evaluar cuantitativamente el pensamiento
critico. No se trata de una capacidad general sino contextual. Su desarrollo implica una practica

que permita adquirir un conocimiento profundo de ciertos temas o problematicas.

Lo anterior es particularmente cierto en ciencias humanas y sociales pues, incluso en un campo
especializado de conocimiento, habra que considerar la dimension historica que lleva a la
transformacion de ciertos procesos, el surgimiento de ciertas problematicas y la desaparicion de

otras a un ritmo mayor que el de su comprension.

Considerar los aspectos politicos, econémicos, sociales, historicos o culturales
asociados
Las teorias criticas han aportado al pensamiento su desconfianza en los sistemas de creencias ya

establecidos. Aportan una mirada de mayor amplitud tanto de las condiciones de produccion de
conocimientos en el mundo contemporaneo, como del proceso de desarrollo historico que los ha
hecho posibles. La reflexividad metodolégica (Bourdieu & Wacquant, 2008), el conocimiento
situado (Haraway, 2007) y el andlisis de la implicacioén (Lourau, 1989) son algunas nociones que
han permitido pensar las coordenadas de los sujetos que construyen conocimiento cientifico, sus

limites y posibilidades.
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Disciplinas como la filosofia, historia y sociologia de la ciencia han permitido una revision critica
de los procesos de construccion cientifica. La conciencia de que los temas abordados no pueden
ser aislados de su contexto politico, econémico, social, historico o cultural, sin riesgo de alcanzar
tal grado de abstraccion que pierdan su eficacia como instrumentos de inteligibilidad, es

fundamental para el desarrollo del pensamiento critico.

Aceptar la incertidumbre, entender que el conocimiento es un proceso inacabado
Derivado de lo anterior es importante la aceptacion de la incertidumbre respecto al conocimiento

pleno de la realidad. Morin (1994) en sus reflexiones en torno al pensamiento complejo, insiste en
que el desarrollo del pensamiento exige la renuncia a las certezas pues los objetos del mundo se
caracterizan por estar entretejidos a tal grado que no es posible considerar todos los aspectos de
¢ste. La totalidad concreta a la que se refiere Kosik (1965) es susceptible de infinidad de

interpretaciones que, sin embargo, no le agotan.

La metafora del mapa y del territorio (Korzybski, 1951), o la idea de mapear mas que calcar
(Deleuze & Guattari, 20040), a las que ya se ha hecho referencia en el presente texto deben
mantenerse presentes para no confundir la realidad inagotable en sus determinaciones de los
sistemas de representacion que de ella se hacen, que centran su atencidén en ciertos aspectos de

aquella, dejando fuera muchos otros.

Tener intencion y motivacion para pensar criticamente un tema
Finalmente, habrd que considerar la intencionalidad y motivacion para pensar de forma critica

ciertos temas o problematicas. Lo mismo que la intencioén de corregir las propias ideas, remite a
los aspectos psicologicos y sociales del sujeto. Pero va mas allé de las intenciones conscientes pues

se asocia con la forma singular en que la persona habita su mundo.

La resistencia a pensar ciertos temas puede vincularse con experiencias biograficas o condiciones
culturales, pero fuertemente articuladas con el afecto y el deseo. Sobre todo las reflexiones sobre
prejuicios en la investigacion cientifica (Bachelard, 1993, 2009), la profundizacion en la ansiedad
(y otros procesos afectivos) experimentados por el investigador en ciencias humanas y sociales

(Devereux, 2008) o los andlisis de la implicacion socioldgica, politica, institucional vy,

33



particularmente, libidinal (Lourau, 1989), se constituyen en aportes que, si bien no aseguran,

pueden crear condiciones que motiven a pensar de un modo distinto ciertos temas y problematicas.

Estructura del curso

El curso se organiza en seis mddulos tematicos:
Moédulo I: Escritura, investigacion y pensamiento critico

Moddulo II: Reflexiones epistemologicas para la comprension de los procesos de

construccion de los conocimientos cientificos (historia y filosofia de la ciencia).

Moédulo III: Problemadticas propias de la investigacion en ciencias humanas (codificacion

numérica o textual).
Maédulo IV: El problema de la conciencia y la experiencia (la fenomenologia).

Moddulo V: Procesos interpretativos y produccion de sentido (la semidtica y la

hermenéutica).

Modulo VI: Condiciones sociohistoricas en la produccién de conocimientos (sociologia

de la ciencia).

Modulo VII: Reflexiones éticas para la practica cientifica en ciencias humanas y sociales.

Para cada unidad se proponen una serie de textos que permitan generar discusion grupal en torno
a los contenidos del curso. Estos textos pueden variar de capitulos de libros, articulos académicos,
cuentos u otras expresiones literarias. Tienen por objetivo servir como material didactico para
introducir a la practica de la investigacion cualitativa desde una perspectiva critica, entendiendo
esta ultima expresion en sentido amplio. La forma de trabajo consistira en la discusion grupal de

una lectura por sesion.

Los textos propuestos pueden ser clasificados en 5 grandes categorias.

L Textos que reflexionan en torno a los procesos de escritura en la

investigacion y su relacion con el pensamiento critico
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II. Textos que introducen a la reflexion epistemologica para la
comprension de los procesos de construccion de los conocimientos

cientificos en general.

II. | Textos que abordan problematicas propias de la investigacion en
ciencias humanas. El debate entre los métodos cuantitativos y
cualitativos, los sesgos en los instrumentos, la produccién de

sentido y la subjetividad.

IV. | Textos que introducen a un problema propio del campo de la
psicologia: la conciencia. Permiten el acercamiento a los métodos

fenomenoldgicos.

V. Textos que tratan sobre los procesos interpretativos, limites y

alcances.

VI. | Textos que permiten pensar las condiciones socio historicas en que
se da la produccion de conocimientos cientificos. La motivaciones

y sistemas de valores implicados.

VII. | Reflexiones éticas en torno a la investigacion cualitativa

Lo que el curso pretende mostrar con esta organizacion de contenidos, es la amplia variedad de
reflexiones criticas en torno a la investigacion cientifica en general, y de las ciencias humanas y
sociales en particular. Pretende enfatizar la existencia de muchas posiciones desde las que se puede
ver un problema. Se tiene consciencia de que una presentacion exhaustiva no es posible y el curso

busca el reconocimiento de las y los participantes de dicha imposibilidad.

Esta pretension es consistente con la idea de que el reconocimiento de las sutilezas, su
identificacion y contraste, favorecen el desarrollo del pensamiento critico (Lipovetsky, 2002b). Es
decir, solo en la medida en que se exige el tratamiento del tema en su complejidad, considerando
un mayor numero de detalles, es que la valoracion critica se posibilita (Paul & Elder, 2005), aunque

-es importante enfatizarlo-, no se asegure.

A lo largo del curso se busca construir condiciones que permitan el desarrollo del pensamiento
critico, sin que puedan asegurarlo. Uno de los retos de la investigacion cualitativa consiste en la
busqueda de una comprension mas profunda del fendémeno de la subjetividad, cuya
conceptualizacion ofrece aun grandes retos, pero, al mismo tiempo, ha permitido el

enriquecimiento de la mirada en torno a los problemas en ciencias humanas y sociales.
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Pero la reflexion en torno a la subjetividad no s6lo se da en lo referente al objeto de estudio (que
en ciencias humanas y sociales es un sujeto, caracterizado por una subjetividad), sino también en
torno a los procesos vivenciados en el sujeto que investiga, condicionados por su singular (e
inalienable) condicion subjetiva (personal-biografica e historico-social a la par). El presente curso
busca constituirse en un espacio de reflexion critica sobre tales problematicas cuando de

investigacion en ciencias humanas y sociales se trata.

CURSO: EPISTEMOLOGIA, CIENCIAS HUMANAS E INVESTIGACION CUALITATIVA

Modulo Sesion | Tema Lectura

1 Investigar escribiendo Richardson, L., & Adams St Pierre,
E. (2017). La escritura: un método de
investigacion. In  Manual de

Escritura, investigacion y investigacion cualitativa (pp. 128-
pensamiento critico 163). Gedisa
2 La ciencia moderna y los | Holton, G. J. (1998). Einstein,
movimientos posmodernos historia y otras pasiones: la rebelion
contra la ciencia en el final del siglo
XX. Taurus.
3 Relativismo epistémico y teoria | Sokal, A., & Bricmont, J. (1999).
Reflexiones  epistemoldgicas del caos en ciencias humanas y | Intermezzo: El relativismo académico
para la comprensiéon de los sociales en la filosofia de la
procesos de construccion de los ciencia. Imposturas intelectuales.
conocimientos cientificos Barcelona: Paidos.
(historia y filosofia de Ila Sokal, A., & Bricmont, J. (1999).
ciencia). Intermezzo: la teoria del caos y la

«ciencia  posmodernay. Imposturas
intelectuales. Barcelona: Paidos.

4 Relativismo y ciencias humanas 'y | Doménech, A. (2005). El eterno
sociales retorno de Calicles (Sobre filosofia,
relativismo y ciencias sociales). En
A. Estany (Ed.), Filosofia de las
ciencias  naturales, sociales 'y
matemadticas (pp. 293-322). Madrid:

Trotta y CSIC.
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ciencias humanas y sociales centralidad de los clasicos. En A.
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Problematicas propias de la
investigacién en  ciencias
humanas (codificacion
numérica o textual).

Enfoque cuantitativo, cualitativo
y dialéctico

Presentacion. Canales-Cerén, M.
(2006).  Metodologias de la
investigacion social: Introduccion a
los oficios: LOM Ediciones.

Construccion de problemas de
investigacion

Rodriguez-Zoya, L., & Rodriguez-
Zoya, P. G. (2019). Problematizacion
y problemas complejos. Gazeta de
Antropologia, 35(2).

Confiabilidad y validez

Martinez-Miguélez, M.
Validez y confiabilidad en la
metodologia cualitativa.
PARADIGMA, 27(2), 1-20.

(2006).

El sujeto de investigacion (sesgos
cognitivos)

Kahneman, D. (2003). Mapas de
racionalidad limitada: Psicologia
para una economia conductual.

Revista Asturiana de Economia (28),
181-225.

10

El sujeto de investigacion
(implicaciones afectivas)

Devereux, G. (2008). De la ansiedad
al método en las ciencias del
comportamiento. Siglo XXI Editores.

El problema de la conciencia y
la experiencia (la
fenomenologia).

11

La  inaccesibilidad de Ila
experiencia ajena 1

Nagel, T. (1983). ;Como es ser
murciélago? En D. Hofstadter & D.
Dennett (Eds.), El ojo de la mente:
fantasias y reflexiones sobre el yo y el
alma. Buenos Aires: Sudamericana.

12

La  inaccesibilidad de Ia
experiencia ajena 2

Miedaner, T. (1983). El alma de la
bestia Mark III. En D. Hofstadter &
D. Dennett (Eds.), El ojo de la mente:
fantasias y reflexiones sobre el yo y el
alma. Buenos Aires: Sudamericana.

13

La  inaccesibilidad de Ia
experiencia ajena 3

Yalom, 1. (2014). Dos sonrisas. En I.
Yalom (Ed.), Verdugo del amor:
historias de psicoterapia. Buenos
Aires: Emecé

14

La comunicabilidad de Ila
experiencia

Gadamer, H. G. (2003). El lenguaje
como medio de la experiencia
hermenéutica. En H. G. Gadamer
(Ed.), Verdad y método 1. Salamanca:
Sigueme.

Procesos interpretativos y
produccion de sentido (la
semiotica y la hermenéutica).

15

La interpretacion y sus limites

Eco, U. (1992). Intentio lectoris.
Apuntes sobre la semidtica de la
recepcion. En U. Eco (Ed.), Los
limites de la  interpretacion.
Barcelona: Lumen.

16

La  interpretacion y  sus
posibilidades

Thompson, J. B. (2002). Capitulo 6.
La metodologia de la interpretacion.
In Ideologia y cultura moderna.
Teoria Critica social en la era de la
comunicacion de masas (pp. 395-
473). Universidad Auténoma
Metropolitana - Unidad Xochimilco
(UAM-X).

17

La interpretacion del sentido

subjetivo

Gonzélez-Rey, F., & Mitjans
Martinez, A. (2010). Una
epistemologia para el estudio de la
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subjetividad: ~ Sus  implicaciones
metodologicas. Psicoperspectivas, 1
5(1), 5-16.

18 Condiciones sociales para la | Moya-Cantero, E. (2000). Alan D.
produccion  del conocimiento | Sokal, Thomas S. Kuhn y Ia
cientifico epistemologia moderna. Revista de

Filosofia 3* Epoca, 13(23), 169-194.

19 Produccion de conocimiento | Porter, T. M. (2014). Seguros de vida,

Condiciones sociohistoricas en cientifico e interés pruebas médicas y la administracion
la produccion de de la mortalidad. En L. Daston (Ed.),
conocimientos (sociologia de la Biografias de los objetos cientificos
ciencia). (pp. 321-350): La Cifra Editorial

20 Problemas cientificos y | Hessen, B. (1985). Las raices
condiciones socioeconémicas socioeconomicas de la mecadnica de

Newton. Academia.

21 Aparicion 'y desaparicion de | Daston, L. (2014). Filosofia
problemas de investigacion | preternatural. En L. Daston (Ed.),
cientifica Biografias de los objetos cientificos

(pp- 28-65): La Cifra Editorial.
Reflexiones éticas para la 22 Ciencia y valores Olivé, L. (2004). Normas y valores en

practica cientifica

la ciencia bajo un enfoque
naturalizado. Revista de filosofia,
29(2), 43-58

38




CONTENIDOS DEL CURSO

A continuacion, se presenta una breve descripcion de las lecturas propuestas a lo largo del curso.

Moédulo 1: Pensamiento critico, escritura e investigacion cualitativa

Sesion 1:

Richardson, L., & Adams St Pierre, E. (2017). La escritura: un método de indagacion. En
Manual de investigacion cualitativa (pp. 128-163). Gedisa

La primera lectura propuesta es La escritura: un método de indagacion en donde, a partir de los
aportes del posmodernismo en relacion con la practica de la escritura, no solo para la construccion
de conocimiento sino para la exploracion de ciertos temas, se invita al grupo participante a intentar
distintas estrategias de escritura. La tercera parte del articulo contiene una serie de actividades de
escritura propuestas que, al ser ensayadas, permitiran observar ciertos efectos en la profundizacion

de un tema o en la construccion de un problema.

Se considera que un texto asi es fundamental en el arranque del curso pues las autoras invitan a
una escritura libre, espontanea, que no pretenda en un inicio responder a las estructuras formales
requeridas en las instituciones académicas. Uno de los puntos destacados en esta lectura es el hecho
de que escribir esperando que el texto producido, su contenido, tenga ya un alto nivel de calidad,

deriva en frustracion y bloqueo.

Se recuperan también otras investigaciones en torno al uso del diario de investigacion, en donde
se registra todo tipo de ideas, tanto las directamente relacionadas con el tema, como aquellas mas
bien distantes pero que, al ser registradas en el texto, podrian vincularse con el tema en cuestion
(Lourau, 1989). Se trata de proponer una primera lectura sobre la escritura que trate de sensibilizar

sobre la importancia de ese escribir a lo largo del desarrollo de todo el curso.

En este primer tema se articulan multiplicidad de reflexiones en torno al lugar de la escritura
ensayistica en la reflexion filosofica y cientifica. Puede pensarse, por ejemplo, en las reflexiones

sobre el ensayo de Adorno (2003) y Benjamin (2008), Geertz (1991, 2001) por sus comentarios
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sobre la escritura ensayistica en la antropologia cultural y las ciencias sociales, Paz (2005) en su
caracterizacion del ensayo como expresion de la libertad de pensamiento. Se trata de proponer una
perspectiva sobre la escritura que demande tanto reflexion critica como creatividad, tal y como
ilustran aquellos experimentos mentales que sirven para profundizar en ciertas ideas y a los que
recurren filésofos de distintas tradiciones (analiticos o hermenéuticos) y cientificos de distintos

campos del conocimiento.

Moédulo 2: Los procesos de construccion de los conocimientos cientificos (Historia y
Filosofia de la ciencia).
Sesion 2:

Holton, G. J. (1998). Einstein, historia y otras pasiones. la rebelion contra la ciencia en el

final del siglo XX. Taurus.

En la primera parte del texto Einstein, historia y otras pasiones el autor realiza un recorrido sobre
un paulatino proceso de ataque a las producciones cientificas de parte de otras corrientes
intelectuales y no intelectuales de Europa y Estados Unidos. Dicha actitud ante el conocimiento
cientifico no es nueva y el autor puede rastrearla a finales del siglo XIX. Pero es sobre todo a partir
de la década de los 60s, derivado de ciertas lecturas de textos que recuperan la idea de paradigma
de Thomas Kuhn (Sokal & Bricmont, 1999) o de una vulgarizacion de la teoria de la relatividad y

del caos, que dicha tendencia empieza a cobrar mas fuerza.

Se asocia comUnmente aciertos pensadores que han sido etiquetados como posmodernistas, pero
ya lejanos del campo de la reflexion del arte de vanguardia y mas bien participando de las
discusiones en ciencias en general y en ciencias humanas y sociales de manera particular.
Este texto tiene ademads un recorrido breve del desarrollo de la practica cientifica para mostrar que
esta se ha caracterizado por la flexibilidad y la inventiva a lo largo de su desarrollo histérico. Esto
lo hace para oponerse a la imagen reduccionista y estereotipada del método cientifico que el autor
consideraba se habia extendido entre el gran publico de las sociedades modernas, particularmente
en Estados Unidos donde muchos comparaban a la ciencia con un mito o con un saber impuesto

por una ¢élite en el poder, cuando no como una estafa.
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Sesion 3:

Sokal, A., & Bricmont, J. (1999). Intermezzo: El relativismo académico en la filosofia de

la ciencia. En Imposturas intelectuales. Barcelona: Paidos.

Sokal, A., & Bricmont, J. (1999). Intermezzo: La teoria del caos y la «ciencia

posmoderna». En Imposturas intelectuales. Barcelona: Paidos.

Sokal, A., & Bricmont, J. (1999). Algunos abusos del teorema de Gddel y de la teoria de

conjuntos. En Imposturas intelectuales. Barcelona: Paidos.

El siguiente texto propuesto contintia las reflexiones en torno al relativismo epistémico y el uso,
muchas veces injustificado, de ciertas nociones como, por ejemplo, la teoria del caos o el teorema
de Gddel en campos disciplinarios distantes de la matematica. Se trata de tres capitulos intermedios
en la obra de Sokal y Bricmont (1999), Imposturas intelectuales, dedicada a hacer una revision de
los errores o abusos infundados en el uso de nociones matematicas y de la ciencia fisica moderna
cometidos por algunos de los tedricos mas famosos asociados al posmodernismo en ciencias

sociales (Lacan, Kristeva, Irigaray, Latour, Baudrillard, Deleuze, Guattari y Virilio).

La razén de la eleccion de esos tres capitulos es su relativa autonomia con respecto al resto de los
apartados, dedicAndose mas bien a la critica de ciertas ideas posmodernas generalizadas que, de
forma moderada resultan ttiles a la reflexion de las practicas cientificas y sus productos, pero que,

en sus versiones mas radicales, termina llegando a conclusiones absurdas e insostenibles.

En el capitulo dedicado a la critica del relativismo epistémico los autores sostienen que un
posicionamiento radical en este punto resulta auto refutatorio y que, si bien una de las razones
esgrimidas por quienes se posicionan en una posicion semejante consiste en afirmar que no es
posible hablar de s6lo método cientifico, y para ello recurren a ciertos fragmentos en la obra de
Paul Feyerabend, en los que éste ultimo parece afirmar que en investigacion cientifica “todo vale”,
lo cierto es que es posible hablar de ciertos criterios generales que constituyen una racionalidad

cientifica, no definitiva, sino en permanente construccion.

Este apartado permitird dar continuidad a la reflexion sobre la creatividad en la produccion de

conocimiento cientifico iniciada con la lectura de Holton (1998), tratando de romper con la imagen
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estereotipada del trabajo cientifico como caracterizado por la rigidez. Los autores coinciden con
este ultimo en que no existe “un solo método cientifico”, y argumentan que, dada la variedad y
complejidad de las practicas cientificas, seria muy dificil definir o establecer las reglas que llevan
a la produccion de dicho conocimiento. Pero, también muestran que esa diversidad de practicas no

implica que “todo valga” en la metodologia cientifica.

El segundo y tercer apartado propuestos tratan del uso de las nociones de caos e incompletud
respectivamente, pero llevadas a dmbitos del conocimiento en los que no queda justificada su

utilizacion dado que no se presentan los argumentos para dicha interpolacion.

Esta sesion busca reflexionar en torno a la justificacion clara en el uso de conceptos, sobre todo
cuando provienen de campos disciplinarios ajenos a aquel en el que se aplican. Como senala la
ribrica para la valoracion y promocion del pensamiento critico propuesta en el presente proyecto,
resulta importante tener claridad en los conceptos utilizados y construir de forma consistente las

argumentaciones sobre su uso.

Sesion 4:

Domenech, A. (2005). El eterno retorno de Calicles (Sobre filosofia, relativismo y ciencias
sociales). En A. Estany (Ed.), Filosofia de las ciencias naturales, sociales y matematicas

(pp- 293-322). Madrid: Trotta y CSIC.

En este ensayo el autor, recuperando el didlogo entre Socrates y Calicles, argumenta contra la
tendencia en los ambientes académicos en filosofia, humanidades y ciencias sociales, a rechazar
nociones como «objetividad», «verdad» o «racionalidad», para considerarlos imposiciones desde
lugares hegemonicos, carentes de fundamentos, que pueden ser reducidos a encubrir una «voluntad
de poder». Pero el “argumento” en el que tales posturas se sostienen, termina en su propia

autoanulacidn.

Con este texto, se continla la critica a ciertos posicionamientos radicales en el pensamiento
posmoderno que, analizados en su construccion argumentativa, terminan socavando aquello que
proponen y, aparentemente, defienden. Las distintas lecturas propuestas hasta este momento del

curso que tratan de dicho tema (Doménech, 2005; Holton, 1998; Sokal & Bricmont, 1999), son
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muestra de que tales posicionamientos radicales, asociados al pensamiento posmoderno, se
encuentran ampliamente extendidos entre el publico en general, pero, alin mas grave, al interior de

las universidades y centros de investigacion dedicados al estudio en ciencias humanas y sociales.

Sesion 5:

Alexander, J. C. (1991). La centralidad de los clasicos. En A. Giddens & J. Turner (Eds.),
La teoria social, hoy. México: Alianza Editorial - CONACULTA.

Cierra este modulo con la revision de este ensayo, en el que el autor contrasta el lugar de los autores
y sus teorias en el campo de las ciencias naturales y en el de las ciencias humanas y sociales.
Argumenta que las ciencias naturales tienden a dejar de leer a los autores del pasado (Galileo,
Newton, Darwin, etc.), salvo cuando se trata de una investigacion sobre la historia de la disciplina.
Se considera que ciertos aportes han sido corroborados, otros descartados, y lo importante es
continuar haciendo investigaciones que permitan avanzar en el conocimiento de la naturaleza.

Otra cosa ocurre en ciencias sociales. En ellas los clasicos son concebidos como fuente permanente
de nuevos descubrimientos. De ahi los constantes regresos a ellos, a la lectura de su obra. Muchos
“avances” en ciencias sociales sugieron a partir de la recuperacion de un autor olvidado o bien, a
partir de cierto autor consagrado (Durkheim, Weber, Marx) y que, realizando otras lecturas, han
llevado al surgimiento y consolidacion de nuevas escuelas tedricas no necesariamente coincidentes

e, incluso, contrapuestas.

Moédulo 3: Modos de problematizacion en la investigacion en ciencias humanas:
enfoque cuantitativo, enfoque cualitativo, enfoque dialéctico (Epistemologias en las
ciencias humanas y sociales).

Sesion 6:

Presentacion. Canales-Cerén, M. (2006). Metodologias de la investigacion social:

Introduccion a los oficios: LOM Ediciones.

En esta sesion se propone revisar el texto escrito por Manuel Canales Cerdn (2006) qué sirve de

presentacion a la obra por ¢l coordinada, Metodologias de la investigacion social: Introduccion a
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los oficios. En este texto se describen las caracteristicas de las formas o enfoques de investigacion
cuantitativa, cualitativa y dialéctica en ciencias sociales. Se trata de un texto breve que intenta de

forma esquematica clarificar las diferencias entre dichos enfoques.

El autor reflexiona en torno al debate entre la cientificidad de los métodos cuantitativos y
cualitativos para la investigacion en ciencias humanas. Argumenta que dicho debate se sostiene en
la incomprensién de la naturaleza del conocimiento cientifico. Este ultimo construye su objeto de
estudio a partir de un trabajo de conceptualizacion y de codificacion del dato producido por los
instrumentos de investigacion. En el caso de la investigacion cuantitativa la codificacion seria
numérica, mientras que en la cualitativa seria textual. Son distintos los aspectos que se estan

buscando en cada caso.

También sefiala que los métodos de investigacion desde el enfoque cualitativo, a diferencia de los
cuantitativos, no tienen parangon en la investigacion en ciencias exactas o naturales (como en el
caso de la investigacion cuantitativa y experimental), sino que surgieron de forma especifica para

abordar los problemas propios de las ciencias humanas y sociales.

Se considera que este texto, a pesar de la densidad de algunos de sus parrafos, logra explicitar las
caracteristicas distintivas de dichos enfoques metodoldgicos. Se juzga que esta lectura aporta
reflexiones en torno a la importancia de construir conceptos lo mas claros posibles para el

desarrollo del pensamiento critico en el tema en cuestion.

Pero, ademas, expone la diferencia entre una concepcion epistemologica en ciencias humanas y
sociales que considera que los datos se recolectan, que existe una cierta realidad de la que los
instrumentos de investigacion tienen por finalidad extraer tales datos, y otros enfoques, el de la
investigacion cualitativa y el enfoque dialéctico, que consideran a los datos como producidos por
el mismo proceso de investigacion, idea que tiene consonancia con la perspectiva epistemologica
de Jesus Ibafiez (1985, 1991) y de Fernando Gonzélez Rey (1997).

El dato se produce por la aproximacioén de quien investiga a los participantes del estudio. Le
presenta a estos una serie de interrogantes qué les llevan a la transformacion, a veces sutil, a veces
notoria. En la investigacion cualitativa se considera que los instrumentos utilizados producen los
datos obtenidos. En el enfoque dialéctico el instrumento tiene por finalidad, antes atin que la

investigacion, la creacion de ciertas condiciones para la transformacion social.
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Sesion 7:

Rodriguez-Zoya, L., & Rodriguez-Zoya, P. G. (2019). Problematizacion y problemas
complejos. Gazeta de Antropologia, 35(2).

En este texto se da continuidad a los temas trabajados en la sesion anterior, particularmente la idea
de que el dato se produce, mas que se recolecta, permitiendo con ello una aproximacion mas
profunda a la préctica de la investigacion cientifica. Este articulo plantea la relacién entre
problemas y procesos de problematizacion en la construccion de conocimientos cientificos.
Mientras que los problemas son productos finales, la problematizacion es el proceso de

construccion de los primeros.

Se presentan algunas reflexiones sobre la caracterizacion de los problemas complejos: 1) requerir
para su aproximacion la consideracion de distintos puntos de vista o perspectivas, 2) entrelazar en
su composicion conocimiento, consideraciones €ticas y propositos de intervencion, y 3) integrar

pasado, presente y futuro (Rodriguez-Zoya & Rodriguez-Zoya, 2019).

El texto insiste en que la problematizacion consiste en un proceso tanto social como epistémico
que posibilita hacer un recorte de la realidad para constituirle como problema para la investigacion.
De dicho proceso surgen nuevas practicas (modos de hacer) y discursos (modos de decir) que
ensayan diversas soluciones al problema planteado, creando nuevos objetos de observacion y,
precisamente porque transformar la mirada investigadora, tiene como consecuencia necesaria la

creacion de un nuevo sujeto investigador (Rodriguez-Zoya & Rodriguez-Zoya, 2019).

Sesion &:

Martinez-Miguélez, M. (2006). Validez y confiabilidad en la metodologia cualitativa.
PARADIGMA, 27(2), 1-20.

En este texto se realiza una critica a los debates en torno a la cientificidad de los métodos
cualitativos de investigacion. Inicia con una reflexion a partir del desarrollo histérico de las

ciencias humanas, dando énfasis a las diferencias epistemologicas subyacentes a cada tipo de
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metodologia (cuantitativa o cualitativa). Posteriormente, expone los criterios de confiabilidad y
validez que se van desarrollando a lo largo del proceso de la investigacion cualitativa, destacando

la dimension critica de cada fase del proceso.

Sirve este texto para continuar la reflexioén en torno a las diferencias entre los criterios de calidad
en los métodos cuantitativos y experimentales en la investigacion cientifica, por un lado, y las

reflexiones en torno a la cientificidad en el enfoque cualitativo por el otro.

El texto permite reflexionar en la incompatibilidad entre las epistemologias que sostienen la
investigacion cuantitativa y la cualitativa respectivamente, coincidiendo en esto con la nocion de
epistemologia cualitativa desarrollada por Gonzalez Rey (1997). El autor resalta el proceso critico
necesario en toda construccion metodoldgica desde el enfoque cualitativo, que abarca los procesos
de obtencion de informacion, su categorizacion, organizacion, contrastacion y el trabajo de

teorizacion con que culmina la investigacion.

Sesion 9:

Kahneman, D. (2003). Mapas de racionalidad limitada: Psicologia para una economia

conductual. Revista Asturiana de Economia (28), 181-225.

Este texto plantea que las decisiones de las personas no quedan enmarcadas dentro de la
racionalidad por limitaciones en la informacion, el tiempo para tomar la decision y los recursos
cognitivos sino por una heuristica propia de la racionalidad humana que permite una respuesta

pronta a las problematicas surgidas en la vida de los sujetos.

Dedica parte de su reflexion a los sesgos cognitivos y a la forma en que los instrumentos de
investigacion (el orden, la forma de su redaccion), influyen en la respuesta de los sujetos

investigados.

Tales reflexiones son de gran importancia para romper con algunas ideas que asocian la
matematizacion con la cientificidad para defender la hegemonia de los métodos cuantitativos y
experimentales en la investigacion en ciencias humanas y sociales, en este caso, particularmente
en la psicologia. Los instrumentos utilizados, sean estos escalas psicométricas o encuestas,

requieren del participante de la investigacion una interpretacion de los reactivos propuestos, y toda
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interpretacion se asocia a esquemas de valores socialmente compartidos o a experiencias

biograficas.

Por lo anterior, el instrumento, de acuerdo con el modo en que esta estructurado, genera ciertas
respuestas en aquellos a los que pretende investigar, produce el dato. El cambio en la organizacion
de los reactivos o el uso de otros términos generaria, entonces respuestas diferentes. No existe un
lugar neutral desde el que investigar en ciencias humanas y sociales pues el sujeto de la

investigacion participa a partir de su subjetividad (individual y social).

Saber lo anterior permite construir una actitud reflexiva y critica con respecto a la construccion de

instrumentos de investigacion, fortaleciendo con ello la calidad de las investigaciones.

Sesion 10:

Devereux, G. (2008). De la ansiedad al método en las ciencias del comportamiento. Siglo

XXI Editores.

Este texto permite continuar la idea de que los problemas surgen de una construccion conceptual
a partir de la mirada de quien investiga, y que por tanto debe considerarse en todo proceso de

investigacion al agente de ésta, el investigador.

Devereux (2008) destaca la ansiedad producida cuando el objeto de la investigacion se relaciona
con el ser humano. Reflexiona en torno al problema de la objetividad argumentando que, si bien
uno puede permanecer mas o menos neutral ante la observacion de los objetos del cielo, las
sustancias quimicas o la dindmica de los gases, conforme se aproxima mas al estudio de lo que es
semejante a ¢l mismo (lo propiamente humano), la ansiedad se incrementa. Por tanto, la
investigacion cientifica del ser humano implica una mayor ansiedad siendo ésta proporcional a los

aspectos movilizadores que el tema tratado tenga sobre el investigador.

Las anteriores reflexiones tienen importantes puntos de encuentro sobre las ansiedades producidas
en los grupos operativos para la formacion psiquiatrica desde la perspectiva en psicologia social
de Enrique Pichon-Riviere (1971), o las reflexiones sobre el analisis de las implicaciones en

investigacion cientifica en el socioandlisis de Lourau (1989).
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Moédulo 4: El problema de la conciencia y la experiencia (Fenomenologia e
investigacion cualitativa).
Sesion 11:

Nagel, T. (1983). ;Como es ser murci¢lago? En D. Hofstadter & D. Dennett (Eds.), EI ojo

de la mente: fantasias y reflexiones sobre el yo y el alma. Buenos Aires: Sudamericana.

El autor reflexiona en torno al tema de la conciencia, ligada al organismo del que se trate. La
experiencia subjetiva es incomunicable y no experimentable por otro organismo. Lo anterior
permite reflexionar sobre la problematica del abordaje cientifico de aquello que tiene, como
cualidad fundamental y distintiva, ser subjetivo, es decir, indisociable del punto de vista del

organismo en cuestion.

Se trata de un texto que busca profundizar en el tema de la experiencia a nivel fenomenolédgico y
la incapacidad para vivenciar lo que el otro vive. Esto permite ver los limites a los que puede
aspirar el estudio de la subjetividad pues la experiencia mas personal solo le es accesible -y ahi
también de forma limitada-, al sujeto que la vive. Serd importante entonces el desarrollo de una

teoria de la mente que, de forma siempre conjetural, intente comprender algo del otro.

Sesion 12:

Miedaner, T. (1983). El alma de la bestia Mark III. En D. Hofstadter & D. Dennett (Eds.),
El ojo de la mente: fantasias y reflexiones sobre el yo y el alma. Buenos Aires:

Sudamericana.

Se trata de un relato de ciencia ficcion que permite pensar la imposibilidad de acceso a la mente,
experiencia o conciencia ajena, por tratarse de fendmenos solo experimentables desde la propia
perspectiva. El argumento de la historia se desarrolla a partir del reto a uno de los personajes para
que destruya de un martillazo a un insecto robot, pero que se complica ante los movimientos de
este ultimo pues da la impresion de que “lucha por su vida”. ;Coémo acceder a la experiencia del

otro si no es a través de la conjetura (indemostrable) de qué es semejante a la propia?

Sesion 13:
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Yalom, 1. (2014). Dos sonrisas. En I. Yalom (Ed.), Verdugo del amor: historias de

psicoterapia. Buenos Aires: Emecé

Se trata de un relato en el que se va explorando una sesion de psicoterapia desde la perspectiva de
los tres participantes (la paciente, el terapeuta y un hipnotista invitado), especialmente en relacion
con la interpretacion que cada uno hace de dos sonrisas mostradas por la paciente durante la sesion
de hipnosis. El texto permite pensar los aciertos y errores inevitables al interpretar los significados

que las personas atribuyen a sus actos.

Una joven asiste a una sesion de hipnosis con un experto al que no conoce, que fue programada
por su terapeuta principal, Irving Yalom (2014). Durante el proceso, ante dos comentarios hechos
por el médico hipnotista, la joven exhibe dos sonrisas. El terapeuta principal, considerando el
hecho de que lleva tratando a la mujer a lo largo de varios afios, cree conocer con certeza cual fue

el motivo (el sentido) que le llevo a sonreir a la paciente es esos dos momentos de la sesion.

Tras finalizar la sesion y una vez que la paciente se ha ido a casa, Yalom conversa con el terapeuta
hipnotista para indagar sobre cuél fue su interpretacion sobre aquellas dos sonrisas. El mismo tiene
sus propias conjeturas que, dado su conocimiento de la paciente, cree son las mas acertadas. En la
siguiente sesion, Yalom pregunta a la paciente sobre el sentido de las sonrisas, con el fin de
verificar sus conjeturas. Para su sorpresa, la interpretacion que aventuro es equivocada. Este texto
permite trabajar con la idea de que ante un mismo evento, las distintas miradas producen distintas
interpretaciones, o, recuperando las reflexiones gadamerianas, que ante el mismo evento dos
personas no tienen la misma experiencia (Gadamer, 2003), pero también concluye el relato con la
idea de que es posible corregir las interpretaciones realizadas. Si bien la experiencia pertenece al

sujeto que la vive, algo de ella puede ser comunicado.

Modulo 5: Procesos interpretativos y produccion de sentido (Semidtica,
Hermenéutica e investigacion cualitativa).

Sesion 14:

Este capitulo que forma parte de la obra Verdad y método (Gadamer, 2003), tiene como tema

central el problema de la comunicacion del sentido. Este texto es importante pues permite integrar
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los tres anteriores, el de Nagel (1983), Miedaner (1983) y Yalom (2014), pues si bien la experiencia
del otro es inaccesible, algo de ella puede ser comunicado. Es posible “ponerse de acuerdo” sobre
el sentido de ciertas expresiones a través de las cuales el otro comparte su experiencia. Con esto

fenomenologia y hermenéutica se entrelazan y complementan.

En este texto el autor aborda algunas cualidades de la conversacion, su autonomia con respecto a
las intenciones de los interlocutores y los efectos que produce en estos, el cardcter lingiiistico del
proceso de comprender, que permite el acuerdo entre los interlocutores y el consenso sobre lo
hablado. Aborda los problemas implicitos en el proceso interpretativo, los aciertos o posibles
malentendidos. Con esto se busca profundizar en el proceso de comunicacion de sentido. Permite
dar una parcial solucion al problema planteado en las sesiones previas, el de la incomunicabilidad

de la experiencia.

Gadamer (2003) plantea que, si bien esto tltimo no es posible de forma plena, a través del lenguaje
los sujetos pueden llegar a un acuerdo en torno al sentido de sus palabras. Con lo anterior, es
posible recuperar las reflexiones criticas a los posicionamientos solipsistas que niegan la

posibilidad del conocimiento del mundo y de la comunicacion.

Sesion 15:

Eco, U. (1992). Intentio lectoris. Apuntes sobre la semiotica de la recepcion. En U. Eco

(Ed.), Los limites de la interpretacion. Barcelona: Lumen.

En este ensayo, el autor aborda las problemadticas en la lectura (interpretacion) de textos,
proponiendo una serie de posibilidades de acercamiento a éstos, con sus respectivas consecuencias.
Realiza una defensa de la busqueda del sentido literal como primer momento de cualquier lectura
(¢qué quiso decir el autor del texto?, ;qué dice el texto aun sin la intencidn del autor?). Distingue
entre «la interpretacion del texto» y «el uso del texto». El primer caso tendria su limite en las
posibilidades contenidas en el texto mismo (por lo que habria lecturas mas o menos razonables y
otras mas bien absurdas o insostenibles), mientras que el segundo da rienda suelta a la imaginacion
del lector (y este uso ludico del texto excluye la necesidad de congruencia con el texto usado para

este fin).
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Sesion 16:

Thompson, J. B. (2002). Capitulo 6. La metodologia de la interpretacion. En Ideologia y
cultura moderna. Teoria Critica social en la era de la comunicacion de masas (pp. 395-

473). Universidad Autébnoma Metropolitana - Unidad Xochimilco (UAM-X).

Este texto, de un posicionamiento hermenéutico critico, propone de forma esquematica, algunos
lineamientos generales para una metodologia de la interpretacion. Incluye no solo el sentido

mentado, o el sentido subjetivo, sino también un modo de analisis critico de las ideologias.

Este texto ofrece cierta explicitacion de los procesos interpretativos requeridos en la investigacion
en ciencias humanas y sociales. Si bien no ofrece un procedimiento simple, si permite orientar la
practica de la interpretacion en investigacion, sobre todo cuando se esté iniciando trabajos de este

tipo.

Sesion 17:

Gonzélez-Rey, F., & Mitjans Martinez, A. (2016). Una epistemologia para el estudio de la

subjetividad: Sus implicaciones metodoldgicas. Psicoperspectivas, 15(1), 5-16.

Este texto permite profundizar en las nociones de sentidos subjetivo y de organizadores de sentido,
desarrollados en la epistemologia cualitativa de Gonzalez Rey (Gonzalez-Rey, 1997). También
reflexiona sobre la importancia de la nocioén de subjetividad para la investigacion en psicologia,

ciencias humanas y sociales.

La seccion final de este articulo presenta un ejemplo de interpretacion para la identificacion de

estas dos nociones a partir de fragmentos de una entrevista realizada por los investigadores.

Moddulo 6: Condiciones sociohistoricas en la produccion de conocimientos
(Sociologia de la ciencias humanas y sociales).

Sesion 18:
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Moya-Cantero, E. (2000). Alan D. Sokal, Thomas S. Kuhn y la epistemologia moderna.
Revista de Filosofia 3* Epoca, 13(23), 169-194.

En este articulo el autor realiza una critica a los mitos posmodernos sobre la ciencia. Se remite al
caso Sokal para analizar la forma en que las reflexiones de Kuhn, que si bien hacen una critica
importante a ciertos excesos del cientificismo, han sido utilizadas para llegar a afirmaciones
insostenibles sobre las caracteristicas del conocimiento cientifico. Analiza el caso del desarrollo
de un laboratorio para la investigacion de los neutrinos, el contexto social en que se encontraba
inserto y los efectos de esas condiciones en el desarrollo de la teoria, sin que esto implique que

¢sta ultima pueda ser reducida a una creencia sin base objetiva.

Sesion 19:

Porter, T. M. (2014). Seguros de vida, pruebas médicas y la administracion de la
mortalidad. En L. Daston (Ed.), Biografias de los objetos cientificos (pp. 321-350): La
Cifra Editorial.

Se trata de un texto que explora la forma en que la investigacion en salud, desde una perspectiva
estadistica, se dio fuera del campo médico y hospitalario, y por una necesidad distinta a la
promocion de la salud o a la lucha contra alguna enfermedad. Fueron las empresas dedicadas a la
venta de seguros de vida quienes innovaron en este campo de estudio, y los motivos eran
economicos, el aumento de sus utilidades, la prevencion de pérdidas econdmicas significativas.
Para tal fin, era importante que estas empresas aseguradoras conocieran objetivamente la relacion
entre ciertos hdbitos con la calidad y esperanza de vida. Este texto, junto con el de la sesion
anterior, permiten reflexionar en torno a la congruencia con la realidad requerida en los
investigaciones cientificas, independientemente de que existan intereses y luchas de poder al
interior de las comunidades cientificas. Lo anterior es importante para argumentar contra aquellos
posicionamientos posmodernos que conciben a las teorias cientificas como meras imposiciones
desde lugares privilegiados, construidas socialmente y de valor equiparable (en su nivel

epistémico) a los mitos y los saberes tradicionales.
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Sesion 20:

Hessen, B. (1985). Las raices socioeconomicas de la mecanica de Newton. Academia.

Se trata de un estudio que, desde una perspectiva marxista, examina la relacion entre el modo de
produccion en auge durante el siglo XVII, que incluye tanto las condiciones econdomicas como el

desarrollo tecnologico, con los conceptos desarrollados en la obra de Newton.

El autor muestra claras conexiones entre las abstracciones de la mecédnica newtoniana y los
intereses practicos asociados al transporte de mercancias y la extraccion de metales preciosos en

la creciente industria minera novohispana.

Desde una perspectiva historico social, este texto permite continuar las reflexiones en torno a los
procesos de problematizacion en la construccion de conocimientos cientificos profundizando en

las relaciones entre el mundo habitado por Newton y las nociones por ¢l forjadas.

Sesion 21;

Daston, L. (2014). Filosofia preternatural. En L. Daston (Ed.), Biografias de los objetos
cientificos (pp. 28-65): La Cifra Editorial.

En este articulo la autora realiza un recorrido por la historia de la filosofia preternatural, para
mostrar como las transformaciones en las sociedades europeas durante los primeros siglos de la
modernidad, tuvieron como consecuencia la “extincion” de ciertos objetos, que hasta ese momento
habian sido de gran interés para la ciencia de la época, los objetos preternaturales (objetos
singulares, extrafios, poco comunes), y la concentracion de los esfuerzos del trabajo cientifico en
las regularidades de la naturaleza (la busqueda de sus leyes). Todo lo anterior en consonancia con

la expansion del capitalismo moderno.

Al igual que el texto anterior, este ensayo permite reflexionar en torno al proceso de
problematizacion, pero en este caso centrando la atencion en el proceso de desaparicion de un
problema y su sustitucion por otro, todo ello vinculado a las tranformaciones de la realidad

historico social de esa época.
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Modulo 7: Reflexiones éticas para la investigacion cualitativa

Sesion 22:

Olivé, L. (2004). Normas y valores en la ciencia bajo un enfoque naturalizado. Revista de filosofia,

29(2), 43-58.

Finalmente, el curso cierra con la revision de este articulo, en el que autor analiza las
nociones de «préctica cientifica» y su «estructura axiologica». Se argumenta sobre las
razones del éxito de practicas cientificas que poseen diferentes estructuras axiologicas. Por
lo anterior, defiende una posicion pluralista sin que considere que ésta pueda ser reducida

a un relativismo al estilo “todo vale”.
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EVALUACION CURSO

Criterios de evaluacion
El presente proyecto coincide con aquellos posicionamientos que ven al pensamiento critico como

un proceso que, para tratar de captar su especificidad, solo podria ser valorado cualitativamente.

Por lo anterior, y a partir de los criterios generales indicados por la Rubrica para la valoracion y
la promocion del pensamiento critico, se estableceran algunos analisis comparativos de los textos
escritos al principio y al final del curso. De forma anéloga, se analizaran y contrastaran los procesos

de dialogo grupal en las diferentes sesiones programadas.

Aunado a lo anterior, se pedird a las y los participantes una autoevaluacién critica que describa
tanto los cambios, como el mantenimiento o, incluso, el fortalecimiento de ciertas ideas.
Finalmente se solicitard un ensayo final de tema libre que recupere los temas tratados en el curso

y una entrevista final de cierre que permita una reflexion grupal del proceso.

Forma de evaluaciéon

Comparacion de textos producidos a lo largo del curso

Comparacion de procesos de didlogo en las sesiones

programadas

Escritura de autoevaluacion critica por parte de los

participantes del curso

Entrevista final para discutir la experiencia de trabajo a

lo largo del curso

Ensayo final con tematica libre recuperando las

reflexiones y lecturas del curso

Es importante para el presente trabajo entender al pensamiento en general, y al pensamiento critico
de forma especial, en su doble cara: como accién y como experiencia. La primera se encuentra
vinculada a la intencionalidad humana y, por lo tanto, es méas o menos controlable. La segunda, en
cambio, lo concibe como un acontecimiento y, por tal motivo, no producible a voluntad.
Basta echar una mirada a las propias experiencias para encontrar ejemplos de ambas caras: una

parte del pensamiento es dirigible por las intenciones del sujeto, pero siempre surgen, de forma
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espontanea, ideas no previstas, algunas de caracter harto conocido, mientras que otras se

caracterizan precisamente por la sorpresa que provocan.

Por lo anterior, para el presente proyecto el pensamiento critico no es solamente una habilidad que
se posee o de la que se carece (aunque algo hay de eso), sino también de un proceso que se
experimenta.

En primer lugar, porque la critica no es algo que se haga a voluntad en todos los casos. Intentar
encontrar el punto débil de una teoria no asegura de antemano resultados satisfactorios. Y
ocasionalmente, de forma fortuita, surge un descubrimiento, insight, revelacion, epifania, intuicion
-en la semidtica peirciana se llamaria abduccion (Eco, 1999)- sin que en esto medie la

intencionalidad consciente.

En segundo lugar, porque no se puede ser critico en todo tema. Una gran capacidad critica en temas
juridicos puede ir acompafiada de profundos prejuicios en materia de economia; una gran
capacidad para el analisis critico de estados financieros puede ir acompanada de creencias sexistas;
una gran capacidad para la valoracion de la metodologia cientifica en fisica puede ir de la mano

de un profundo desconocimiento de los criterios de calidad en la investigacion etnografica.

Incluso en circunstancias tan cercanas como la de aquel debate sobre la capacidad o incapacidad
de trascender la experiencia empirica a través de los experimentos mentales, entre Brown (2018)
y Norton (2018), no se alcanza un acuerdo, a pesar de ser ambos filésofos expertos en
argumentacion logica. Se es critico en ciertos temas, en ciertos momentos de la propia vida, es

decir, en ciertas circunstancias.

Todo esto no implica que, de las dificultades para la definicion o delimitacion del pensamiento
critico, se infiera que este no existe, o que podria ser cualquier cosa. Justamente la ribrica a la que
se remite el curso, las lecturas, la metodologia de trabajo, tratan de mostrar que, si bien, la critica
se caracteriza por la enorme variedad y riqueza de sus expresiones, es posible reconocerla con una

conceptualizacion adecuada.
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ANEXOS

Implementacion del curso — Una primera experiencia

Cartel

LR
s, EDUCACION

» _ SEMINARIO TALLER:
PENSAMIENTO CRITICO E INVESTIGACION
CUALITATIVA EN PSICOLOGIA, CIENCIAS
HUMANAS Y SOCIALES

Duracién: Agosto-Diciembre 2024
Inicio: 21 de Agosto del 2024
Frecuencia: Sesiones quincenales
Dia: Miércoles

Horario: 18 -20 hrs

Lugar: Sala de Juntas 4ta Etapa

|/

Facilitadores:
Lic. Fabiola Cano Arteaga

Mtro. Juan Carlos Cruz Cervantes
Dr. Santos Noé Herrera Mijangos
Dra. Dayana Luna Reyes

B ® o . Tl o et
Lm[H Educacion
. i Grupo de Investigacion Salud, Género y Educacion

e e e Area Académica de Psicologia

Elaboracion: AAP, ICSA-UAEH, 2024.
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Descripcion de las sesiones realizadas
A partir del apoyo del grupo de investigacion Salud, Género y Educacién, y del Area Académica

de Psicologia del ICSA-UAEH, se pudo gestionar la implementacién de una primera version del
presente curso. Debido a cuestiones de tiempo se ajustd a un total de once sesiones, con
periodicidad quincenal, en modalidad hibrida. Esto implico elegir algunos de los textos del disefio

original para explorar, al menos de forma general, cada uno de los modulos del curso.

También se realizaron ajustes a la poblacion destinataria. En lugar de invitarse s6lo a estudiantes
de la licenciatura en psicologia, se extendio la invitacion a toda persona interesada en la reflexion
tedrico-epistemologica en psicologia, ciencias humanas y sociales. Los Seminarios organizados
por el grupo de investigacion Salud, Género y Educacion, tienden a ser abiertos a cualquier persona

interesada.

Debido a lo anterior, el grupo se conformo tanto por estudiantes de las licenciaturas en psicologia
y gerontologia, de 6° a 9° semestre de su carrera (quienes asistieron predominantemente de forma
presencial), y estudiantes de maestria y doctorado (de ciencias de la educacion y ciencias sociales),
docentes de nivel superior (psicologia, trabajo social), y profesionales de la salud con interés la
tematica ofrecida (este segundo grupo, externo al ICSA, participd en el Seminario en la modalidad

a distancia.
Las once sesiones se organizaron como sigue:
1* sesion: 21 de agosto de 2024

Se realiz6 una presentacion general del curso, sus objetivos, forma de trabajo y nociones teodricas
fundamentales. También se presento la Rubrica para la promocion y desarrollo del pensamiento

critico explicando cada uno de los aspectos considerados.
2% sesion: 4 de septiembre de 2024

Se abordo la discusion de la lectura de Richardson y Adam St. Pierre (2017) con el objetivo de
invitar a las y los participantes a la escritura permanente a lo largo del curso. Un tipo de escritura
mas o menos libre que, ya en momentos posteriores del Seminario, pudiera ser recuperada para la
construccion del trabajo final (un ensayo libre sobre alguno(s) de los temas tratados a lo largo del

curso).

63



Hubo una buena respuesta a las reflexiones planteadas por las autoras del texto, sobre todo de parte
de quienes asistieron en linea (profesionistas del campo de la salud o estudiantes de maestria y
doctorado). La reflexion gird, sobre todo, en relacion con la critica a las formas academicistas de
escritura, pero también sobre los ejercicios propuestos al final de la primera parte del texto,
encaminados a facilitar la escritura de textos convirtiendo esta practica en una via para la

indagacion de los temas estudiados.
3% sesion: 18 de septiembre de 2024

Se discutid la lectura sobre Relativismo epistéemico de Sokal y Bricmont (1999). Previo a ello, el
coordinador presentd algunas reflexiones sobre el desarrollo histérico de la practica cientifica,
recuperando para ello la lectura de Holton (1998) que, debido a los ajustes en las sesiones, no pudo
ser revisado. La razon de esto fue presentar una imagen de la ciencia en permanente construccion,
en donde la creatividad es fundamental, y que contrasta con el dogmatismo con el que se

caracteriza a la ciencia desde ciertos posicionamientos posmodernos.

Las reflexiones del grupo giraron en torno a los excesos cometidos por el pensamiento posmoderno
que llevaron a que muchas personas en el campo universitario se sientan justificadas en sus
creencias, sin que la argumentacion o la evidencia sean requeridas. Pero también hubo algunos
sectores del grupo que defendieron los aportes de la reflexion posmoderna al pensamiento critico.
El tiempo de la sesion finalizé justo cuando emergia la polémica, sobre todo por la presencia de
dos participantes, uno formado en psiquiatria, simpatizante del psicoanalisis, pero critico del

lacanismo, y un participante formado precisamente en psicoanalisis lacaniano.
4" sesion: 2 de octubre de 2024

Se trat6 sobre las diferencias entre las formas de codificacion de la realidad estudiada, dependiendo
de si la aproximacion a ésta se daba desde un enfoque cuantitativo, un enfoque cualitativo o un
enfoque dialéctico, a partir de la lectura de Canales-Ceron (2006). El grupo discutid acerca de la
hegemonia de la metodologia cuantitativa, sus limites para conocer las realidades humanas
(dejando mucho de su experiencia fuera de la investigacion), siendo poco flexible en su aplicacion,
y presentandose como la Unica via para la construccion de conocimiento cientifico. Alguna(o)s
participantes compartieron sus acercamientos a ambas metodologias, sus frustraciones y

satisfacciones.
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La sesion se cerrd con algunos ejercicios de escritura en los que, a partir de un tema de su interés,
se les invitaba a redactar, primero algunos reactivos desde el enfoque cuantitativo, y, tras el analisis
de sus caracteristicas, otros reactivos, esta vez desde un enfoque cualitativo. La intencion del
ejercicio era ilustrar de la forma mas clara posible las diferencias entre ambos enfoques, las

posibilidades y limitaciones de cada uno.
5% sesion: 16 de octubre de 2024

Se discutio sobre el texto de Martinez-Miguelez (2006) sobre las diferencias entre los criterios de
confiabilidad y validez en las metodologias cuantitativa y cualitativa. Esto permiti6 al grupo

continuar con algunas de sus reflexiones de la sesion anterior.

6" sesion: 30 de octubre de 2024

A partir de la lectura de Rodriguez-Zoya y Rodriguez-Zoya (2019), se trabaj6 en la discusion
grupal el tema de la construccion de problemas para la investigacion cientifica. Esto permitio
recuperar lecturas previas destacando las diferencias en la construccidon de problemas dependiendo
de las diferencias epistemoldgicas, tedricas o metodoldgicas que sirvieron de punto de partida. El

grupo reflexiond sobre las dificultades para realizar ese proceso de problematizacion.
7" sesion: 13 de noviembre de 2024

Se discute el articulo de Gonzélez-Rey y Martinez-Mitjans (2016), sobre las implicaciones
metodologicas de la implementacion de una epistemologia para el estudio de la subjetividad. En
la primera parte de la sesion el coordinador expone el recorrido que Gonzalez-Rey (1997) ha hecho
para la construccion de su nocidon de epistemologia cualitativa y de subjetividad, permitiendo
recuperar algunas reflexiones de la sesion previa, sobre todo en lo referente al rol creativo del

investigador cientifico.

La segunda parte de la sesion sirvid para que las y los participantes discutieran algunos fragmentos
de entrevista, que el articulo utiliza para ejemplificar el proceso constructivo-interpretativo de la

investigacion cualitativa de la subjetividad.
8" sesion: 27 de noviembre de 2024

Esta sesion estuvo dedicada a la reflexion de la nocion de implicacion a partir de los desarrollos

tedrico-metodoldgicos del andlisis institucional (Manero-Brito, 2020). Se realizaron una serie de
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ejercicios de escritura que permitieran a las y los participantes reflexionar sobre las distintas
implicaciones que tienen con respecto a sus temas de investigacion. El grupo compartio sus
reflexiones sobre la forma en que, de forma inconsciente, aspectos emocionales, politicos o

institucionales dan forma a la construccion de sus temas de investigacion.

Uno de los hallazgos a partir de esta primera implementacion del curso, se relaciona con el hecho
de que la mayor participacion se da entre los profesionales y estudiantes de posgrado, por lo que
se considera importante que, para futuros proyectos, se busque una mayor homogeneidad en los
participantes. Aunque también es posible que la diferencia en la participacion se deba a la
modalidad hibrida, que obliga a los coordinadores a centrar su atencion ora en los participantes a
distancia, ora a los presenciales, lo que implica que quiza sea mas conveniente implementarlo o en

una, o en otra modalidad.

Pese a lo anterior, el grupo, en general, mostr6 a lo largo de las distintas sesiones una discusion
mas compleja con respecto a las caracteristicas de la investigacion cientifica por lo que se
considera que el curso es viable y, siendo impartido en su totalidad (22 sesiones), crea condiciones
para desarrollar el pensamiento critico en temas de investigacion cualitativa en psicologia, ciencias

humanas y sociales.
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