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Resumen
Esta investigacion aborda el fortalecimiento de habilidades lectoras y el
pensamiento critico en Telesecundaria. El objetivo consiste en implementar el
proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz” mediante aplicaciones
digitales para mejorar significativamente las habilidades lectoras. El estudio se
sustenta en el constructivismo y el aprendizaje significativo, se emplea una

metodologia cuantitativa de nivel explicativo y disefio cuasiexperimental transversal.

La muestra esta representada en 17 estudiante de tercer grado en la
comunidad del Pardillo Tercero, Fresnillo, Zacatecas. Se utiliza el instrumento
MEJOREDU para la recoleccion de datos, los resultados demuestran un incremento
significativo en la media del desempefio lector, pasando de 10.29 a 25.06 puntos.
Se recomienda diversificar el uso de herramientas digitales en el aula y promover la
formacion docente continua en tecnologia educativa para consolidar los logros

alcanzados.

Palabras clave: Habilidades lectoras, aplicaciones digitales, telesecundaria,

aprendizaje significativo, pensamiento critico.
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Capitulo 1. Introduccién

1.1 Antecedentes

La adquisicion y el desarrollo de las habilidades lectoras constituyen un papel
primordial en el ambiente educativo reconociendo que se trata de un componente
esencial para la evolucién integral de los individuos. La lectura se traduce como un
medio para la transferencia de conocimiento, puesto que representa un eje
estructural para fomentar la capacidad de comprension y reflexion critica. En este
sentido, el desarrollo de las competencias lectoras se convierte en una tarea
fundamental, puesto que influyen no solo en el desempeiio académico, sino también
en la capacidad de los estudiantes para participar de manera analitica y activa en

su entorno.

Esta investigacion destaca el papel de las estrategias de lectura en la
formacion de lectores criticos, a continuacion, se presentan resumen de estudios

actuales sobre el tema:

En el ambito internacional, la investigacion de Ariza Quintero, et al. (2023)
conocida como "Estrategias de lectura para alcanzar los niveles de comprension
lectora” se realiza en Colombia con enfoque cualitativo, tiene el propésito de hacer
un analisis sobre la implementacion de una secuencia didactica sobre el cuento. La
exploracion se hace en la institucion de educacion basica de Miraflores, participa
una muestra de 31 estudiantes del noveno grado, se utiliza como técnica de
recoleccion una evaluacién diagnostica para posteriormente desarrollar talleres
investigativos. Este estudio permite observar por medio de los resultados que las

estrategias basadas en la lectura de cuentos que proponen Solé y Cassaney
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generan aprendizaje significativo, los recursos didacticos usados ayudan a mejorar

los niveles de comprension lectora de los estudiantes de noveno grado.

La investigacion de Lanchimba Andrago y Esquivel Esquivel (2023) titulada
“Gamificacion educativa para potenciar la lectura critica” que se lleva a cabo en
Quito, Ecuador, tiene por objetivo innovar el proceso de ensefianza aprendizaje de
la lengua vy literatura, mediante el uso de actividades gamificadas, en un primer
momento se aborda desde el enfoque cualitativo para generar una revisiéon
documental. Después, en la intervencion educativa se establecen estrategias
didacticas de gamificacion para promover la lectura critica, empleando el modelo de

investigacion accion.

En la recopilacion de datos, se utiliza el diario de campo, entrevistas y
pruebas diagnoésticas, entre los principales resultados, se destaca la importancia de
dar continuidad al uso de herramientas digitales en el aula para el desarrollo de
lectura critica, se detecta que las aplicaciones digitales contribuyen en la creacion
de ambientes de aprendizaje atractivos y eficaces, mismos que son propicios para
beneficiar diversas habilidades, entre ellas la capacidad de consolidar la lectura

critica de los estudiantes.

El estudio titulado "Aplicacion Google Classroom en la comprension lectora
de los estudiantes de una universidad de Tacna, 2022” detalla como en el contexto
peruano Mayta Macedo (2022) analiza la relacion entre el uso de la plataforma

Google Classroomy la comprension lectora de los estudiantes de nivel universitario.
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La investigacion se estructura a partir del enfoque cuantitativo, con un disefio

explicativo no experimental y considera una muestra integrada por 138 estudiantes,

Para la recoleccion de datos se aplica una encuesta y dos cuestionarios para
valorar el uso de la plataforma y la comprension lectora, a partir de los resultados
de esta investigacion, el autor sefiala que al utilizar la aplicacién Google Classroom
se mejoran las dimensiones de la comprension lectora, sostiene que hay una
incidencia directa y positiva sobre los niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critica, lo que sugiere que la incorporacion de herramientas

tecnoldgicas beneficia los procesos de comprension mas profundos.

En el plano nacional el estudio de Noriega- Jacob y Saldafia- Belmar (2023)
titulado "Habilidades del pensamiento critico vinculadas a las competencias lectoras
de los estudiantes normalistas”, realizado en el noreste de México, tiene el propdsito
de identificar las habilidades del pensamiento critico que se utilizan durante el
proceso lector. La investigacion se desarrolla bajo el enfoque cuantitativo con

alcance exploratorio y un disefio no experimental transversal.

La muestra es de 44 estudiantes, conformada por 26 normalistas del primer
semestre y 18 del quinto, la técnica de recoleccion de informacién usada es un
instrumento con escala Likert de opcién multiple, disefiado para reconocer las
habilidades del pensamiento critico que ponen en practica los estudiantes durante
la lectura. Esta investigacion aporta informacion relevante, el autor destaca que las
habilidades de pensamiento critico estan relacionadas con el desarrollo del

pensamiento complejo, es decir, la lectura implica el analisis, la reflexion y el

14



monitoreo del estudiante durante su propio proceso lector. Se concluye que la
competencia lectora esté vinculada con la capacidad de los estudiantes respecto a

cuestionar e interpretar su propio proceso de lectura.

La investigacion titulada "Programa de comprension lectora en el contexto de
educacion a distancia por pandemia” desarrollada por Alvarez Villalobos (2022), se
fundamenta en la intervencion para el fortalecimiento de la comprension lectora en
escolares de primer grado de secundaria de San Vicente, en Nayarit, México, el
escenario del estudio implica el disefio de estrategias de lectura adaptadas para la

modalidad de educacién a distancia.

El proyecto se sustenta en el enfoque cuantitativo, se contempla con la
aplicacion de un programa de actividades en tres niveles de comprension lectora:
literal, inferencial y critico, la propuesta se enfoca en emplear estrategias para la
localizacion de informacion, la interpretacion y la reflexidn sobre textos. Para la
valoracion de los alcances de la indagacion se utiliza como instrumento la
Evaluacion Diagnostica de los Aprendizajes de las Alumnos y Alumnas de

Educacion Basica (MEJOREDU).

Los resultados evidencian que el disefio de actividades dirigidas a los tres
niveles de comprension lectora genera un efecto positivo, 1o que sugiere que una
intervencion estructurada de esta manera puede favorecer el desarrollo progresivo
de las habilidades de comprension lectora. El estudio resalta la importancia de
generar espacios adecuados para compartir la lectura y promover la socializacion

de aprendizaje, sobre todo en contextos donde la interaccion se encuentra limitada.
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La investigacion "Desarrollo de la competencia lectora en secundaria con
narrativa transmedia” realizada por Nava Tlacocuentla (2023) en la ciudad de
Puebla, México, propone una estrategia de narrativa transmedia para desarrollar la
comprension lectora en estudiantes de telesecundaria. La exploracion se centra en
documentar la puesta en marcha de la estrategia transmedia a partir del uso del
“storytelling”, con la finalidad de propiciar espacios de aprendizaje significativo a

partir de experiencias innovadoras y dindmicas.

La indagacion se realiza a partir del enfoque cuantitativo, se delimita una
muestra de 25 estudiantes de la Telesecundaria “Luis G. Urbina”. Como parte del
desarrollo metodologico se aplica un diagnostico con preguntas abiertas para
conocer el nivel de lectura de los alumnos, posteriormente, se llevan a cabo cinco
sesiones donde se utilizan actividades transmedia por medio recursos como el de
comic y el video, por ultimo, se realiza la evaluacion final para determinar los

avances logrados.

Entre los principales hallazgos de la investigacion se destaca que la
estrategia transmedia contribuye al desarrollo de habilidades tecnolégicas que
impulsan la creatividad de los estudiantes, especialmente en la construccién de
didlogos a partir de la lectura. Por medio de los resultados se identifica que al
integrar recursos narrativos se consigue enriquecer los procesos de comprension
lectora, pues se aumenta el interés de los estudiantes al generar interaccidén cercana

con los textos.
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En el &ambito local se encuentra el trabajo denominado “Estrategias
Cognitivas y Metacognitivas para la comprensién lectora. Caso: cuarto grado,
Primaria '‘Maria R. Murillo', Zacatecas (2018-2019)" realizado por Méndez Villagrana
(2020) en Zacatecas, México, esta investigacion tiene como objetivo fortalecer de
las capacidades cognitivas y metacognitivas de los estudiantes a través de una

intervencion enfocada a la mejora de la comprension lectora.

El estudio se orienta bajo el disefio del enfoque cuantitativo, cuenta con la
participacion de un grupo experimental de 34 estudiantes de primaria, el proyecto
de intervencion, llamado "Comprender un texto para conocer el mundo"”, consiste
en 20 sesiones centradas en la lectura para desarrollar los niveles literal,

interpretativo, evaluativo y apreciativo.

Los resultados muestran que la aplicacion de estrategias didacticas
estructuradas en estos niveles promueve un ambiente de aprendizaje en el aula,
favorecen el interés por la lectura y el desarrollo de habitos lectores en el contexto
académico. También, se observa una mejora en la comprension de diversos tipos
de textos, con esto se rescata la importancia de integrar estrategias cognitivas y

metacognitivas en el proceso de ensefianza de la lectura.

En el proyecto titulado "Estrategias didacticas para la comprension lectora en
cuarto grado. Caso: Primaria Migrante de Calera de Victor Rosales, Zacatecas"
desarrollado por Soriano Torres (2023), se centra en llevar a cabo un analisis de un
contexto educativo particular: una escuela primaria migrante ubicada en Calera de

Victor Rosales, Zacatecas. El estudio tiene como propdésito disefiar una propuesta
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de intervencién educativa basada en estrategias para mejorar la comprension

lectora en estudiantes de cuarto grado.

La investigacion se lleva a cabo con una muestra de 41 estudiantes de
distintos grados para observar condiciones de aprendizaje dentro del mismo entorno
escolar. Para la evaluacion de las habilidades lectoras se dispone del Sistema de
Alerta Temprana (SisAT), tomando en cuenta tanto la lectura en voz alta como la

lectura en silencio realizada por los estudiantes.

Los resultados indican que factores como la falta de atencion y motivacion
pueden representar obstaculos en el aprendizaje, incluso cuando se dispone de una
variedad de estrategias didacticas. El estudio pone en perspectiva la necesidad de
incorporar en el disefio de las estrategias con caracteristicas del contexto, en
especial en escenarios complejos como el de las escuelas migrantes, ya que las
condiciones sociales influyen en la adquisicion y fortalecimiento de las habilidades

lectoras.

La investigacion llamada "Animacion a la lectura con ayudas célidas y frias
en tercer afio de primaria: caso Colegio del Centro, Zacatecas. 2018-2020"
elaborada por Torres Esquivel (2021) aborda la problematica de la comprension
lectora en estudiantes de tercer afio de primaria. El objetivo central es beneficiar
esta habilidad lectora mediante estrategias conocidas como ayudas calidas y frias,

orientadas a mejorar distintos procesos de interaccion con los textos.

El estudio parte de una muestra de 21 alumnos del tercer afo, grupo "A",

sustentado en una metodologia mixta. En la primera fase se caracterizaron de
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manera cualitativa las estrategias con ayudas célidas y frias, después, se incorporan
la intervencién didactica y la evaluacion del tipo cuantitativo para medir el nivel de

comprension lectora alcanzado por los estudiantes.

A partir de la aplicacién de estas estrategias, se observa un aumento en el
namero de estudiantes que pueden reconocer las ideas principales en los textos
leidos, lo que demuestra su progreso en la comprension lectora. De acuerdo con el
autor, la combinacion de distintos tipos de apoyos didacticos contribuye al desarrollo

de habilidades lectoras, especialmente cuando se adecuan a las necesidades del

grupo.

1.2 Marco contextual
1.2.1 Historia de la Institucion

El modelo de Telesecundaria aparece en el afio de 1966 en México, bajo la
premisa de dar cumplimiento a lo establecido en la Constitucion Politica Mexicana,
donde se sefala el derecho de todo individuo a la Educacion, en este sentido la
vision de Telesecundaria consiste en dar cobertura de servicio educativo en zonas
de dificil acceso con alto grado de marginacion y en situacion de extrema pobreza.
Tal como lo expone Acevedo Hurtado (2012) para el ciclo escolar 1980- 1981 luego
de estudios de fiabilidad se aprueba el proyecto de Telesecundaria en el estado de
Zacatecas, en el municipio de Fresnillo para el mes de agosto de 1980 se autoriza
la apertura de 10 centros educativos, entre ellos el de la comunidad de El Pardillo
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De acuerdo con el Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica
(INEGI, 2020) en las cifras del Censo de Poblacion y Vivienda la comunidad El
Pardillo 111, perteneciente al Municipio de Fresnillo tiene una poblacién total de 1,879
habitantes, de los cuales 927 son hombres y 952 mujeres, las principales
actividades econdmicas son la agricultura y ganaderia, no obstante, la mayoria de
las familias son de bajo ingreso. Entre los servicios con los que cuenta son el de
energia eléctrica, el abastecimiento de agua potable, el alumbrado publico,
recubrimiento en algunas calles, recoleccién de desechos soélidos, cabe mencionar
gue existe el transporte publico de la cabecera municipal a la comunidad y a puntos
colindantes. La poblacion dispone de una clinica de servicio médico, no cuenta con
espacios recreativos, sin embargo, se tiene red telefonica y servicio de internet
satelital.

Figura 1

Municipio de Fresnillo: Comunidad EI Pardillo 111

Nota: Google Maps
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1.2.2 Espacios Fisicos

La infraestructura de la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos se ubica sobre
una superficie de 1000 metros cuadrados, los espacios de los que se dispone son
seis aulas, un espacio para direccién, una biblioteca, dos canchas de usos multiples,
una cocina escolar, un almacén, sanitarios para hombres y mujeres. En cuanto a
los recursos tecnoldgicos, cada salén dispone de television inteligente con red
Edusat, computadora para el maestro con conexion a Internet (20 megabytes) y
bocinas. De manera general se dispone de dos impresoras, de tres cafiones y diez
computadoras con conexion a internet para los estudiantes. En la Biblioteca escolar
se cuenta con un acervo de 500 titulos y material audiovisual de distintas
asignaturas.

Figura 2

Escuela Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos

Nota: Elaboracién propia
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1.2.3 Sujetos Componentes de la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos

La escuela Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos con clave de centro de
trabajo 32ETVO049F, pertenece a la Zona Escolar 22, de la Regién 02 Estatal,
brinda en la comunidad El Pardillo 11l el servicio educativo del nivel de secundaria a
108 estudiantes. La institucién es de organizacion completa, hay dos grupos de
cada grado con maestro para cada uno de ellos, se cuenta con direccion técnica,
tiene personal de apoyo administrativo y de intendencia. Los estudiantes se
distribuyen 37 en primer grado, 35 en segundo grado y 36 en tercer grado. Los
padres de familia se organizan a través de la Asociacion de Padres de Familia (APF)
y los Consejos de Participacion Social (CEPS) para realizar actividades en conjunto

para favorecer los aprendizajes de los estudiantes de la escuela.

En la Figura 3 Organigrama de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos se
expone la descripcion del organigrama de la institucion, relatando la jerarquia de los

puestos, la cantidad de grupos y estudiantes existentes.
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Figura 3

Organigrama de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos

I 1 1 1 1 1
17 estudiantes

19 estudiantes 18 estudiantes 17 estudiantes 18 estudiantes Participantes del 19 estudiantes
Estudio

Nota: Elaboracion propia

En cuanto a la formacién académica del personal, se identifica que cuatro
docentes cuentan con estudios de licenciatura, dos poseen grado de maestria y uno
se encuentra en proceso de obtencion de este grado (pasantia de maestria), esta
composicion se complementa con una amplia experiencia profesional, ya que la
mayoria del personal supera los 10 afios de servicio. Sobre la estructura
organizacional, el director técnico cuenta con licenciatura en educacion con
especialidad en telesecundaria y una trayectoria de 30 afios de servicio, el area
administrativa estd a cargo de un secretario con licenciatura en disefio graficoy 8
afios de experiencia, mientras que el personal de apoyo, encargado de la

intendencia, cuenta con estudios de nivel secundaria y 29 afios de servicio.
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Con respecto al personal docente, se identifica una formacion diversa: el
maestro de primero “A” es ingeniero agronomo con 27 afios de servicio, la maestra
de primero “B” cuenta con pasantia de maestria en geografia y 20 afios de servicio,
el maestro de segundo “A” es quimico farmacobidlogo con 28 afios de servicio, el
maestro de segundo “B” posee maestria en educacién y mas de 10 afios de
experiencia, la maestra de tercero “A” cuenta con maestria en educacion y 11 afios
de servicio y el maestro de tercero “B” es licenciado en matematicas con 28 afios
de servicio, estos perfiles dan evidencia de una formacién profesional diversa que
se refleja en la implementacion de metodologias pedagogicas variadas que buscan

optimizar el trabajo educativo.

La institucion orienta las practicas docentes hacia los principios de la Nueva
Escuela Mexicana, donde se promueve el aprendizaje situado, el trabajo
comunitario y el desarrollo de proyectos interdisciplinarios, este modelo plantea una
transformacion del rol docente, pasando de la transmision de contenidos a la gestion
de procesos de aprendizaje contextualizados. Como sefiala la Secretaria de
Educacion Publica (SEP, 2022), el enfoque por proyectos mejora la integracion del
curriculo, pues transforma el trabajo colegiado y la vinculacion con la comunidad,
permitiendo que docentes y estudiantes participen en la construccion de

aprendizajes de manera cooperativa y critica.

1.2.4 Descripcion del Espacio y los Sujetos Donde se Ubica el Problema

El espacio donde se alojan los participantes es el aula que le corresponde a

los estudiantes del 3°” A”, se trata de una superficie de 50 metros cuadrados

24



aproximadamente, el salén tiene vitropiso, paredes con enjarre, loza, seis ventanas
y una puerta de aluminio. En cuanto al mobiliario, se cuenta con escritorio, mesa,
librero y diecisiete bancas, lo anterior en buen estado. Los recursos tecnoldgicos
disponibles son una television inteligente, computadora y bocinas. Otro elemento
relevante es que cuenta con energia eléctrica y conexion a Internet. Se considera

que tiene buena ventilacion y facil acceso.

Respecto a los sujetos donde se ubica la problematica, se trata de un grupo
de tercer grado de Educacion Basica, del nivel de Secundaria en la modalidad de
Telesecundaria, son 17 estudiantes, con 11 mujeres y 6 hombres, con edades de
entre 14 y 15 afos, estos tienen dispositivos digitales con conexion a Internet. En la
Figura 4 Descripcion del espacio y los sujetos se presenta el espacio fisico donde
interactian los sujetos de investigacion, se trata del aula de 3°7 A’ de la

Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos.
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Figura 4

Descripcién del Espacio y los Sujetos

Nota: Elaboracion propia

1.2.5 Mision

La escuela Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos es parte del sistema
educativo estatal, las instituciones adscritas a la Secretaria de Educacion del Estado
de Zacatecas se alinean a la mision y vision de este organismo, mismo que se
describe en el Periédico Oficial del Gobierno del Estado de Zacatecas (POGEZ,
2019), a continuacion, se especifica:

e Mision: Garantizar educacion de calidad, incluyente, con equidad y formar
personas libres y creativas, generosas y competentes para crear condiciones

pertinentes de transformacion social.
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1.2.6 Vision
e Vision: La Secretaria de Educacion liderea politicas educativas y procesos

de gestion, de administracion eficaz y responsable

1.3. Planteamiento del problema

La lectura implica un proceso de interaccién entre los saberes culturales y los
intereses personales del lector, con el propdsito de transferirlos en un contexto
determinado. En el marco internacional, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016) ofrece una
conceptualizacion sobre la educacion, se menciona que el estudiante posee la
capacidad de aprender a aprender, ser, hacer, emprender y convivir con sus pares.
Desde esta perspectiva, el uso del lenguaje en situaciones comunicativas adquiere
un papel central, donde se prioriza el analisis de textos completos en lugar de
enfocarse soOlo en fragmentos, de esta manera se consigue la consolidacion de la
comprension textual que permite al estudiante asumir un rol activo en el proceso de

aprendizaje.

En este sentido, cuando un individuo logra aprender a leer de forma eficiente,
consigue mejorar la comprension de los textos y fortalecer su pensamiento, es decir,
la informacién que adquiere a través de la lectura puede se transforma en
aprendizaje significativo, integrandola como parte fundamental de su escolarizacion.
Por lo tanto, las habilidades lectoras se convierten en un factor determinante para
el curriculo y el desempefio académico de los estudiantes; sin embargo, tal como lo

seflala UNESCO (2024), se pueden identificar niveles por debajo de lo esperado en
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indicadores educativos de comprension lectora, o que implica la necesidad de

disefiar e implementar estrategias de intervencion.

Este planteamiento adquiere gran relevancia al tomar en consideracion los
17 Objetivos de Desarrollo Sostenible para la Agenda 2030, determinados por los
paises miembros de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015). En
especifico, el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS4) establece que se requiere
garantizar la educacion con enfoque incluyente, equitativo y de calidad, para

promover oportunidades de aprendizaje permanente en los individuos.

Entre las metas, destaca la intencion de asegurar que, para el afio 2030,
todos los alumnos concluyan la educacion del nivel basica (primaria y secundaria),
con aprendizajes pertinentes y significativos, lo que involucra no solo el acceso a la
educacion, sino también la formacion integral de los estudiantes, de manera que
desarrollen habilidades que les permitan participar de manera activa y responsable

en la sociedad.

En palabras de la UNESCO (2016), se espera que un lector tenga la
capacidad de participar en su comunidad de manera consciente y critica, por este
motivo se pretende crear lectores autbnomos, con opinién propia y capacidad para
responder a las exigencias del contexto actual. Por lo que, las practicas educativas
orientadas a la comprension lectora deben enfocarse en formacién de un lector
autorregulado, con la capacidad para formular sus propias estrategias de lectura,
gue reconozca las diversas formas de leer y que pueda adaptar sus habilidades en

funcién de cada situacion.
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A nivel mundial, se han identificado brechas relevantes respecto al desarrollo
de habilidades lectoras, acentuadas durante la pandemia por COVID- 19; en este
periodo de contingencia, la suspension de actividades presenciales como medida
preventiva ante la propagacion del virus, limita la interaccion entre docentes y
estudiantes, lo que afecta la continuidad de los procesos educativos, esta situacion
deja a millones de alumnos en condiciones de acceso restringido al aprendizaje

(Quichimbo Galarza & Ullauri Abad, 2023).

Al respecto Sanchez Mendiola (2021) con base en el reporte “One year into
COVID: Prioritizing education recovery to avoid a generational catastrophe” de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), advierte la posibilidad de una catastrofe generacional en materia
educativa, el documento confirma que alrededor de 584 millones de nifios carecen
de habilidades basicas de lectura, esta cifra registra un incremento del 20% en el
afo 2021, los datos destacan que las mayores pérdidas de aprendizaje se localizan
en las regiones de Latinoamérica y el Caribe, esto pone de relieve la necesidad de

establecer estrategias para la recuperacion educativa.

En la region de América Latina y el Caribe, incluso antes de la pandemia, se
identifican problematicas relacionadas con el aprendizaje, sobre todo en contextos
de vulnerabilidad, donde la poblacion presenta escasos recursos econémicos. El
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2020), menciona que el
50.8% de los nifios con una edad menor a los 10 afios no cuentan con la capacidad
de leer comprensivamente un texto. Esta condicion se manifiesta cuando los

estudiantes transitan de la educacion primaria a la secundaria, diversos paises de
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esta area geogréfica enfrentan retos asociados con el rezago académico, en la
mayoria de los casos terminan en abandono escolar, esto contribuye a que los
estudiantes no concluyan la educacion basica, especialmente en las zonas rurales

de alta marginacion.

El seguimiento al ODS4 incluye la evaluacion de los aprendizajes en el
contexto posterior a la pandemia, por lo que la UNESCO (2022) ha puesto énfasis
en el desarrollo de aprendizajes fundamentales como la lectura, tanto en educacion
primaria como secundaria. En el marco de los resultados del Programa para la
Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA) para la region de América Latina
y el Caribe se muestra una tendencia similar a la obtenida el afio 2018, donde el
49% de los estudiantes se ubican en el nivel minimo de desempefio en lectura, en
paises como Ecuador, Brasil y Argentina se observa la disminucion en los
resultados de esta habilidad, lo que evidencia la presencia de desafios en la

consolidacion de la competencia lectora.

En el caso de México, los resultados de la prueba de PISA exponen que los
estudiantes se situan por debajo del promedio de los paises miembros de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE, 2023). El 53%
de los alumnos logran el Nivel 2, este resultado indica que logran identificar una idea
en un texto corto, sin embargo, su desempefio se limita a la localizan informacién
explicita y reflexionan sobre el propdsito del texto s6lo cuando se le solicita. En
contraste, solo el 1% de los estudiantes obtienen puntuacion en el Nivel 5, en éste,
se requiere la capacidad de comprender textos extensos, conceptos abstractos,

emitir opiniones sustentadas en informacién implicita coherente con el contenido,
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por medio de esta informacion se puede determinar que existe la necesidad de

conseguir mejor desempefio en los niveles de mayor complejidad.

En el sector educativo mexicano se identifica la existencia de rezago en el
aprendizaje, originado por la falta de continuidad en la formacion escolar, Gallegos
De Dios (2023) apunta que la pérdida de aprendizajes ha causado dificultades para
gue los estudiantes logren leer un texto sencillo y comprenderlo. Entre los factores
gue explican esta situacion destaca el cierre por tiempo prolongado de las escuelas

mexicanas por causa de la pandemia por COVID- 19.

En el caso de México, las actividades se suspenden por aproximadamente
180 dias, motivo por el cual el sistema educativo nacional se posiciona entre los
paises con mayor numero de dias sin clases presenciales, ocupando el octavo lugar
a nivel mundial, situacion que afecta de manera relevante la consolidacion de los

aprendizajes.

Una vez controlada la pandemia por COVID 19, las autoridades educativas
inician el proceso de apertura de las instituciones educativas de México, lo que
representa un punto clave en la recuperacion del sector educativo, en este sentido
la UNICEF (2020) plantea la interrogante: ¢ Donde estamos en la recuperacion de
la educacién? Para dar respuesta a esta pregunta, surge la necesidad de establecer
estrategias que mitiguen los efectos negativos producidos por la pandemia,
ademas, se busca garantizar que las nifias, nifios y adolescentes rescaten el
aprendizaje que se ha perdido. El panorama no es sencillo, puesto que una

proporcion significativa de estudiantes carecen de habilidades basicas, se considera
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gue solo el 40% de los nifios en México tienen la capacidad de comprender un texto,

este escenario demanda una intervencion inmediata.

La Comision Nacional de Mejora Continua de la Educacion, en el marco de
la estrategia nacional, promueve la aplicacion de la evaluacion diagndstica en la
Educacion Basica (MEJOREDU), esta valoracion permite al docente establecer el
nivel de desempefio de los estudiantes en disciplinas como la Lectura, Mateméticas
y Formacién Civica (Diario Oficial de la Federacion [DOF], 2020a). Los
componentes de la prueba de lectura miden los procesos de localizar y extraer
informacion, explorar la estructura de los textos, integrar informacion y realizar
inferencias, a partir de la aplicacion de MEJOREDU en la escuela Telesecundaria
Adolfo Lopez Mateos, se observa que los estudiantes presentan niveles limitados
en el desarrollo de habilidades lectoras, principalmente en procesos inferenciales y
criticos, lo que se traduce en rangos inferiores a los esperados de acuerdo a su

grado académico y refleja la necesidad de mejorar estas competencias.

El rezago educativo en la Educacién Basica de México se puede evaluar por
medio Sistema de Alerta Temprana (SisAT); de acuerdo la SEP (2017), esta
herramienta consiste en un conjunto procesos e indicadores que proporcionan
informacion sistematica sobre las condiciones educativas de los estudiantes. La
problematica se presenta porque durante la aplicacion de los instrumentos del SisAT
en los estudiantes del tercer grado, en el mes de septiembre del 2023, se identifican
dificultades en el desarrollo de las habilidades lectoras, produccion de textos
escritos y pensamiento matematico, al no ser atendido esta situacion, los

estudiantes se encuentran en riesgo de no alcanzar los aprendizajes fundamentales
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y de no conseguir el perfil de egreso de educacion basica para el nivel de

secundaria.

La lectura es una herramienta fundamental para obtener conocimiento,
construir la realidad y desarrollar procesos cognitivos, es por esta razén que es
importante resolver el problema de la comprension lectora, puesto que la ausencia
puede generar diversas deficiencias en el proceso educativo (Arreola Saldivar &
Coronado Manqueros, 2021). La evaluacion SisAT, en el apartado de habilidades
lectoras, demuestra que el componente de comprension lectora se ubica en el nivel
de "requiere apoyo”, con este hallazgo hace evidente la necesidad de fortalecer el
analisis e interpretacion de textos, en caso de no ser atendida esta condicion, el

desarrollo de habilidades lectoras y el aprendizaje pueden resultar afectados.

El Sistema de Mejora Continua de la Nueva Escuela Mexicana (NEM),
propone la elaboracién del Programa de Mejora Continua (PMC) como parte de la
gestion escolar, este se desarrolla anualmente a partir de un diagnostico del
contexto educativo. Para generar el PMC se integran la informacion de la Prueba
MEJOREDU y del SisAT de la escuela Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos, en el
ambito de aprovechamiento académico y asistencia, se impulsa el desarrollo de
estrategias para mejorar habilidades y conocimientos, la contribucion principal del
estudio consiste en incorporar al PMC una estrategia educativa que favorezca as

habilidades de comprensién lectora de los estudiantes de la institucion mencionada.

Por otra parte, como resultado de la transicién al nuevo enfoque del sistema

educativo mexicano, SEP (2019a) explica que el objetivo de la NEM consiste en

33



mejorar la excelencia en la ensefianza, abatir el rezago educativo, asi como,
consolidar las capacidades y habilidades de los educandos en areas fundamentales
como la comunicacién (lectura), las mateméaticas y ciencias, en consecuencia, el
curriculo debe contribuir a la formacion de personas técnicamente competentes y
socialmente comprometidas con la capacidad para dar respuesta los grandes
problemas nacionales y globales. Esta investigacion pretende aportar recursos
didacticos que contribuyan a transitar hacia una cultura tecnoldgica, empleando
elementos materiales para fomentar la innovacion educativa dentro del contexto de

Telesecundaria.

Los Principios de la NEM establecen que los estudiantes formados bajo este
modelo desarrollan la capacidad de poner en practica el pensamiento critico, SEP
(2019b) menciona que esto es consecuencia de las actividades de analisis,
reflexion, didlogo, conciencia histdrica, humanismo y argumentacion. Del mismo
modo, los alumnos generan habilidades para la formacién continua mediante
métodos colaborativos y creativos, con la incorporacion de las TIC en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos, se

contempla la transformacion de los contenidos, las metodologias y el curriculo.

También, es necesario que el docente y el alumno se apropien de nuevas
tecnologias, para que sean integradas como herramientas facilitadoras durante la
implemetacion de estrategias didacticas innovadoras (Arboleda Quiroz & Pino
Lodofio, 2021). Se pretende atender la problematica de la comprension lectora con
apoyo de las TIC para reorienta la metodologia tradicional, promoviendo un enfoque

basado creatividad para abordar la lectura dentro del aula.
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1.4 Preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacion son aquellas interrogantes que busca atender
situaciones o problematicas identificadas. Estos cuestionamientos tienen gran
importancia, puesto que tienen la capacidad para delimitar conceptos, proponer una
metodologia de investigacion, o bien, proponer soluciones a situaciones o problemas.
Ramos Galarza (2016) describe que una pregunta de investigacion debe ser viable,
interesante, novedosa, ética, relevante, clara, y precisa. Se considera que la pregunta
constituye el eje medular de la investigacién, de ella surge el enfoque a seguir, dando
direccion y curso a toda la investigacion. En el siguiente apartado se relatan las

preguntas de esta investigacion.

1.4.1 Pregunta general

e ;CoOmo contribuye la implementacion del proyecto “Comuniquemos nuestra
historia con nuestra voz’, mediado con aplicaciones digitales, al
fortalecimiento de habilidades lectoras en los estudiantes de la

Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos?

1.4.2 Preguntas especificas

e ;/COmMo estan disefadas las actividades del proyecto “Comuniquemos
nuestra historia con nuestra voz” para atender deficiencias identificadas en
las habilidades lectoras de los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lopez
Mateos?

e Qué efecto existe entre la implementacion del proyecto “Comuniquemos

nuestra historia con nuestra Voz” mediado con aplicaciones digitales y el
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fortalecimiento de las habilidades lectoras de los estudiantes de la
Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos?

¢, Qué cambios se observan en las habilidades lectoras de los estudiantes de
la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos, después de la implementacién del
proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz” mediado con
aplicaciones digitales?

¢En qué medida el proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra
Voz”, mediado con aplicaciones digitales, contribuye al desarrollo de lectores

criticos en la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos?

1.5 Objetivos

Los propositos en una investigacion son elementos clave que permiten dar

atencion a un problema o fendmeno detectado, en este sentido se pretende

instaurar actividades para orientar el trabajo de la indagacion. El objetivo general

atiende a un propdésito principal de la investigacion y los objetivos especificos se

refieren a una secuencia de acciones, que inciden en la investigacion contribuyendo

al logro de una meta global (Hernandez Sampieri et al., 2014). Para definir los

objetivos de esta investigacion se parte del objeto de estudio, que consiste en

mejorar las habilidades lectoras de estudiantes de Telesecundaria con la finalidad

de desarrollar la capacidad de lectura critica.

1.5.1 Objetivo general

Implementar el proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz”

mediado con aplicaciones digitales, para fortalecer de manera significativa

36



las habilidades lectoras en los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lopez

Mateos.

1.5.2 Objetivos especificos

Disefiar actividades especificas para el proyecto “Comuniquemos nuestra
historia con nuestra Voz”, mediado con aplicaciones digitales, con la finalidad
de atender deficiencias identificadas en las habilidades lectoras y desarrollar
lectores criticos en la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos.

Analizar como el disefio y la implementacion de las actividades del proyecto
‘Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz’, mediadas con
aplicaciones digitales, tienen un efecto significativo en el fortalecimiento de
las habilidades lectoras de los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lopez
Mateos.

Evaluar los cambios observables en las habilidades lectoras de los
estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos, después de la
implementacion del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra
Voz".

Determinar la contribucion del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con

nuestra Voz”, mediado por aplicaciones digitales, en el desarrollo de lectores

criticos entre los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos.

1.6 Supuesto de la Investigacion

El concepto supuesto de investigacion hace referencia a una aseveracion o

premisa fundamental sobre la cual se estructura la investigacion. Se trata de una
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preposicion que sirve como base para el disefio del estudio. Los supuestos son
importantes ya que brindan a la investigacion un sustento l6gico para establecer
condiciones para llevarla a cabo. En palabras de Mariano, et al. (2014) apuntan que
el supuesto de investigacion se expone a través de una hipétesis relevante, se trata
de un vinculo entre la teoria y los hechos empiricos. Una hipétesis se redacta

usando conectores légicos que establecen relacion logica entre las variables.

Tal como lo definen Hernandez Sampieri et al. (2014), la hipétesis en una
investigacion sirve como marco conceptual, en este sentido, la hipétesis constituye
una explicacion tentativa del fendmeno investigado, por lo que indican lo que se
pretende probar. Las hipotesis deben formularse como propuestas porque se
derivan de la teoria existente. Se puede decir en términos generales que ofrecen

respuestas momentaneas a las preguntas de investigacion.

1.6.1 Hipdtesis de la Investigacion (Hi)

e Laimplementacion del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra
Voz”, mediado con aplicaciones digitales, genera un efecto significativo en el
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes de la Telesecundaria

Adolfo Lépez Mateos.

1.6.2 Hipétesis Nula (Ho)

e Laimplementacion del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra
Voz”, mediado con aplicaciones digitales, carece de un efecto significativo en
el desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes de la

Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos.
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1.7 Justificacion

1.7.1 Justificacion Empirica

El proyecto encuentra sustento en la practica docente a partir de una
iniciativa didactica, al mismo tiempo, se plantea como una propuesta ante la
realidad expuesta en los estudiantes de Educacion Basica de México, a partir de
la exploracion realizada sobre las competencias lectoras de los estudiantes de la
Telesecundaria Adolfo LOpez Mateos, se considera pertinente disefiar e incorporar
estrategias novedosas orientadas a la adquisicion de las habilidades lectoras, con
la intencion de lograr la asimilacion de nuevos conocimientos que contribuyan en
la transicion a un aprendizaje Gtil para la vida diaria. Esta investigacion se dirige al
fortalecimiento de las habilidades de lectura en los estudiantes de Educacion
Basica de Meéxico, especificamente en los alumnos de la telesecundaria

mencionada, quienes han obtenido niveles bajo en las pruebas MEJOREDU.

La SEP (2022b), comenta que en las de las ultimas décadas, se han
impulsado diversas acciones orientadas a la evaluacion de competencias de
lectura en los estudiantes, incluyendo pruebas estandarizadas nacionales y la
participacion en pruebas internacionales, como PISA. Sin embargo, estas
evaluaciones carecen de un efecto real en la mejora de los aprendizajes ni en la
practica docente, en los resultados publicados recientemente se sefiala que los
estudiantes permanecen por debajo de la media de los paises que tomaron la
evaluacion (OCDE, 2023). La investigacion propuesta se distingue no solo por
identificar problematicas, sino también proporcionar soluciones concretas

mediante uso de tecnologias educativas para mejorar la comprension lectora.
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1.7.2 Justificacion Tedrica

Para el desarrollo de este estudio, se parte de la idea de que la lectura es
un proceso mediante el cual se construye el conocimiento, se trata de un
instrumento para generar aprendizaje significativo (Serrano De Moreno, 2000), en
el proceso de lectura el estudiante recurre a sus saberes previos para interactuar
con el texto y atribuirle sentido propio. En cuanto a los participantes de esta
investigacion, su capacidad para comprender radica en los conocimientos con los
gue aborda la lectura, asi como con la motivacién que tiene al realizarla, por lo que
se puede decir, la interpretacion de un texto depende de los esquemas mentales
del lector y de los procesos cognitivos involucrados en la construccion de

significados, dando lugar a una comprension con rasgos personales.

En la dltima aplicacion de la prueba de lectura MEJOREDU en la
Telesecundaria Adolfo LOpez Mateos, se observa una relacion directa entre el
desempeiio de la lectura, los conocimientos previos y los resultados obtenidos por
los estudiantes. En los casos con mejor desempefio se observa una mayor habilidad
lectora, esto se vincula con sus conocimientos previos, mismos que les
proporcionaron una base para la construccion de un nuevo conocimiento necesario
para abordar los cuestionamientos. Por ejemplo, los que manifiestan mayor
capacidad lectora no solo identificaron la informacién, sino que también aplicaron
sus conocimientos previos para entender y dar respuesta a las preguntas con mas

precision.

El analisis constructivista que realiza Rodriguez (2004) sobre el proceso de

la lectura para la construccién de aprendizaje significativo, describe que se
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reconocen las palabras escritas para construir con ellas preposiciones, que
generan conexiones a partir de ideas basicas para formar una representacion
global y se propicia la construccién de un modelo mental para identificar la
estructura textual. Desde esta perspectiva, tener los conocimientos previos sobre
el contenido de un texto es fundamental para mejorar los procesos cognitivos
durante la lectura (Valles Arandiga, 200), se considera esencial recurrir a una
propuesta sustentada en los procesos cognitivos que intervienen en la actividad

lectora.

Para los efectos de esta investigacion, se contemplan los procesos
cognitivos de localizar y extraer informacion, analizar la estructura de los textos y
realizar inferencias (LEARI). Por medio de la evaluacion diagnostica de los
estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos se busca determinar el
grado de aprendizaje de los estudiantes, estos procesos hacen referencia a un
conjunto de areas tematicas que sirven como principio organizador. Las unidades
de analisis de la prueba de lectura fungen como indicadores de los procesos de
desarrollo del aprendizaje incluidos en los planes de educativos vigentes de cada

grado escolar (SEP, 2021).

1.7.3 Justificacién Metodoldgica

La Evaluacion Diagnéstica para la Educacion Basica MEJOREDU, emplea
instrumentos que se centran en los procesos cognitivos de lectura LEARI, los
resultados de esta prueba se complementan con la Estrategia Nacional de

Lectura, con la finalidad de fortalecer las habilidades lectoras en el ambito
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educativo mexicano. La Estrategia Nacional de Lectura, funciona como eje
transversal para el logro de objetivos pedagdgicos de la NEM, es utilizada por la
SEP para promover el derecho humano a la educacion y mejorar las habilidades
de lectura entre los estudiantes, esta estrategia se centra en tres ejes: el eje
formativo para fomentar habitos de lectura, el eje material para asegurar que los
materiales se encuentren disponibles y el eje persuasivo para dar nuevo

significado a la lectura.

La investigacion que se propone se suma a estos esfuerzos al incorporar
tecnologias educativas especificas, las aplicaciones digitales interactivas de
acuerdo con Tavera Castillo, et al. (2022), han demostrado resultados eficaces
para mejorar la habilidades lectoras, pues a través de actividades mediadas por
TIC se logra despertar el interés del estudiante por la lectura, transitando del nivel
literal al inferencial y obteniendo un avance progresivo en la lectura durante el

desarrollo de actividades apoyadas en tecnologia.

Durante la pandemia por COVID-19 los estudiantes de la Telesecundaria
Adolfo Lopez Mateos emplean diferentes aplicaciones digitales para conseguir
mejorar las habilidades lectoras, se utilizan lecturas digitales que contribuyen a la
experiencia de lectura mediante componentes multimedia. También, se designan
tareas de lectura virtual por medio de la plataforma educativa Classroom, la
aplicacion facilita la interaccion y el seguimiento por parte de docentes. Otra
plataforma empleada es Leoteca, los estudiantes recurren a la biblioteca virtual para
consultar la variedad de libros, las actividades interactivas les ayudan a desarrollar

las habilidades béasicas de lectura.
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Cuando se integran aplicaciones digitales a la Estrategia Nacional de
Lectura, se intenta abordar la problemética identificada sobre las habilidades lectoras,
desde un enfoque social de caracter inclusivo y promotor de la lectura critica.
Citando a Moreira, et al., (2023) las tecnologias educativas permiten adaptar el
contenido a diversas necesidades y estilos de aprendizaje de los alumnos, lo cual
favorece a que los estudiantes en situacion de rezago educativo sean atendidos de
manera individualizada. Asi mismo, se fomenta la lectura intercultural, a través de
proyectos escolares, donde se rescata la diversidad cultural y se consolida el

vinculo entre la comunidad, la institucion educativa y la familia.

La contribucion de esta investigacion al campo educativo consiste en
ofrecer una alternativa innovadora y practica sobre como las aplicaciones digitales
pueden mejorar de manera efectiva las habilidades de lectoras de los estudiantes
de educacion basica, a través de la integracion del proyecto de lectura, la
investigacion ofrece una perspectiva nueva, acompafada de estrategias para
enfrentar el desafio en las habilidades lectoras LEARI en el ambito educativo
mexicano, tal como lo detalla Ayabaca (2023) cuando se utilizan aplicaciones
digitales se consigue el desarrollo de métodos mas creativos y dinamicos,
logrando despertar el interés de los estudiantes, incidiendo en la mejora de sus

habitos lectores.

1.7.4 Justificacion Social
El alcance de la indagacion es amplio y trascendental, con los resultados no
solo se pretende incidir en el aspecto formativo, sino que se busca un impactosocial,

pues se abordar una problematica educativa clave en México: la falta de habilidades
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de lectura en estudiantes de educacion béasica. Dado que, no s6lo se contempla a
estudiantes en situacion de rezago, sino también a los docentes y al sistema
educativo en general, proporcionando soluciones practicas y efectivas para tratar

una problematica educativo persistente.

El concepto de lectura critica Morales Carrero (2021) sostiene que es un
proceso cognitivo complejo, que trasciende a la decodificaciéon de palabras en un
texto, implica la capacidad de comprender de manera adecuada los mensajes
implicitos y explicitos presentes en un texto, cuestionando y evaluando los
significados presentes en el textos, del tal manera, que leer criticamente se
convierte en una acto reflexivo para que el lector interprete el mensaje e
propositos del autor, consiguiendo emitir opiniones y juicios personales. Este
estudio se enfoca en el fortalecimiento de las habilidades lectoras como
herramientas dialdgicas para la comprension y la transformacion de la realidad,
contribuyendo a la formacién de lectores criticos autbnomos que participan

conscientemente en su entorno social y cultural.

La investigacion propuesta puede tener un importante impacto social en el
sistema educativo de México, mediante el uso de tecnologias educativas como las
aplicaciones digitales y la metodologia de proyectos, se busca mejorar las
habilidades lectoras los estudiantes de educacidén basica, en especifico de la
Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos, para fortalecer su participacion activa en la
sociedad. La inclusién de estas herramientas tecnolégicas no solo busca tener

impacto en las habilidades de lectura, sino también reducir la brecha educativa,
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apoyando a los estudiantes que se encuentran con niveles de desempefio inferiores

a los esperados.

1.8 Alcances y limitaciones

La Tecnologia Educativa se ha convertido en una parte inherente del proceso
de ensefianza y aprendizaje, sobre todo después de la pandemia por COVID-19.
Cedefio Escobar, et al. (2020) mencionan que después de la transicion entre
distintas modalidades se considera fundamental que el docente introduzca recursos
educativos digitales que resulten novedosos para los estudiantes, puesto que estos
soportes representan un medio de interaccion para el proceso educativo. Entre los
alcances de esta investigacion se pretende la implementacion efectiva de las
herramientas tecnoldgicas accesibles para asegurar habilidades basicas,

centrandose especialmente en las relacionadas con la lectura.

Durante el periodo de trabajo a distancia por confinamiento, los estudiantes
de la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos tuvieron la oportunidad de adaptarse a
la plataforma de gestion del aprendizaje Classroom. Como parte de las medidas de
educacion a distancia hechas por la SEP, se proporcionan cuentas institucionales
gratuitas para Google Education. Ademas, se emplea Leoteca para acceder a
material digital y poder realizar lecturas digitales desde casa. Esta investigacion
parte del conocimiento previo que los alumnos tienen sobre estas plataformas para
abordar diversos temas y contenidos curriculares, por lo que se busca relacionar
este aprendizaje con la intencién de emplear otras tecnologias educativas para

mejorar las habilidades en el &mbito de la lectura.
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Esta indagacién se propone llevar a cabo un proyecto de lectura mediado por
aplicaciones digitales (Kahoot, Quizelet, Thinglink y Padlet), durante el ciclo escolar
2024- 2025, con los estudiantes de tercer grado grupo A de la Telesecundaria Adolfo
Lépez Mateos. El proyecto tiene una serie de materiales y actividades disefiadas
para consolidar los procesos cognitivos implicados en la lectura: localizar y extraer
informacion, analizar la estructura de los textos y realizar inferencias (LEARI). Estos
procesos son elementales para el desarrollo de habilidades lectoras, por lo tanto,
son un soporte para desarrollar los niveles de comprension lectora de los

estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos.

Es preciso destacar que la Evaluacion Diagnostica de la Educacion Basica
determina los procesos cognitivos de lectura LEARI como unidades de analisis
(SEP, 2021), esta condicion valida la importancia de concentrarse en estos
procesos especificos para mejorar la competencia lectora de los estudiantes. El
proyecto tiene como enfoque el desarrollar actividades que no solo refuercen, sino
gue también potencien estos procesos cognitivos, durante el desarrollo del
proyecto, se pretende implementar estrategias didacticas especialmente disefiadas
para que los estudiantes interioricen los procesos LEARI, de tal modo que no sélo

los conozcan, sino que también los incorporen a sus rutinas de lectura diaria.

El proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz”, forma parte
del curriculo codisefiado propuesto por la NEM, se encuentra incluido en los
contenidos del Plan Nacional de Estudios de Educacion Béasica, se integra en el
Programa Analitico de la institucién haciendo adecuaciones para incorporacion de

las aplicaciones digitales, se considera como estrategia de contextualizacion para
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atender una situacion comunitaria (SEP, 2022a), asi como parte de las acciones
colectivas de Mejora Continua Escolar, el proyecto se llevara a cabo en un formato
mixto, con sesiones presenciales para el encuadre y actividades a distancia usando
las aplicaciones digitales para completar las tareas que se proponen para el

desarrollo del proyecto.

El proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz” culmina con
una actividad integradora del Noticiero Comunitario, que sirve como evidencia para
el tercer periodo de evaluacion del ciclo escolar (abril, mayo y junio), el producto
final se incluye en la ponderacion de la calificacion del campo formativo de
Lenguajes, en Lengua Materna: Espafnol. Ademas, se espera que, al finalizar el
proyecto, los estudiantes demuestren un mejor desempefio en la prueba
MEJOREDU durante la segunda administracion que se llevara a cabo en julio que

es la parte final del ciclo escolar.

No obstante, aunque la finalidad principal del proyecto “Comuniquemos
nuestra historia con nuestra Voz” es que los estudiantes desarrollen habilidades
lectoras criticas que impacten significativamente en su rendimiento académico, el
alcance del proyecto se extiende a lograr que el estudiante relacione el
conocimiento adquirido con situaciones de la vida cotidiana para la toma de

decisiones y la participacion activa dentro de su comunidad.

Por otra parte, las limitaciones que enfrenta el estudio se relacionan con la
dependencia de una conectividad a Internet apropiada. Para la implementacion

adecuada del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz’, es
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indispensable que los estudiantes tengan acceso a un servicio de Internet de 6ptima
calidad, que les permita aprovechar plenamente las aplicaciones y participar
activamente en el desarrollo de las actividades. Lo anterior representa un desafio
debido a que, en ocasiones, la sefial de Internet en la comunidad puede ser afectada

por condiciones climatoldgicas o fallas en la red de energia eléctrica.

Una limitante adicional de la investigacion se relaciona con la ubicacion rural
de los estudiantes, lo que dificulta el acceso a espacios publicos con acceso a
Internet, como es el caso de bibliotecas publicas. Ademas, los lugares publicos con
conexion a Internet en la comunidad son escasos y tienen horarios limitados, para
atender esta limitacion, se propone solicitar a las autoridades educativas que se
mantengan abiertas las redes inalambricas gratuitas de la Comision Federal de
Electricidad (CFE), lo que asegura la continuidad en el proceso educativo y el
acceso a los recursos digitales contemplados en el proyecto “Comuniquemos

nuestra historia con nuestra Voz".

El proyecto de intervenciéon “Comuniquemos nuestra historia con nuestra
Voz” de manera inicial se contempla solo para el grupo A del tercer grado, si bien
se cuenta con la aprobacion de la autoridad educativa inmediata, las condiciones
para determinar lo anterior se derivan de que el grupo se encuentra a cargo del
investigador, mientras que los demas, estan atendidos por docentes ajenos a la
indagacién. Otro factor que determina la implementacion exclusiva del proyecto
“Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz” en este grupo es que Unicamente
los estudiantes de 3° “A” tienen los conocimientos previos sobre la integracion de

aplicaciones digitales en las actividades escolares, lo anterior se debe a las
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experiencias que han tenido al colaborar en tareas que han sido administradas en

distintas plataformas.

Como se ha mencionado previamente, los estudiantes del 3°"A" poseen
cierta destreza en el uso de recursos tecnoldgicos. Sin embargo, su principal
interaccion se limita a aplicaciones populares de redes sociales, mientras que su
conocimiento en cuanto a aplicaciones con propésitos educativos es limitado. Por
ultimo, pero no menos importante, aunque los estudiantes tienen conocimientos y
habilidades en aplicaciones digitales es la primera vez que las utilizan de manera

estructurada para el desarrollo de habilidades lectoras.
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Capitulo 2. Marco Tebrico

Esquema del Marco Tedrico se presenta la fundamentacién tedrica que da
sustento a la investigacion. Variable dependiente son las habilidades lectoras y

variable dependiente proyecto de lectura mediado por aplicaciones digitales.

Figura 5

Esquema del Marco Tedrico

COMUNIQUEMOS NUESTRA HISTORIA CON NUESTRA VOZ:
FORTALECIMIENTO DE HABILIDADES LECTORAS Y
DESARROLLO DE LECTORES CRITICOS MEDIANTE
APLICACIONES DIGITALES EN TELESECUNDARIA.

S Enfoque de la Nueva Descripcion Descripcién Proyecto de '
Fung;a)rﬁset?flgz\;g%récos. Escuela Mexicana Habilidades Lectoras Lectura Mediado por
\ (NEM) - LEARI Aplicaciones Digitales
Principios del Fom@ﬁtéglg:?e%?&ra Localizar y Extraer Aplicaciones Digitales
Constructivismo e e y Informacion en la Nube
Aprendizaje Eje Articulador: Analizar la Estructura Descripcion, propoésito y
Significativo Pensamiento Critico de los Textos | disefio de Quizlet
Aprendizaje T T—— Descripcion, propositoy

Significativo y Lectura ‘ disefio de Thinglink

Aprendizaje
Significativo y Lectores Criticos
Aplicaciones Digitales

Descripcidn, proposito y
disefio de Padlet

Descripcion, proposito y
disefio de Kahoot

Nota: Elaboracién Propia
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2.1 Fundamentos Tedricos

Uno de los paradigmas con gran presencia en la psicologia educativa es el
cognitivismo, posicionandose como un referente para los estudios de este campo
educativo, el surgimiento de la teoria cognitiva tiene gran relevancia, se considera
un modelo prospero y con amplias perspectivas para la investigacidon psicoeducativa
en la actualidad. A partir de los afios cincuenta, con las investigaciones Jean Piaget,
y con las contribuciones de Jerome Bruner y de David Ausubel, el paradigma
cognitivo adquiere gran importancia para la comunidad cientifica. Citando a
Hernandez Rojas (2011) menciona que cuando aparece el término de psicologia
educativa se proponen la aplicacion pedagodgica de la investigacion cognitiva al

interior y exterior de centros educativos.

Desde la aparicion del paradigma cognitivo, se han realizado diversas
adecuaciones para la aplicacion dentro de los sistemas educativos, Contreras Oré
(2016) retoma la propuesta con orientacion cognitiva- constructivista planteada por
David Ausubel en 1983, tomandola como un punto central para dar explicaciéon al
procesamiento de la informacion, abordando tematicas sustanciales como el
pensamiento, la percepcién y el lenguaje. Esta teoria hace referencia a la
orientacién metadisciplinaria de la educacion, refiriéndose a integrar conocimientos
y habilidades en diferentes disciplinas para atender problematicas complejas, por
tal motivo desarrolla la teoria del aprendizaje significativo para describir y estudiar

las actividades de un contexto escolar.
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2.1.1 Principios del Constructivismo

El Paradigma Constructivista destaca como uno de los enfoques mas
importantes de la psicologia educativa, por medio de él se pueden analizar los
procesos cognitivos del aprendizaje y la ensefianza, se basa en los postulados de
la Teoria Psicogenética, segin Hernandez Rojas (1997) el conocimiento no una
copia de la realidad, sino de una construccion constante realizada por el sujeto
activo que interactla sobre un objeto, este proceso se ocurre durante las etapas
biologicas del individuo, en las cuales las estructuras previas se modifican y

reconstruyen para alcanzar competencias avanzadas.

El constructivismo reldne diversas teorias que provienen de la psicolégica,
pedagogica vy filosofia, las cuales sostienen que la finalidad de la educacion es
potenciar las capacidades humanas, la epistemologia constructivista consiste en
explicar que el conocimiento es creado por las personas a partir de los aprendizajes
y lo que comprenden (Trujillo Florez, 2017). El desarrollo cognitivo y social resulta
de lainteraccion entre los esquemas internos del individuo y el entorno; segun Tovar
Santana (2001), los elementos que intervienen en la construccion del aprendizaje
son los conocimientos previos sobre la nueva informacion y las actividades tanto
externas como internas, que realiza el sujeto, permitiendo transformar y asimilar la

informacion en funcidén de su experiencia y participacion.

La corriente constructivista educativa, con énfasis en el desarrollo de
habilidades cognitivas, propone que el eje principal del proceso de aprendizaje debe

ser el fortalecimiento de dichas destrezas por encima de los contenidos curriculares,
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como lo sefialan Araya, et al. (2007), la ensefianza debe enfocarse en la

consolidacion de competencias para observar, clasificar, reflexionar y evaluar, una

vez afirmadas pueden ser usadas en cualquier ambito o tema. En palabras de

Trujillo Florez (2017), el estudiante constructivista debe asumirse como un agente

proactivo, mediador y comprometido con su aprendizaje, en tanto que la funcion del

docente se orienta a la creacion de ambientes de aprendizaje estimulantes y la guia

eficiente del alumnado durante la construccién del saber.

Bajo este enfoque se pueden identificar diversos principios constructivistas,

entre los que se destacan los siguientes:

Concepcion de la Ensefianza Constructivista: En la ensefianza
constructivista el proceso educativo tiene el propdésito de conseguir que los
estudiantes logren aprendizaje significativo y desarrollen habilidades que
incidan en el conocimiento (Ausubel, 1983). La enseflanza es un
procedimiento social y cultural para la transferencia de conocimientos y
contenidos culturalmente valiosos plasmados en diferentes curriculos de
nivel basico y superior, estos contenidos deben ser aprendidos por los
estudiantes de manera significativa, por lo tanto, el curriculo debe
presentarse y organizarse para que el alumno recupere el significado de los

temas para otorgarles un valor funcional en su aprendizaje.

Concepcion del Estudiante Constructivista: La competencia cognitiva es
una de las principales caracteristicas del alumno, desde el paradigma

cognitivo constructivista, el estudiante es un sujeto activo que posee la
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capacidad de procesar informacion que le permite aprender y solucionar
diversos problemas a través de los nuevos conocimientos que implican
habilidades estratégicas. Pozo (1997) relata que en el proceso de
aprendizaje el alumno desarrolla los subprocesos de atencidn, percepcion,
decodificacion, memoria y recuperacion de datos, en este orden de ideas, el
estudiante tiene una base de conocimientos, entre mayor sean los
conocimientos previos el estudiante tiene mejor ventaja en el proceso de

ensefanza.

Concepcion del Maestro Constructivista: La ensefianza constructivista
contempla que los estudiantes participan activamente, aprenden con una
intencidn y construyen conocimientos mediante la reflexion, la funcién
docente consiste en disefiar y organizar experiencias educativas que ayuden
a cumplir fines educativos, contraponiendo la figura del maestro tradicional,
pues el maestro cumple con un papel de liderazgo para el intercambio de
conocimientos. Con la finalidad de generar aprendizaje significativo el
docente tiene que utilizar estrategias cognitivas y metacognitivas que
resulten creativas en el proceso de instruccion, las actividades deben surgir
de las necesidades de los alumnos, mientras que para el maestro es
imprescindible brindar ayuda y retroalimentacion permanente (Gomez

Vahos, et al., 2019).

Concepcion del Aprendizaje Constructivista. Desde el enfoque cognitivo
se carece de una explicacidon Unica para el concepto de aprendizaje, es con

la teoria del aprendizaje significativo que se logra una mejor representacion
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sobre el término, es una de las propuestas mas soélidas de este paradigma,
se trata de una perspectiva para el aprendizaje en entornos académicos que
tiene una aplicacién vigente. Ausubel (1983) expone que para los
conductistas so6lo existe una forma de aprender, pero con el paso del tiempo
se puede distinguir que no todos los tipos de aprendizaje son iguales, el
aprendizaje en se genera en dos sentidos, el realizado por el estudiante que
incorpora nueva informacién a su esquema cognitivo y el aprendizaje que

procede de la metodologia de ensefianza.

2.1.2 Teoria del Aprendizaje Significativo

La Teoria del Aprendizaje Significativo surge como propuesta ante el
dominante modelo conductista, Rodriguez Palmero (2011) lo describe como un
enfoque alternativo para la ensefianza- aprendizaje basado en el descubrimiento,
destacando el activismo del estudiante, se aprende de todo lo que se descubre, se
trata del componente para aumentar y preservar el conocimiento ya sea en el aula
0 en la cotidianidad. Ausubel (1983), postula el aprendizaje significativo como una
teoria psicologica que estudia los procesos que se involucran para generar
conocimiento, centra la atencidbn en los sucesos que intervienen durante el
aprendizaje de los estudiantes, lo que significa, la naturaleza del aprendizaje, los
condicionamientos que influyen para que se generaran los resultados esperados y

la evaluacién de estos procesos.

El aprendizaje significativo se desarrolla con apoyo de un conocimiento
relevante en la estructura cognitiva del aprendiz, denominado subsunsor o idea

ancla; segun Moreira (2012), este referente cognitivo permite hacer una
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reinterpretaciéon mediante descubrimiento, de tal manera que la capacidad de
construir y dar sentido a los nuevos conocimientos esta determinada por la
existencia de los significados previos relevantes y la interaccién que se logre con la
nueva informacion. Segun Trujillo Florez (2017) cuando el aprendizaje adquiere
significado va mas alla de la asimilacion, los esquemas cognitivos se modifican
como resultado de la interiorizacion y revision del nuevo conocimiento, la aparicion
de nuevos significados en el individuo es la culminacién del proceso de aprendizaje

significativo.

2.1.3 Teoria del Aprendizaje Significativo y Lectura

La lectura es un proceso para la construccion de conocimientos previos y un
instrumento para conseguir un aprendizaje significativo, Serrano de Moreno (2000)
sefala que los actos lectores toman en cuenta el texto y al lector, el individuo hace
uso del conocimiento que tiene sobre el entorno respecto al texto atribuyéndole valor
y creando sus propias representaciones, por lo que se puede mencionar que la
comprension radica entre los conocimientos previos con que aborda la lectura y la
motivacion que siente al leer, en suma, la correcta interpretacion del contenido de

un texto depende de los esquemas internos del lector y sus procesos inferenciales.

Por medio de los elementos del constructivismo para la generacién de
aprendizaje significativo, Rodriguez Palmero (2004) realiza un analisis sobre el
proceso de la lectura, donde se describe que con la lectura se reconocen las
palabras escritas para construir preposiciones, éstas conectan las ideas basicas
para obtener una representacion global, logrando identificar la estructura textual y

crear un modelo mental, es decir, las nuevas preposiciones facilitan la continuidad
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de la lectura, en este punto el lector esta en condiciones de combinar las ideas
simples y las globales para la adaptacion del nuevo conocimiento, integrandola en
su esquema cognitivo de manera significativa. A partir de esta reflexiéon, se
desprende una consideracion adicional, la construccién de un significado por medio
de una lectura no sélo es una guia que permite comprender el texto, sino que se

convierte en una herramienta que permite integrar el contenido con su experiencia.

2.1.4 Teoria del Aprendizaje Significativo y Aplicaciones Digitales

La Tecnologia Educativa es una disciplina que busca integrar recursos o
herramientas en la ensefianza para mejorar el aprendizaje. Este campo esta en
constante crecimiento y puede actuar como un soporte que ofrece diversas
posibilidades de uso, las herramientas tecnolOgicas se utilizan para cambiar las
rutinas en el manejo de los contenidos, siguiendo esta logica, la modernizacion de
los entornos educativos en la sociedad contemporanea requiere de la integracion
de nuevos elementos de comunicacion y recursos de aprendizaje, con la finalidad
de promover el desarrollo de competencias que impulsen a los estudiantes para

conseguir su integracion social y laboral (Montoya Alvarez, et al.,2016).

La comunicaciéon y la tecnologia, son pilares fundamentales en la educacién
contemporanea, Alais Grillo, et al. (2014) explican que las potencialidades
comunicativas de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)
favorecen la construccion e intercambio del aprendizaje, por consiguiente, la
preponderancia de las TIC en la época moderna implica reorientar los esfuerzos
para encontrar herramientas didacticas que mejoren el aprendizaje. Montoya, et al.

(2016) exponen que al involucrar las tecnologias en los procesos educativos se
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pretende lograr un mayor alcance del esfuerzo escolar, este cambio busca que la

innovacion educativa repercuta en la aplicabilidad de competencias y habilidades.

La planeacion de estrategias debe favorecer el aprendizaje constructivista
mediante de la articulacion de los planes de trabajo y el desarrollo de acciones
apoyadas en la tecnologia, Area Moreira (2014) sostiene que deben ajustarse a las
caracteristicas del contexto donde se aplican para que resulten pertinencia y tengan
un significado para los estudiantes. Por ello, el disefio de las estrategias y el uso de
aplicaciones digitales en la ensefianza constructivista, debe apoyarse de
procedimientos flexibles y reflexivos para lograr un aprendizaje significativo en los

estudiantes.

Las aplicaciones digitales se convierten en recursos esenciales para alcanzar
objetivos educativos, Flores, et al. (2017) manifiestan que las estrategias didacticas
son procedimientos adaptativos que el educador utiliza para promover aprendizajes
significativos en los estudiantes, bajo esta perspectiva, cuando se utilizan
aplicaciones digitales como estrategias, se pueden crear ambientes de aprendizaje

dinamicos y personalizados.

2.2. Enfoque de la Nueva Escuela Mexicana

El surgimiento de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) representa un
esfuerzo del Estado mexicano para garantizar el acceso a una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad, con un enfoque centrado en el cumplimiento del derecho
superior de nifios, nifias y adolescentes. Este modelo educativo tiene sus bases en

la necesidad de transformar las practicas pedagogicas tradicionales, adaptandolas
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a las demandas actuales del pais. La Constitucién Politica de los Estados Unidos

Mexicanos, promulgada en el Diario Oficial de la Federacion (DOF, 2019a) expone:

Toda persona tiene derecho a la educacion, el Estado la impartird y
garantizardq en distintos niveles, la educacion basica y la media superior seran

obligatorias (p.5).

Con la implementacion de la NEM, se busca no solo asegurar el acceso a la
educacion, sino también fomentar el desarrollo integral de los estudiantes,
promoviendo una formacion que responda a retos sociales, econdémicos y culturales
del siglo XXI. La Ley General de Educacion establece que la NEM busca formar de
manera integral a los estudiantes, centrandose en prepararlos para la vida mediante
planes y programas educativos, ademas de fomentar la conexion con su comunidad.
Por lo tanto, la NEM, en su orientacion integral, rescata la importancia respecto a
gue "la comprension lectora, la expresion oral y escrita, son elementos de la lengua
gue permiten la construccibn de conocimientos correspondientes a distintas

disciplinas que favorecen la interrelacion entre ellos” (DOF, 2019b, p. 10).

En la actualidad, la formacién de los estudiantes no se limita Unicamente a la
adquisicion de conocimientos académicos, sino que se pretende dotarlos de
habilidades fundamentales para afrontar los desafios del siglo XXI. Esto demanda
no solo enfocarse en los procesos de mejora continua, sino también una busqueda
constante del perfeccionamiento de las competencias de todos aquellos que se
involucran en la ensefianza y aprendizaje. De este modo, el disefio de planes y

programas educativos de la NEM se deben estructura en funcién del estudio de las
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ciencias y las humanidades, integrando aspectos como las matematicas, la lectura,

la escritura y la alfabetizacién (Frade Rubio, 2019).

El Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social
(CONEVAL, 2019) especifica que en México existen 52.4 millones de personas en
situacién de pobreza, las principales zonas geograficas con alta marginaciéon se
ubican en el sureste del pais. En cuanto al rezago educativo, hay 21.1 millones de
personas afectadas, los principales obstaculos se presentan en los niveles de
educacion preescolar, primaria y secundaria, con el fin de atender estas
necesidades se propone una reforma al sistema educativo y la implementacion de

un nuevo modelo pedagogico denominado NEM.

El Plan Nacional de Desarrollo se divide en programas sectoriales, y en el
caso del Programa Sectorial de Educacion, uno de sus objetivos prioritarios es el
otorgamiento de una educacion equitativa e inclusiva para toda la sociedad
mexicana (DOF, 2020). Esta visibn promueve la adopcion un nuevo paradigma
educativo que exija ajustes en los planes y programas, con el fin de responder a los
retos y demandas actuales. En este contexto, a través de consultas ciudadanas
abiertas, surge el modelo de la NEM, el cual, bajo una vision humanista, busca
consolidar politicas educativas que fortalezcan las capacidades integrales del
individuo.

La NEM se basa en el Articulo 3° Constitucional, que garantiza el derecho de
toda persona a la educaciéon. La NEM dirige sus esfuerzos para lograr el desarrollo
de las habilidades del individuo y fomentar la igualdad sustantiva a través de

actividades educativas, de acuerdo con la SEP (2020c), el Plan de Estudios de
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Educacion Basica esta disefiado para beneficiar las capacidades de los estudiantes,
alinedndose con los propdsitos educativos del perfil de egreso. Lo anterior, se refleja
en la relacion existente entre los contenidos curriculares y los ejes articuladores,
que abarcan los diferentes campos formativos, asi como en el establecimiento de

las actividades de ensefianza y aprendizaje.

2.2.1 Eje Articulador: Fomento de la Lecturay la Escritura

Dentro de la estructura curricular del Plan de Estudios de la NEM se
encuentran los elementos que sostienen la propuesta educativa, entre ellos se
identifican los ejes articuladores, estos pueden ser entendidos como componentes
prioritarios del plan de estudios que orienta los procesos de ensefianza y el
aprendizaje en, desde y para la comunidad. En sintesis, los ejes articuladores
desempeiian la funcién de establecer una conexién del plan de estudios con
problematicas o situaciones del contexto comunitario, por lo que contribuyen que el

estudiante amplié su comprension de lo que aprende (SEP, 2022b).

El bienestar de los ciudadanos esta relacionado con el desarrollo de multiples
capacidades humanas que se manifiestan en los individuos como parte de practicas
sociales. Para el Plan de Estudios de la NEM de Educacion Basica estas habilidades
se abordan por medio de siete ejes articuladores contenidos en el curriculo, para
conseguir lo anterior, las distintas disciplinas de cada area formativa se conectan
con estos ejes, en tanto que las actividades de aprendizaje y ensefianza se orientan
para ayudar en la aplicacion de los conocimientos en la vida cotidiana de los

estudiantes (SEP, 2022c).
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Para poder garantizar el derecho a la educacion es necesario centrarse en la
comunidad y la apropiacion de la diversidad linguistica, tal como lo sefiala la SEP
(2020c), esto favorece el desarrollo habilidades como la expresion escrita y la
comprension lectora en los estudiantes. La lectura puede situar al alumno en estado
de otredad, le permite reconocer lo que es diferente para poder asumir su propia
identidad. Desde el planteamiento de la NEM, la lectura no sélo implica decodificar
reconocer palabras y signos linglisticos, sino que las habilidades lectoras fomentan
la comunicacién dialégica y el pensamiento critico. De esta manera, la lectura se
convierte en un instrumento para que los estudiantes se reencuentren con la

variedad de su pais y mejoren el entendimiento del mundo a su alrededor.

2.2.2 Eje Articulador: Pensamiento Critico

El pensamiento critico es un proceso metal con gran complejidad que emplea
el razonamiento légico, con la intencion de analizar, evaluar e interpretar
informacion de manera profunda y reflexiva. Bajo una vision pedagogica, se
considera un eje articulador fundamental en planes y programas educativos de la
NEM, integrandose a lo largo del curriculo para impulsar el desarrollo de habilidades
relevantes. Las competencias propiciadas por el pensamiento critico permiten tomar
decisiones informadas en contextos diversos y dinamicos. El pensamiento critico
facilita la construccion de espacios de didlogo y reflexion, donde los estudiantes se
cuestionan y examinan los preceptos establecidos sobre el conocimiento; por lo
tanto, el pensamiento critico busca formar individuos conscientes, creativos y con
sentido de responsabilidad, que puedan enfrentar los retos de la sociedad actual

con criterio fundamentado. (Castillo Cuadra, 2020).
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La SEP (2024), expone que una de las principales tareas del pensamiento
critico consiste en que los estudiantes de Educacion Basica desarrollen relaciones
entre sus aprendizajes, conocimientos y conceptos, para estructurar juicios
informados, pues se considera que la argumentacién se deriva del pensamiento
critico. Los adolescentes que movilizan el pensamiento critico se encuentran en
condiciones de realizar una lectura de su realidad, misma que le sirve para evaluar
su contexto por medio de valores éticos como la responsabilidad y la libertad, con

la intencion de fortalecer el sentido de justicia social.

La NEM propone que el pensamiento critico es indispensable para la
construccion del conocimiento, facilita que el estudiante active sus saberes para
cuestionar y formular proyectos académicos que respondan a fendmenos que
repercutan en su vida comunitaria, escolar y familiar, contribuyendo asi a una
mejora en su vida personal. Segun la SEP (2024), el desarrollo del pensamiento
critico culmina en el ejercicio del libre pensamiento del individuo, permitiéndole
fundamentar ideas sobre diversos temas y hacer uso del lenguaje de manera

efectiva en diferentes contextos, a través del didlogo o mediante opiniones escritas.

El pensamiento critico fortalece la curiosidad, contribuye a que los nifios,
nifias y adolescentes formulen hipotesis sustentadas en el entorno, se potencializan
las habilidades para interrogar y explicar los eventos cotidianos, por medio del
razonamiento deductivo e inductivo. En este proceso, se logran identificar las
posibles causas y efectos de distintos fendmenos, enfrentandose a la necesidad de
solucionar problemas de distinta complejidad. En consecuencia, el alumno con

pensamiento critico puede buscar, seleccionar, organizar y presentar diferentes
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tipos de informacion, lo que hace eficiente el enlace entre conceptos, principios y

criterios en contextos académicos y situaciones de la vida diaria (SEP, 2024).

El pensamiento critico y la lectura estdn profundamente conectados en la
educacion, como lo relatan Zambrano-Navarrete y Chancay- Cedefio (2020) la
comprension lectora es clave para hacer un analisis y evaluar informacion, con esto
se mejora el pensamiento critico. Las actividades como discusiones y exploraciones
de textos permiten a los estudiantes desarrollar habilidades reflexivas y autbnomas,
formando asi lectores criticos capaces de expresar juicios informados y enfrentar
desafios cotidianos y académicos. En la NEM es fundamental el desarrollo de
habilidades lectoras pues estan vinculadas al fomento del pensamiento critico,
coincidiendo con los objetivos de formar estudiantes mas conscientes, criticos y

preparados para los retos actuales.

2.3 Descripcion de Habilidades Lectoras LEARI

Las habilidades lectoras se refieren a un conjunto de capacidades esenciales
para el desarrollo académico, ya que influyen directamente en el desempefio
escolar. Arenas-Delgado y Ambras-Pallares (2021) explican que estas habilidades
incluyen la fluidez lectora, la identificacion de conceptos y la comprension de los
textos. La interaccion entre estas habilidades es clave en el proceso de aprendizaje
y en la formacion de lectores criticos, se destaca que las habilidades lectoras
también tienen un impacto en todos distintos aspectos de la vida, incluso mas alla
del ambito educativo, porque incrementan la participacion social entre los

individuos, obteniendo como resultado la igualdad de oportunidades.
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Las habilidades lectoras son esenciales para el proceso educativo, la SEP
(2021) explica que estas competencias lectoras ayudan al estudiante a obtener de
conocimientos, desarrollar un pensamiento critico y comunicarse de manera clara.
En este sentido, la Comisién Nacional de Mejora Continua de la Educacién Bésica
(MEJOREDU), a través de la Evaluacion Diagnostica, busca indagar sobre los
aprendizajes de los alumnos en tres areas principales, entre ellas la lectura. La
evaluacién Diagnéstica MEJOREDU otorga prioridad a la valoracion de lectura, esta
habilidad esté relacionada con procesos mentales de diverso grado de complejidad,
tal es el caso de la localizacion y extraccion de informacion, el andlisis de la

estructura de los textos y realizacion de inferencias.

En el contexto de la NEM, esta evaluacion se ajusta al enfoque integral de
desarrollo de habilidades fundamentales para el aprendizaje, como la capacidad de
adquirir conocimientos, mejorar el dialogo, pensar de manera logica y razonada para
la toma de decisiones, este proceso evaluativo tiene como objetivo proporcionar
retroalimentacion continua, que facilite el ajuste de las estrategias educativas para
asegurar que los estudiantes no solo decodifiquen textos, sino que también se
apropien de las competencias necesarias para interpretar y aplicar el conocimiento

en su entorno (SEP, 2020d).

2.3.1 Localizar y Extraer Informacion

Uno de los procesos cognitivos clave para el desarrollo de competencias lectoras

en los estudiantes de Educacion Béasica es la habilidad de localizar y extraer
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informacion, citando a la SEP (2021), esta competencia se organiza en los

siguientes subprocesos:

Identificar partes simples como datos o partes de la informacion dentro de un
texto.

Los estudiantes deben investigar, localizar y elegir datos pertinentes para
lograr un propésito determinado.

Es vital que sean capaces de reconocer sus propias necesidades dentro de
la informacion.

Distinguir los fragmentos relevantes contrastandolas con las irrelevantes
para realizar una conexion entre la informacion solicitada y la que se

encuentra en el texto.

2.3.2 Analizar la estructura de los Textos

La habilidad de analiza la estructura de los textos contribuye en el desarrollo de

lectura critica y la comprension textual, facilita que los estudiantes tengan una

reflexion sobre diferentes tipos de textos (SEP, 2021), a continuacion, se relatan los

subprocesos que se engloban en esta habilidad:

Analizar la estructura de los textos para examinar el discurso de los diferentes
tipos de textos.

Examinar como se incluyen los recursos linguisticos, retoricos, sintacticos y
morfologicos en diferentes tipos de textos, asi como la organizacién que tiene

la informacién para cumplir con un propadsito especifico.
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e Inferir el género al que corresponde el texto y el modo discursivo del
contenido del texto.
e Interpretar la intencion del autor y lograr identificar los principales elementos del

texto.

2.3.3 Realizar inferencias
El proceso de realizar inferencia involucra la capacidad del estudiante para

otorgar prioridad la informacién de distintos tipos de texto para deducir el tema o
significado, la SEP (2021) detalla en la lista que se presenta a continuacion los

subprocesos que lo componen:

Integrar informacion para jerarquizar ideas primarias y secundarias.

e Distinguir el tema central en funcién del contenido general del texto.

e Crear inferencias referenciales, causales y elaborativas para construir un
significado global de los textos leidos.

e Elaborar relaciones complejas, ya sean textuales, o bien, extra textuales.

e Descifrar de manera profunda entre lo que no esta explicito en un texto para

mejorar la capacidad critica del lector.
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Figura 6

Habilidades Lectoras LEARI

Identificar partes
4 simples )
£ \

£ b‘ﬂ?:w"olo?r Distinguir partes

INFERENCIAS

Nota: Elaboracién propia, con informacion de SEP (2021). En la figura se

esquematizan las habilidades lectoras LEARI.

2.3.4 Lectores Criticos

El fomento de la lectura critica esta relacionado con el desarrollo del
pensamiento critico, entendido como un proceso de orden superior, segun Serrano
de Moreno (2008), esta forma de lectura se caracteriza por un entendimiento
profundo y reflexivo, busca evaluar las ideas presentadas en los textos y también
cuestionar la autenticidad de la informacion. Como lo sefiala Garay Alvarez (2019)
el lector critico se distingue por no sélo hacer lecturas pasivas, se diferencia por la

interaccién que consigue con el texto a partir de poner en practica procesos
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cognitivos, lo que le permite no sélo localizar informacion, sino también analizar la

estructura del texto y realizar inferencias propias a partir de lo leido.

Una lectura critica tiene por principal caracteristica el entendimiento reflexivo
de ideas presentadas, lo que significa que el lector critico atribuye importancia a la
informacion y toma en cuenta el contexto en el que se desarrolla el texto (Serrano
de Moreno, 2008). El lector critico tiene la capacidad de examinar el contexto en el
gue se produce el texto para establecer conexiones complejas y mejorar su
capacidad de analisis, promoviendo asi una comprensidbn mas rigurosa Yy
enriquecedora de los contenidos. A partir de lo anterior, el lector critico alcanza la
construccion de significados después de leer, lo que requiere poner en uso saberes
existentes para interiorizar la nueva informacion de tal manera que le sea util en su

vida diaria.

Las competencias cognitivas de los lectores criticos son los procesos que
facilitan la creacion de significados al desarrollar interpretaciones sobre el contenido
del texto, citando a Serrano de Moreno (2007) “el individuo requiere poner en juego
los conocimientos previos 0 esquemas Yy las estrategias como la construccion
inferencial, la formulacion de hipétesis e interrogantes, la comparacién con otras
informaciones o con otros discursos; la autoconfirmacién y la autorregulacion” (p.
64).

La formacion de lectores criticos requiere reforzar el ejercicio de los procesos
cognitivos durante la lectura, en palabras de Jurado Valencia (2008), la formacion
de lectores criticos se debe encauzar hacia el uso de literatura, medios

audiovisuales y escenarios hipertextuales. Por esta razdén, las estrategias
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pedagdgicas y didacticas deben estar relacionadas en todo momento con la
innovacion y creatividad, para que los procesos lectores se conviertan en
significativos y completos, fomentando la capacidad en el lector para involucrarse
de manera emocional con el texto.

2.4 Proyecto de Lectura Mediado por Aplicaciones Digitales

Tal como lo describe Zambrano Briones et al. (2022), un proyecto educativo
se puede definir como una estrategia didactica, que utiliza la investigacion para la
construccién de aprendizaje significativo, la metodologia de proyectos bajo su
enfoque pedagogico contribuye a que los estudiantes consigan transformar sus
conocimientos para ponerlos en practica en situaciones especificas que atienden a
su contexto. Teniendo en cuenta este precepto, el alumno aumenta su capacidad
para controlar su aprendizaje puesto que colabora y asume responsabilidad en el

proceso de formacion.

La integracion curricular a través de los proyectos estimula el trabajo
interdisciplinario entre los campos formativos y los ejes articuladores, como lo
sefala la SEP (2022) con esto se facilita hacer una problematizacién de la realidad,
se elimina la segmentacion del conocimiento al situar el proceso de aprendizaje en
situaciones donde los estudiantes interactian. De manera complementaria, se
favorece la ensefianza contextualizada y significativa, se integran multiples fuentes
de conocimiento y contenidos curriculares para enriquecer el aprendizaje y

relacionarlo con experiencias previas de los estudiantes.

Los proyectos promueven la autonomia curricular, en este sentido, los

docentes tienen la apertura para disefiar y llevar a cabo actividades que den
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atencion a las necesidades del entorno y contribuyan a los intereses especificos de
los estudiantes. Ante la flexibilidad los docentes y estudiantes pueden tomar
decisiones sobre contenidos y estrategias didacticas, en colaboracién se pueden
generar propuestas que incluyan ciertas habilidades o conocimientos necesarios
para solucionar probleméticas mediante la elaboracion de proyectos orientados al

cumplimiento de objetivos académicos (SEP, 2022c).

Los proyectos apoyan a vincular las practicas sociales del lenguaje con los
contenidos curriculares, se construye un vinculo entre lo que se ensefa en la
escuela y lo que se vive en la comunidad (SEP, 2022c). La correlacion entre
proyectos y lectura es relevante para la formacion de lectores criticos, en un primer
plano la lectura genera identidad en el individuo y le permite reconocer sus
emociones, por lo que se desarrolla la reflexion y se logra sensibilizar a los
estudiantes para que interactien con la realidad de una manera simbdlica y

profunda.

En cuanto a la relacion entre los proyectos educativos y la tecnologia se
puede mencionar que se encuentran enlazados, con la integracién de la tecnologia
surge la posibilidad de abordar los contenidos curriculares de manera
multidisciplinaria. Conforme lo expresado por Rivero Cardenas (2013), la
tecnologia amplifica las fuentes de conocimiento y recursos, por tal motivo, los
proyectos se enriquecen al contar con mayor accesibilidad y diversidad de
herramientas para ser implementadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje,

los proyectos educativos que contempla aplicaciones digitales facilitan la conexién
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entre los campos formativos y los ejes articuladores, lo que potencia la habilidad de

los estudiantes para indagar soluciones de problemas reales.

2.4.1 Aplicaciones Digitales en la Nube

El cloud computing o computacion en la nube, representan un avance dentro
de la denominada Web 2.0, como lo mencionan Hernandez Quintero y Flores
Fuente (2014), estas aplicaciones se constituyen como un conjunto de servicios y
recursos tecnol6gicos que operan a través de Internet. En este modelo, el usuario
utiliza aplicaciones tecnoldgicas en diferentes servidores sin la necesidad de instalar
un software en un dispositivo especifico, se caracteriza por la virtualizacion, un
proceso que optimiza la gestion de recursos segun la demanda del usuario,

reduciendo costos y aumentado el acceso a la informacion.

Las herramientas en la nube facilitan que el alumnado asuma un rol
protagonico en la construccién del propio conocimiento, como lo menciona Arriaga
Nabor (2018), contribuyen a generar una interaccion activa en ambientes digitales.
Otro elemento por rescatar de las aplicaciones en la nube es el trabajo colaborativo
gue propician, los estudiantes comparten sus experiencias y conocimientos lo que
incide en la comprension de conceptos; las aplicaciones tecnoldgicas contribuyen a
gue los docentes disefien actividades ajustadas necesidades individuales para

desarrollar el aprendizaje autbnomo.

En los procesos lectores las aplicaciones tecnoldgicas determinan un
mejoramiento de las habilidades lectoras, Méndez Avila (2023) expone que las

plataformas en linea apoyan a que los estudiantes accedan a una amplia variedad
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de textos para la exploracion de diferentes temas y géneros literarios. Las
aplicaciones: Quizlet, Thinglink, Padlet y Kahoot, ofrecen funciones que estimulan
las habilidades lectoras como lectura en voz alta, subrayado de conceptos y analisis
de la estructura de textos. Ademas, tienen elementos de gamificacion, para que los
estudiantes aprenden mediante recursos efectiva y divertidos, cabe resaltar que son
herramientas faciles de utilizar por lo que resultan accesibles y comprensibles, estas

caracteristicas producen una experiencia lectora agradable.

2.4.2 Quizlet

La aplicacion movil Quizlet creada por Andrew Sutherland en 2005,
contribuye al estudio flexible, desarrollo del aprendizaje individual y grupal, Mufioz
Quintero (2021), destaca que ayuda a disefiar y repasar conceptos con tarjetas
didacticas, para una clase o0 una actividad especifica, estas cartas pueden
compartirse entre los compaferos. Las tarjetas en su disefio incluyen texto,
imagenes y sonidos, incluso hasta grabacion de voz, lo que afiade personalizacion
a los recursos; el contenido de estas tarjetas no estatico, se pueden editar para
crear otro tipo de ejercicios. Los usuarios tienen la posibilidad de interactuar con
diferentes ejemplos de fichas de estudio, con lo anterior se genera un aprendizaje

interesante que se puede poner en practica.

La plataforma educativa Quizlet crea actividades de aprendizaje interactivas
en linea para compartir, como lo menciona Valero (2019), esta estrategia busca
mejorar la memorizacion y comprension de elementos clave, Quizlet tiene como

propdsito facilitar informacién mediante tarjetas educativas, conocidas por el
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nombre de flash cards, que utilizan tareas y juegos adecuados a las necesidades
de los usuarios. Los recursos de Quizlet cuentan con una amplia variedad de test y
cuestionarios, disponibles en version para computadora o dispositivo movil, para
acceder a los contenidos en cualquier momento y lugar, Quizlet es util para

ambientes de diferentes niveles educativos y materias de educacion bésica.

El enfoque de la lectura interactiva se orienta a desarrollar la comprension
lectora a partir de la relacién que se establece entre el texto y el lector, generando
constructos a partir de lo que se ha leido. Cuando se utiliza la aplicacion Quizlet se
genera una lectura significativa, Tahash Blanco (2010), postula que se incrementa
la retencion de informacion, el uso de flash cards facilita la adquisicion de
vocabulario y la interpretacion de elementos en contextos variados, Quizlet propicia
el desarrollo de habilidades necesarias para anticipar el contenido y contar con

elementos para reflexionar y comentar los textos.

2.4.3 Thinglink

Thinglink es una plataforma web y aplicacion en linea, entre sus funciones
permite crear imagenes interactivas, se pueden incorporar etiquetas con acceso a
distintos elementos multimedia, estos elementos facilitan la exploracion visual e
interactiva de temas diversos. El disefio de Thinglink intensifica la interaccion con
contenidos visuales, logrando examinar temas de manera creativa, el uso de
ventanas emergentes perfecciona cualquier tipo de imagen, mapa o fotografia

integrando informacién adicional por medio de puntos de acceso a elementos
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multimedia, se ofrece una experiencia educativa diferente que potencializa la

participacion proactiva (Esteller Curto, et al., 2020).

Los materiales didacticos creados por Thinglink tienen la caracteristica de
adaptabilidad y flexibilidad, es decir, los materiales se pueden modificar de ser
necesario, para adaptarse en distintas situaciones educativas, Del Barrio Cuesta y
Guillén (2020), comentan que la aplicacién Thinglink es capaz de ajustarse a los
requerimientos de la educacion moderna debido a que puede ser empleado en
entornos presenciales y virtuales, incluso, en clases hibridas e invertidas, esta
herramienta contribuye en la construccion del conocimiento por medio de practicas

innovadoras.

Las funciones de Thinglink pueden dinamizar los modelos visuales, al incluir
enlaces, video y notas de informacion a imagenes, lo que de acuerdo con Fuster
Torres (2021), facilita la elaboracion de medios didacticos para el desarrollo de
multiples habilidades. En el ambito de la lectura, se utiliza la creacion de mapas
conceptuales interactivos, resaltar conceptos clave en un texto o agregar
explicaciones que ayuden a comprender mejor el contexto de lo que estan leyendo
los estudiantes, de esta manera atribuir un significado Unico y personal que sirva en

la toma de decisiones.

2.4.4 Padlet

Se puede definir Padlet como una aplicacién digital que funciona a través de
un mural en linea, sus funciones permiten al usuario realizar una publicacién

interactiva, que puede editarse y comentarse para intercambiar ideas de forma
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colaborativa, CCoa (2023) comenta que Padlet es una herramienta educativa
versétil para organizar informacion y compartir recursos multimedia, puesto que
busca la construccion de conocimientos en colectivo, al utilizarla en el proceso de
formativo impulsa el desarrollo de habilidades comunicativas y de comprension,
promoviendo el analisis, la reflexion y la expresion de ideas en ambiente novedoso

de aprendizaje.

El uso de Padlet en los procesos de lectura resulta relevante, de acuerdo con
Islas Abad y Diaz Quichmbo (2025) favorece la participacion activa y la interaccion
permanente entre los estudiantes, puesto que propician la lectura reflexiva y
participativa, al trabajar con la pizarra digital, se desarrollan la capacidad de no solo
leer, sino también de pensar para comentar, se construyen colectivamente
interpretaciones sobre textos, con lo anterior se promueve la comprension
inferencial y critica. La aplicacion digital Padlet genera un ambiente ideal para,
dialogar y comunicar ideas a partir de lo leido, apoyando a que los alumnos
despliegan procesos superiores mientras potencializan el habito lector, Padlet
amplifica la oportunidad para que se descifrar los textos para construir aprendizajes

significativos que se derive del intercambio de puntos de vista.

2.4.5 Kahoot

Kahoot es una pagina web de acceso libre y gratuito, en la cual el docente
disefia cuestionarios, se pueden contestar las preguntas desde los celulares,
incrementando el grado de interaccion sobre un tema o asignatura, al vincularse de

esta manera con la informacion se potencializa la interiorizacion de conocimiento
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derivando en la construccidén de aprendizaje significativo. La aplicacion Kahoot se
basa en los principios de gamificacién, por lo que se puede determinar que los
estudiantes aprenden jugando, consiguiendo mejorar el nivel de motivacién ante las
lecturas, ya que se desarrolla el deseo de resaltar en las actividades propuestas.
Entre los componentes de Kahoot, se destaca la posibilidad de realizar trivias
incluyen preguntas de seleccion multiples, relacionadas con un texto en cuestion

aumentando la comprension del mismo (Barreto Zufiiga, et al., 2023).

En el proceso ensefianza y aprendizaje se tiene que disponer de recursos
para enviar tareas y calificarlas, Kahoot como herramienta ludica realiza
cuestionarios de forma dinamica, Caicedo Cordoba, et al. (2023), argumentan que
Kahoot es una herramienta tecnoldgica divertida que aumenta el nivel de creatividad
en el aula de clase, se basa en el juego de un simple cuestionario en linea por sus
caracteristicas invita al estudiantado a participar utilizando un dispositivo moévil o de
escritorio, Kahoot es accesible y facil de manipular tanto para el docente como para

los alumnos.

Con la ayuda de Kahoot se pueden elaborar cuestionarios sobre una tematica
de lecturas previamente seleccionadas, con la aplicacion se pueden disefiar
actividades de refuerzo, y tareas complementarias para determinados contenidos.
Se considera eficiente emplear Kahoot para el fortalecimiento de habilidades
lectoras, ya que, para cumplir con los cuestionarios, se debe hacer previamente una
lectura, lo que conlleva a que se dé un aprendizaje significativo, mejorando la
linglistica y el dialogo para defender sus ideas (Barreto Zufiga & Herrera Pefa,

2023)
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Kahoot ofrece numerosos beneficios, se pueden utilizar cuestionarios
basados en lecturas asignadas, permite incrementar la comprension y analisis a
partir de una reflexion critica de los textos. Con el formato gamificado de Kahoot se
motiva la colaboracién y convierte la lectura en una préactica atractiva que despierta
mayor interés. Las funciones de Kahoot brindan la oportunidad de mediar el nivel
de dificultad segun el progreso del estudiante, ademas, se incluye la posibilidad de
evaluar en tiempo real, obteniendo como resultado la identificacion de areas de

oportunidad que requieren refuerzo (Caicedo Cérdoba, et al., 2023).
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Capitulo 3. Disefio metodoldgico

3.1 Tipo de investigacién

3.1.1 Tipo de investigacion

Para comenzar, resulta importante remarcar que la investigacion bésica
pretende generar conocimiento del tipo universal, mientras la aplicada busca
resolver problematicas concretas en un &mbito de estudio. MacMillan y Schumacher
(2005), determinan que la investigacion aplicada en el sector educativo se concentra
en el progreso y la aplicacién del conocimiento cientifico en situaciones escolares.
Los resultados son generales, sin soluciones inmediatas, pero con un alcance sobre
la practica a largo plazo, la investigacion aplicada usa el lenguaje y términos
especializados, unicos en el campo académico, se estructura con base en teorias
gue facilitan la integracion de metodologias apropiadas para la indagacion de los

fendmenos escolares.

El estudio “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz: Fortalecimiento
de habilidades lectoras y desarrollo de lectores criticos mediante aplicaciones
digitales en Telesecundaria”, es una investigacion aplicada con la pretensiéon de dar
solucion problema especifico en el ambito educativo: la mejora de las habilidades
lectoras y el fortalecimiento del pensamiento critico a través del uso de aplicaciones
digitales. Esta indagacion establece relaciones empiricas mediante la medicion del
efecto de las aplicaciones digitales sobre las habilidades lectoras de los estudiantes
de Telesecundaria, mientras que las relaciones analiticas se fundamentan en

exploracion de la teoria del aprendizaje significativo y la contribucion de las
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aplicaciones digitales en la construccion del conocimiento para favorecer la

comprensién critica de los textos.

3.1.2 Nivel de la investigacion

Para delimitar el nivel del estudio, se toma en cuenta lo sefialado por Mousalli
(2015), quien argumenta que el alcance de lainvestigacion se establece por el grado
de interaccién existente entre las variables, analizando el efecto que cada una tiene
sobre la otra. Esta indagacién examina si la variable independiente causa mejoras
en la variable dependiente; la investigacion tiene un enfoque explicativo, se analiza
el fenbmeno para comprender como y por qué la manipulacion de las variables
mediante un proyecto educativo, hace posible modificar las habilidades lectoras de

los del grupo participante.

El objetivo general del proyecto educativo LEARI consiste en mejorar
significativamente las habilidade lectoras de los estudiantes de Telesecundaria
mediante el uso de aplicaciones digitales como Quizlet, Thinglink, Padlet y Kahoot,
esto implica formular una explicaciéon de como y por qué el proyecto educativo
mediado por tecnologia influye en el desarrollo de habilidades lectoras y fortalece la
capacidad de los estudiantes para convertirse en lectores criticos, se intenta
establecer la relacion causal entre la implementacion del proyecto de lectura y las
habilidades lectoras, identificando los factores que contribuyen a su mejora a partir

del uso de aplicaciones digitales.
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3.1.3 Disefio de lainvestigacion

Desde la perspectiva empirica y analitica de MacMillan y Schumacher (2005),
esta investigacion busca una explicacién objetiva de un fenémeno educativo, el
estudio se plantea como consecuencia de una problemética identificada en los
estudiantes del grupo participante, se encuentran deficiencias en las habilidades
lectoras, en especial las que involucran los procesos de localizar y extraer
informacién, analizar la estructura del texto y realizar inferencias. Por consiguiente,
el estudio se enfoca en la necesidad de encontrar mecanismos que contribuyan a
mejorar de manera significativa estas habilidades, el método de la indagacion es
cuantitativo, pues se cuenta con dos variables, el proyecto de lectura mediado por
aplicaciones digitales como variable independiente y las habilidades lectoras como

variable dependiente.

El enfoque cuantitativo es un método de investigacion que sigue un proceso
secuencial, en el que las fases son rigurosas y secuenciales, surge por medio de
una problematica, en seguida se formula una hipétesis y se definen las variables
para medirlas en un contexto especifico y analizar con procedimientos estadisticos
los resultados (Hernandez Sampieri et al., 2014). En esta investigacion, el enfoque
se utiliza para medir como las aplicaciones digitales (variable independiente) inciden
las habilidades lectoras (variable dependiente), se recurre al modelo de pre prueba-
post prueba con grupo de control para realizar la valoracion y evaluacién de

resultados, identificando mejoras a través de datos obijetivos.
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En algunas ocasiones, para el desarrollo de una investigacion se puede
introducir un disefio experimental, no obstante, cuando se carece del control total
de las variable, Campbell y Stanley (1995) mencionan que ante estas condiciones
el experimento puro no puede llevarse a cabo, por lo que es necesario recurrir a un
disefio denominado cuasiexperimental, en el caso de esta investigacion se carece
al dominio completo de la variable dependiente (habilidades lectoras), por lo que
se utiliza un cuasiexperimento, otra consideracion que se debe resaltar consiste en
gue la manipulacion se ejerce por medio de variable independiente (proyecto de
lectura mediado por aplicaciones digitales), otro de los condicionamientos procede
de los sujetos incluidos en la exploracion, se trata de un grupo intacto compuesto
previamente a la implementacion de la experimentacion que no han sido asignados

al azar.

Desde la perspectiva temporal la investigacion “Comuniquemos nuestra
historia con nuestra voz: Fortalecimiento de habilidades lectoras y desarrollo de
lectores criticos mediante aplicaciones digitales en Telesecundaria” se aborda a
partir de un momento transversal, el estudio busca la recoleccion de datos en un
punto del tiempo, es decir, en un lapso Unico, que corresponde al ciclo escolar
2024- 2025, segun Hernandez Sampieri et al. (2014) la indagacion transversal
explora la modalidad de alguna variable, en este caso, las habilidades lectoras de
los estudiantes de Telesecundaria en un momento determinado, ademas de
comprobar el grado de influencia del proyecto de lectura mediado por aplicaciones

digitales durante este periodo.
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3.2 Sujetos de estudio

3.2.1 Poblacién

La investigacion se realiza en la poblacion de la Telesecundaria Adolfo
Lépez Mateos, del Pardillo 1ll, Fresnillo Zacatecas. En dicha institucion de
Educacion Basica, cuenta con una matricula de 108 estudiantes, el grupo de prueba
es el 16% del total de alumnos pertenecientes a la escuela, estos estudiantes tienen

en promedio una edad de entre 14 y 15 afios.

3.2.2 Muestra

En una investigacion la muestra hace referencia a un subgrupo de la
poblacién, Hernandez Sampieri et al. (2014) organiza la muestra en dos tipos,
probabilistico y no probabilistico. En el caso especifico, las caracteristicas de la
muestra se ajustan al modelo no probabilistico, por conveniencia o intencionada,
integrada por 17 estudiantes de tercer grado, 6 hombres y 11 mujeres. La muestra
no fue seleccionada aleatoriamente entre de toda la poblacion, se limita a un grupo,
es decir, no todos los estudiantes tienen la probabilidad de ser seleccionados, el
investigador, al ser el maestro de este grupo, solo tiene acceso a este grupo, sin la
posibilidad de incluir a otros alumnos. La muestra atiende al principio de

conveniencia, puesto se elige al grupo por la disponibilidad y acceso.

La investigacion llamada “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz:
Fortalecimiento de habilidades lectoras y desarrollo de lectores criticos mediante
aplicaciones digitales en Telesecundaria”, se estructura conforme al enfoque
cuantitativo, se organiza a través de un muestreo no probabilistico, en palabras de

Hernandez Sampieri et al. (2014) se trata de la seleccidén de la muestra es dirigida,
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enfocandose en las caracteristicas de los individuos. Para el estudio se define una
muestra causal o incidental, de acuerdo con Cantoni (2009) se conforma por sujetos
facilmente accesibles y presentes en un lugar o0 momento determinado, en este

sentido; se trata de un grupo de estudiantes de Telesecundaria.

Figura 7

Diagrama de la Poblacion y Muestra

Pardillo Tercero,
Fresnillo, Zac.

Telescundaria Adolfo
Lépez Mateos

32ETVO0049F

Poblacion 108
estudiantes

Muestra: 3° "A"

11 mujeresy 6

P Edad: 14 a 15 afios

17 estudiantes

Nota: Elaboracién propia

3.2.3 Criterios de inclusién y exclusion

Para este estudio, uno de los criterios de inclusién es ser un estudiante
inscrito en la educacion basica del sistema educativo mexicano durante el ciclo
2024-2025, especificamente en la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos. La

institucién educativa cuenta con estudiantes de primero a tercer grado del nivel de

84



secundaria, sumando un total de 108 alumnos distribuidos en seis grupos. Sin
embargo, para la investigacion, se excluyen los estudiantes de otros grados y el
grupo "B" de tercer grado, ya que este Ultimo esté bajo la responsabilidad de otro

docente, lo que impide llevar a cabo la intervencién.

Asimismo, se incluye a los estudiantes del tercer grado, grupo “A”, debido a
que todos disponen de un dispositivo movil con acceso a internet, lo cual es esencial
para participar en el proyecto. Para formar parte de la investigacion, es requisito
indispensable contar con el consentimiento informado y firmado por los padres o
tutores legales. También, se establece que aquellos estudiantes que no completen
las actividades propuestas durante el desarrollo del proyecto educativo se descartan
de la investigacion, ya que la participacion activa del estudiante constituye un papel

determinante para obtener resultados precisos.

3.3 Técnicas e instrumentos

El instrumento se denomina Evaluacién Diagnéstica para la Educacion
Basica (MEJOREDU), o bien, prueba MEJOREDU, se compone de un cuestionario
de opcién multiple de 41 preguntas, distribuidas en tres areas de competencia:

e Localizacion y extraccion de informacion.
e Analisis de la estructura de los textos.

e Integracion de informacién y realizacion de inferencias.

La Evaluacion Diagnéstica para la educacion Basica MEJOREDU con su
enfoque se propone el cumplimiento de las siguientes finalidades (DOF, 2023):

e Determinar un punto inicial del aprendizaje de los estudiantes.
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e Brindar retroalimentacion respecto a los aprendizajes de los alumnos con la
intencion de realizar adecuaciones didacticas pertinentes

e Comenzar un proceso de andlisis y la reflexiéon entre los actores educativos
para propiciar actividades encaminadas a la mejora permanente de la

educacion, ofreciendo herramientas de apoyo a la practica docente.

La prueba MEJOREDU, consiste en una valoracion diagnoéstica relacionada con
el proceso de ensefianza y aprendizaje, la informacion de la evaluacion MEJOREDU
ayuda a obtener informacion sobre los aprendizajes de los estudiantes, esta
disefiada con respuestas de opcion mdultiple, facilita la identificacion del nivel de
dominio respecto a determinadas habilidades y contenidos, se muestra informacion

de categorias nominales.

En el presente proyecto se aplica la evaluacion MEJOREDU al inicio del
ciclo escolar 2024- 2025 (pretest) para determinar qué habilidades lectoras poseen
los estudiantes en ese momento, después se procede a laintervencidn en los meses
de abril y mayo, para finalizar se retoma la evaluacion MEJOREDU (postest) para

medir el efecto del proyecto educativo.

Figura 8

Disefio del Instrumento

Intervecnion:
Proyecto de Lectura :
Pretest: MEJOREDU mediado por ME\?StReétI'DU
Aplicaciones
Digitales

Nota: Elaboracién propia con informacion de Hernandez Sampieri et al. (2014)
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3.3.1 Validez

En el caso de la validacion del instrumento de lectura MEJOREDU sigue un
proceso que garantiza la precision y la pertinencia en la evaluacion de habilidades
lectoras en tres distintas unidades de analisis que involucran subprocesos de
lectura, como lo menciona el DOF (2023) el disefio conceptual del instrumento se
estructura a partir del analisis de los planes y programas de estudio del ciclo previo
gue cursa el estudiante evaluado, este analisis identifica aprendizajes
fundamentales para la elaboracion de descriptores. La seleccidn de los elementos
se realiza por especialistas en el campo de la educacion, docentes, autores de
materiales (libros de texto) y los representantes de la Autoridad Educativa Federal,
en este caso la Comision Nacional de Mejora Continua.

En la Tabla 1 Andlisis Conceptual de los items se expone el ejemplo de la
estructura del instrumento MEJOREDU.

Tabla 1

Anélisis Conceptual de los items

No de Unidad de Analisis Aprendizaje Esperado Descriptor esperado
Reactivo (evaluado)

3 Leer y localizar Selecciona, lee y comparte Identificar la informacion
informacion. cuentos o novelas de la referente al estilo de vida,
narrativa latinoamericana costumbres y tradiciones
contemporanea. de la época descritas en

un cuento.
7 Analizar la estructura Analiza el contenido de Analizar la pertinencia de
de los textos. campafas oficiales. un cartel apelativo de
acuerdo con su proposito.
11 Integrar informacion y Participa en una mesa redonda Identificar el punto de vista
realizar inferencias. sobre un tema especifico. de un participante en un

debate.

Nota: Elaboracién propia
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Enseguida, para dar continuidad al proceso de validacién se verifica el

desarrollo del instrumento MEJOREDU, lo que implica la revision y valoracion de

los reactivos con la finalidad de asegurar que los items reflejen de manera operativa

los descriptores de la evaluacion definidos con anterioridad, los reactivos se

someten a un analisis de distintos docentes con el fin de evitar algin sesgo, lo que

garantiza la pertinencia del instrumento. En la Tabla 2 Validez del Contenido se

presenta la relaciéon del descriptor y el reactivo de la prueba MEJOREDU.

Tabla 2

Validez del Contenido

No de Reactivo Unidad de Descriptor esperado Pregunta
Anadlisis (evaluado)

3 Leer y localizar Identificar la informacion Segun el cuento,
informacion. referente al estilo de vida, ¢qué costumbre
costumbres y tradiciones de tenian los pobladores
la época descritas en un los sabados y

cuento. domingos?
7 Analizar la Analizar la pertinencia de un El cartel, que

estructura de los

textos.

11 Integrar
informacion y
realizar

inferencias.

cartel apelativo de acuerdo

con su proposito.

Identificar el punto de vista
de un participante en un
debate.

pretende atender una
problematica social,
¢cumple con todas
las caracteristicas
para serlo?

En la intervencion 2,

¢cual es el punto de

vista del promotor
cultural  sobre el
grafiti?

Nota: Elaboracién propia
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También, se realiza un analisis de la validez del contenido de MEJOREDU,
donde se verifica que todos los reactivos hagan una valoracion de las habilidades
lectoras que se pretende medir, por ultimo, se evalla la validez del constructo
utilizando una valoracion exploratoria para confirmar que los items midan los
subprocesos de lectura: localizacién y extraccion de informacion, andlisis de la
estructura del texto e integrar y realizar inferencias. En la Tabla 3 Unidades de
Andlisis del Instrumento se presenta el numero total de reactivos organizados por

unidad de andlisis (subprocesos de lectura).

Tabla 3

Unidades de Analisis del Instrumento

Unidades de Anadlisis Numero de Reactivo
Localizar y extraer informacion. 3,21, 23, 29, 32y 41
Analizar la estructura de los textos. 5,7,8,9 10,12, 14,15, 16, 18, 26,
33,37y 38

Integrar informacion y realizar 1, 2,4, 6, 11, 13, 17, 19, 20, 22, 24,
inferencias. 25, 27, 28, 30, 31, 34, 35, 36, 39,40 y

42

Nota: Elaboracién propia

3.3.2 Confiabilidad

La confiabilidad es la capacidad de un instrumento para producir resultados
coherentes y permanentes, Hernandez Sampieri et al. (2014) explican que la

confiabilidad es el nivel del instrumento, en este caso MEJOREDU, para aplicarse
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al mismo individuo generando resultados iguales. Para medir la confiabilidad de
MEJOREDU se realiza una prueba piloto en un grupo de 17 estudiantes de la
Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos. El analisis de datos de la prueba piloto se
hace mediante el Omega de McDonald, Ventura Leon y Caycho Rodriguez (2017)
mencionan que este método se emplea para hacer un analisis factorial exploratorio
para establecer la estructura interna del instrumento, MEJOREDU es una prueba
multidimensional, donde se valoran varios subprocesos de lectura, por lo que es
recomendable emplear el Omega de McDonald, pues por medio de éste se
reconoce que algunos reactivos miden la extraccion de informacion, mientras otros
los de reflexion. En la Tabla 4 Confiabilidad del Instrumento se presenta el resultado
del coeficiente de Omega de McDonald, que equivale 0.818, considerando que la
prueba tiene un grado de confiabilidad aceptable.

Tabla 4

Confiabilidad del Instrumento

95% Cl
Coeficiente Estimacion  Error Estandar  Inferior  Superior
Coeficiente w  0.818 0.132 0.473 0.912
Coeficientea  0.801 0.132 0.416 0.891

Nota: Elaboracion con apoyo de JASP

Las fases del proyecto de intervencion incluyen una variedad de técnicas e
instrumentos destinados a recopilar informacion precisa y confiable, lo cual facilita

la toma de decisiones informadas y la planificaciébn de acciones centradas en
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optimizar los procesos educativos, en la investigacion “Comuniquemos nuestra
historia con nuestra voz: Fortalecimiento de habilidades lectoras y desarrollo de
lectores criticos mediante aplicaciones digitales en Telesecundaria”, la técnica de

recoleccion de datos es el programa de la prueba SICRER.

La estadistica inferencial facilita la comprobacion de la hipo6tesis para
generalizar los resultados de la muestra en la poblacion, en el estudio se pretende
demostrar el supuesto de que la implementacién del proyecto de lectura mediado
por aplicaciones digitales mejora las habilidades lectoras de los estudiantes de
Telesecundaria. En el analisis estadistico, se realiza la comprobacion de la hipotesis
utilizando la Prueba T de Student, Hernandez Sampieri et al. (2014) explican, la
medicion de las variables que realiza esta prueba, se basa en la diferencia
significativa de medias del grupo experimental, por lo que se espera que la
evaluacion se obtenga un nivel de significancia de 0.01 hasta 0.05 para rechazar o

aceptar la hipétesis nula.

3. 4 Operacionalizacion de la las Variables

Tabla 5

Variables de la Investigacion

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacional

Variable
independiente:
Proyecto
“Comuniquemos
nuestra historia con

nuestra voz”.

El proyecto se enmarca en la
metodologia del  Aprendizaje
Basado en Proyectos Comunitarios
(ABPc),

aprendizaje activo mediante la

que promueve el

resolucién de problemas reales

Se desarrolla una intervencion

educativa basada en el campo
formativo de Lenguajes, en la cual
los estudiantes investigan, redactan
y comunican sucesos significativos

de su comunidad a través de
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Variable
dependiente:
Habilidades

lectoras.

vinculados con el entorno del
estudiante, de acuerdo con la SEP
(2022c), busca integrar los saberes
escolares con las practicas
comunitarias para favorecer
aprendizajes significativos,

colaborativos y contextualizados.

Las habilidades lectoras se refieren
al conjunto de procesos cognitivos
que permiten comprender, analizar
e interpretar un texto. Segun Solé
(2012), leer implica “interactuar con
el texto para construir significado,
utilizando estrategias que permitan
localizar informacion, reconocer su

estructura y realizar inferencias a

géneros  periodisticos  (noticia,
entrevista, reportaje y articulo de
opinién). El proyecto se implementa
en tres fases: identificacion del tema
comunitario, planeacion y disefio del
producto, y  socializacion vy
evaluacién del aprendizaje,
culminando en un  Noticiero
Comunitario.

Se evalua el nivel de desarrollo de
tres dimensiones lectoras:

1. Localizar y extraer informacién:
identificar datos explicitos en textos
periodisticos.

2. Analizar la estructura de los
textos:

reconocer  partes vy

organizacion del texto (titulo,

introduccion, cuerpo, cierre).

partir de ella. 3. Realizar inferencias: deducir
informacién implicita y comprender
la intencion comunicativa del autor.
El desempefio se mide mediante un

instrumento MEJOREDU.

Nota: Elaboracién propia

3.5 Modelo de disefio instruccional o disefio de la intervencion

El modelo ADDIE es un modelo de disefio instruccional ampliamente utilizado
en el sector educativo, con la intencion de formular programas instruccionales,
ADDIE se organiza en funcién de las etapas: el acrénimo para cada una de sus
fases: Andlisis, Disefio, Desarrollo, Implementacion y Evaluacion (Sanchez

Martinez & Martinez Zamudio, 2025). En cada etapa del modelo ADDIE se enfoca

en un rasgo concreto del disefio instruccional, a continuacién, se estructura el
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proyecto de lectura que tiene como propdsito brindar atencion a la problematica
identificada sobre las habilidades lectoras de los estudiantes de la Telesecundaria

Adolfo Lopez Mateos.

Figura 9

Propuesta del Modelo ADDIE para la Intervencion

Disefio, Desarrollo e : Exggfiifslodney
Implementacion
I Resultados

Nota: Elaboracion propia

3.5.1 Etapa 1 Anélisis

En la parte inicial de la investigacion se caracteriza la problematica,
considerando las particularidades de los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo
Lopez Mateos, se lleva a cabo la revision preliminar sobre el comportamiento
historico de los resultados en pruebas de habilidades lectoras, se incluye una
revision del estado del arte de investigaciones previas, logrando tener una
perspectiva global sobre las necesidades del contexto escolar. En colegiado se
aplica una entrevista a los actores del entorno académico, mismos que se presentan

en el siguiente apartado.
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Tabla 6

Anélisis de la Intervencién

Descripcion

Caracteristicas

Definicién de
problema o
deteccion de
habilidades.

Determinacién de
objetivos
instruccionales.

Analisis del
estudiante.

Identificacion del
contenido.

Recursos
disponibles y
requeridos:
financieros,
humanos,
materiales

En la NEM refiere que la lectura consigue que
el estudiante se defina asi mismo y crear una
identidad propia. Los estudiantes de la escuela
Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos en la
evaluacion diagnostica presentan deficiencias
en las habilidades lectoras

El objetivo de este proyecto educativo consiste
en fortalecer significativamente las habilidades
lectoras de los estudiantes de Telesecundaria
para desarrollar lectores criticos en
Telesecundaria.

Los estudiantes pertenecen Educacion Basica,
en el nivel de secundaria, bajo la modalidad de
Telesecundaria, son parte de la comunidad
rural Pardillo Ill, en el municipio de Fresnillo,
Zacatecas.

El proyecto de lectura LEARI contempla los
procesos cognitivos que interviene en la lectura
de un texto; posteriormente, mediante
actividades mediadas por aplicaciones
digitales, se busca que el estudiante mejore sus
habilidades lectoras.

4 semanas: 15 sesiones.
1 sesidn por dia con duracién de dos horas.

La prueba MEJOREDU hace la valoracion
de la capacidad de comprender lo leido,
por medio de su aplicacion se busca
identificar el nivel de comprension lectora
de los estudiantes. Una de las principales
debilidades se relaciona con la capacidad
de localizar y extraer informacion, analizar
la estructura de los textos y realizar
inferencias.
El estudiante desarrolla las actividades del
proyecto de lectura mediadas por Quizlet,
Thinglink, Padlet y Kahoot para fortalecer
las habilidades de localizar y extraer
informacion, analizar la estructura de los
textos y realizar inferencias.
Los estudiantes corresponden al tercer
grado grupo “A’, compuesto por 17
individuos, de los cuales 6 son hombres y
11 mujeres, con edades de entre 14 y 15
anos, el estilo de aprendizaje se determina
a partir de la aplicacion del Test con el
modelo VAK (PNL), 2 de ellos es visual y
15 son kinestésicos, tienen un ritmo de
aprendizaje de moderado a rapido durante
las intervenciones.
1. Habilidad de localizar y extraer
informacion
2. Habilidad de analizar la
estructura de los textos
3. Habilidad de realizar inferencias
4. Los géneros periodisticos y sus
recursos para comunicar sucesos
significativos familiares,

escolares, comunitarios y
sociales.

5. Proyecto integrador
Comuniquemos nuestra historia
con nuestra Voz: Noticiero
Comunitario.

Aplicaciones digitales (Quizlet, Thinglink,
Padlet y Kahoot), textos pdf, guias de
trabajo y material audiovisual (videos). Los
recursos en plataforma de Telesecundaria
y programa para grabar video.
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Identificar Las posibles limitaciones de la estrategia
limitaciones. pueden derivar de la capacidad o habilidades
digitales que posean los estudiantes que

participan en el estudio.
Determinar criterios La evaluaciéon formativa se apoya del uso de

El mayor uso que tienen de la tecnologia
es con fines recreativos, solo en pocas
ocasiones el fin es educativo en
aplicaciones introducidas por el docente.

La fecha de implementacion se lleva en el

finales. rubricas para la medicion de las actividades periodo de 28 de abril al 22 de mayo.
realizadas por cada aplicacion. En la parte final

se

toma como evaluacion sumativa el

instrumento de MEJOREDU para valorar la
comprension lectora.

Nota: Elaboracion propia

3.5.2 Etapa 2 Disefio

Tabla 7

Disefo de la Intervencion

Nombre del Estudiante

Escuela Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos. 3° “A”

Nombre del Proyecto
Programa
Tema

¢ Qué necesita

aprender el
estudiante?

Presentar el contenido

Evaluacion del

contenido

Recursos empleados

Coémo beneficia al
aprendizaje del
alumno

Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz

Lengua Materna

Los géneros periodisticos y sus recursos para comunicar sucesos
significativos familiares, escolares, comunitarios y sociales.

Localizar y extraer acontecimientos histéricos en torno a la practica cultural
relevante del contexto.

Recuperar un acontecimiento histérico comunitario y elaborar un texto oral y
escrito para expresar su postura, haciendo uso de recursos visuales o
auditivos.

Analizar los sucesos mas significativos de la comunidad y los comunica
empleando las caracteristicas de los géneros periodisticos de interpretacion,
para preservar la memoria colectiva.

Fase 1. Planeacion: Se identifica un problema y se negocia una ruta de
accion.

Fase 2. Accién: Se realizan producciones que permiten atender el problema.
Fase 3. Intervencion: Se difunden producciones, se da seguimiento y se
plantea cémo mejorar.

Evaluacion Diagnostica: MEJOREDU.

Evaluacion Formativa: Rubrica del Proyecto (productos parciales y producto
final).

Evaluacion Sumativa: MEJOREDU.

Recursos Humanos: Docente y estudiantes.

Materiales: Computadora, teléfono celular, conexion a internet.
Herramientas: Quizlet, Thinglink, Padlet y Kahoot

La actividad esta enfocada en proporcionar elementos para que el estudiante
desarrolle la capacidad de apropiarse de los procesos involucrados para leer
de manera comprensiva.

Nota: Elaboracién propia
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3.5.3 Etapa Desarrollo

Tabla 8

Desarrollo de la Intervenciéon

Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios (ABPc)

Nombre del docente:

Nombre del proyecto:

Campo Formativo:
Intencién Didactica:

Situacion-
problema que se
interviene:

Estrategias
nacionales que
serviran de base
para

contextualizar:

Ejes
articuladores
considerados en
este proyecto:

Contenido de

fase:

PDA:

Diana Elizabeth Cordova

Gonzalez

Lenguajes

Grado y grupo: 3 ° “A”

“Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz”

Investigar y emplear los géneros literarios, no-literarios, periodisticos y artisticos
como elementos de comunicacién de sucesos significativos del entorno en la
produccion de un noticiero cultural.

Habilidades
lectoras y
pensamiento
critico.

Estrategia
Nacional
Lectura.

de

Apropiacion de
las culturas a

través de la
lectura y la
escritura.
Pensamiento
critico.

Los  géneros
periodisticos y
Sus  recursos
para comunicar
sucesos
significativos
familiares,
escolares,
comunitarios 'y
sociales.
Analizar los
sucesos mas
significativos
de la
comunidad vy
los comunica

Problematica.

Rasgos del perfil
de egreso al que
se le abona.

Temporalidad
(Tiempo y
posibles fechas
de ejecucioén):

Sub contenidos

Por medio de evaluaciones diagnésticas los
estudiantes del grupo presentan deficiencias en
habilidades lectoras, especificamente en los sub
procesos de lectura:

a) Localizar y extraer informacion.

b) Analizar la estructura de un texto.

¢) Realizar inferencias.

Desarrollan una forma de pensar propia que
emplean para analizar y hacer juicios
argumentados sobre su realidad familiar, escolar,
comunitaria, nacional y mundial; conscientes de la
importancia que tiene la presencia de otras
personas en su vida y la urgencia de oponerse a
cualquier tipo de injusticia, discriminacion, racismo
o clasismo en cualquier ambito de su vida.

4 semanas: 15 sesiones.

1 sesién por dia con duracién de 2 horas cada
una.

28 de abril al 22 de mayo

La memoria colectiva y su comunicacion a través de

de la fase. los géneros periodisticos interpretativos.
La produccion de textos dramaticos relacionados a
las expresiones comunales.
La comunicacién de forma creativa y lirica de la
memoria colectiva a través de lenguajes artisticos o
auditivos.

Localizar y extraer Recuperar un acontecimiento historico

acontecimientos

histéricos en torno a la
cultural

practica

comunitario y elaborar un texto oral y escrito
para expresar su postura, haciendo uso de
recursos visuales o auditivos.

relevante del contexto.
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empleando las
caracteristicas
de los géneros
periodisticos de

interpretacion,
para preservar
la memoria
colectiva.
Productos: Productos parciales.
Foro de Infografia o mapa Video individual de reflexion final (Padlet)
comentarios interactivo de la fiesta Juego (Kahoot y Quizlet) sobre inferencias y
criticos por tipo local (Thinglink) posturas del noticiero.
de texto
(Padlet).
Creacion y uso
de tarjetas con
estructura y
elementos
clave del texto
periodistico
(Quizlet).
Fase 1. Planeacion.
Se identifica un problema y se negocia una ruta de accién.
Actividades Tiempo Recursos Observaciones
Momento 1. Identificar la problematica de la 1 sesiones Dispositivos Se inicia desde la
Identificacion. falta de habilidades lectoras en la 28 de abril con acceso a realidad del
comunidad escolar y su impacto en 2025. internet. estudiante. Para
la comunicacion. asegurar que los
estudiantes
e Dialogar con los compren.dan la
estudiantes  sobre las relevancia del
dificultades que enfrentan proyecto.
al leer y comprender
textos.
e Realizar una encuesta

digital en Google Forms
sobre habitos de lectura.

e Analizar los resultados de
la encuesta para conocer
los habitos de lectura del
grupo.

e Publicar comentarios
reflexivos en Padlet:
Importancia de la lectura
en la comunidad.

e Presentar el proyecto
general y sus productos
parciales.
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Momento 2. Relacionar los  conocimientos
Recuperacion. previos sobre los géneros
periodisticos y la lectura con el

proyecto.
e Leer textos periodisticos
(noticia, entrevista,

reportaje y articulo de
opinion) para el andlisis en
grupo.

e Elaborar un cuadro
comparativo sobre los
textos periodisticos.

e Jugar en el Kahoot
interactivo sobre tipos de
textos periodisticos que
formaran parte del
noticiero comunitario.

e Elaborar en Thinglink una
infografia con los
elementos (titulo, autor,
fecha de publicacion, lead,
encabezado, etc.) de los
textos periodisticos.

e Analizar ejemplos de
noticieros reales por medio
de un video proyectado.

e Registrar en una ficha de
observacion la estructura
de los noticieros,
secciones, lenguaje 'y
elementos técnicos.

e Discutir en grupo en
Padlet: ;Qué aprendiste
sobre cémo estructurar un
noticiero?

e Jugar en Quizlet con
tarjetas de los elementos
del noticiero (introduccién,
cuerpo, cierre,
presentador, capsula, etc.)

e FElaborar en equipo un
juego en Kahoot de repaso
sobre los elementos clave
de un noticiero y los textos
periodisticos.

Momento 3. Establecer los pasos y tiempos del
Planificacion. proyecto.
e Crear en comunidad

colectiva de wuna guia
estructural para su propio
noticiero.

e Disefar un esquema del
texto periodistico que se

2
Sesiones
29y 30 de
abril 2025.

1 sesidn
02 de
mayo
2025.

Lecturas Se recuperan
periodisticas, conocimientos

ficha de previos y se
observacion,  organizan
video de visualmente.
noticiero,
Thinglink,
Quizlet,
Kahoot y
Padlet.
Plantillas de Es importante que
cronogramas, los estudiantes
dispositivos tengan claro su rol
electronicos. en cada etapa.
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integra en las secciones
del noticiero.

Definir roles y
responsabilidades en la
creacion  del noticiero
cultural.

Disefiar un cronograma
con fechas de entrega para
cada producto parcial.

Se realizan producciones que permiten atender el problema.

Fase 2. Accion.

Momento 4.
Acercamiento

Momento 5.
Comprensién y

produccion.

Actividades

Explorar el problema y recopilar
informacién para el noticiero

comunitario.
e Investigar sobre la
diversidad cultural en la
comunidad para

seleccionar las tematicas
de los textos periodisticos y
las secciones del noticiero
comunitario.

Indagar en la comunidad
sobre fiestas locales

(entrevistas, sondeo,
observacion)
Elaborar un bosquejo de la
estructura del texto
periodistico.
Registrar informacion,

imagenes, sonidos, datos
importantes.

Profundizar en la estructura de los
textos periodisticos:

Redactar los borradores de
los textos periodisticos (1
por equipo).
Evaluar de manera
cruzada en Thinglink entre
equipos usando rubrica.

Construir preguntas en
Quizlet sobre los
conceptos clave de su
texto (estructura, funcién,
lenguaje, etc.) para
promover el intercambio de

Tiempo

1 sesiones
06 de
mayo
2025.

1 sesiones
07 de
mayo
2025.

Recursos

Entrevistas a
familiares y
personas de la
comunidad.

Quizlet,
Thinglink,
borradores y
rubrica.

Observaciones

Asegurar que los
estudiantes utilicen
fuentes confiables.

Guiar a los
estudiantes en la
elaboracion de
preguntas efectivas
para el analisis
profundo y repaso
interactivo.
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conceptos de cada género
trabajado.

Momento 6. Identificar aciertos y errores en la
Reconocimiento.  informacién recuperada y ajustar
detalles en la produccién de

contenido.

Publicar los textos en
Padlet organizados por
geénero.

Debate colaborativo con
comentarios criticos entre
companeros (foro de
retroalimentacion).
Revisar de manera
colaborativa los contenidos
de los textos con las
correcciones realizadas.
Ajustar los textos con base
en observaciones.

Momento 7. Consolidar los productos parciales
Concrecion. y preparar la produccion final del
noticiero cultural.

Ensayar la lectura en voz
alta de cada texto.

Grabar en secciones del
noticiero (cada equipo).
Edicion basica de clips
(puede hacerse desde
celular.

Ensamblar los videos vy
publicacién del noticiero en
Padlet.

1 sesiones
08 de
mayo
2025.

2 sesiones
12y 13 de
mayo
2025.

Borradores y Propiciar la
Padlet. retroalimentacion
entre pares,
mediante

inferencias, juicio
critico y mejora

continua.
Celulares, Los estudiantes
editores deben estar listos
simples, para integrar sus
Padlet. proyectos en el

noticiero: coordinar
tiempo, recursos y
discurso audiovisual.

Fase 3. Intervencion.
Se difunden producciones, se da seguimiento y se plantea como mejorar.

Actividades

Momento 8. Analizar la estructura del noticiero
Integracion. comunitario.

Visualizar la version
completa del noticiero en
clase.

Observar entre pares,
mientras ven el noticiero,
los estudiantes valoran
fortalezas y aspectos a

mejorar (presentacion,
claridad, estructura,
lenguaje, recursos
visuales).

Tiempo

2 sesiones
14y 16 de
mayo
2025.

Recursos Observaciones
Kahoot y Fomentar la
rubrica participacion activa,
impresa. evaluacion
auténtica, conciencia
critica.
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e Activar Kahoot interactivo
para toda la comunidad
sobre el contenido del

noticiero.
Momento 9. Presentar el noticiero cultural a la 2 sesiones Proyector, Visibilizar el
Difusion. comunidad. 19y 20 de computadoras, proceso, no solo el
e Publicar en Padlet y redes mayo Padlet y redes  producto final, sino
escolares. Difundir 2025. sociales. que promueve la
mediante cdédigo QR en argumentacion oral.

carteles escolares.

e Presentar en equipo como
se desarroll6 su seccion en
una sesion publica o
grabacion breve.

Momento 10. Evaluar el efecto del noticiero 1 sesion Google Forms Analizar la
Consideraciones. cultural en la  comunidad. 21 de y Padlet. efectividad del
mayo de proyecto.
e Encuesta en Google Forms 2025.

para evaluar el efecto entre
docentes, estudiantes y

padres de familia.
Foro final en Padlet sobre
aprendizajes entre
comparieros.
e Elaborar un mapa de
aprendizajes colectivo
(padlet tipo mural): “Lo que
aprendimos sobre...”
(géneros, comunidad,
trabajo en equipo, lectura).
Momento 11. Reflexionar sobre el aprendizaje 1 sesién Quizlet y Valorar logros
Avances. adquirido 'y mejorar futuros 22 de Padlet. individuales,
proyectos. mayo de fortalecer
Actividades: 2025. autoestima,
e Video individual de proyeccion a futuro y
reflexion en Padlet. destacar los
Crear una galeria de logros aprendizajes claves.

y recomendaciones: cada
alumno aporta una tarjeta
(puede ser fisica o en
Padlet tipo tablén) con: su
logro personal y
recomendaciones.

e Disefar un Quizlet de
forma colaborativa por
equipos, como una
actividad de “ensefiar a
otros”, utilizar conceptos
clave para compartir con
otros grupos.

Nota: Elaboracién propia
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3.5.4 Etapa Implementacion

Tabla 9

Implementacion de la Intervencion

Fechas de Aplicacion de la Intervencion

Semana Fechas
1 28 de abril al 02 de mayo
2 06 al 13 de mayo
3 14 al 22 de mayo 2025

Actividades

Fase 1. Planeacion: Se identifica un
problema y se negocia una ruta de accion.
Fase 2. Accion: Se realizan producciones
que permiten atender el problema.

Fase 3. Intervencion: Se difunden
producciones, se da seguimiento y se
plantea cédmo mejorar.

Nota: Elaboracion propia

3.5.5. Etapa Evaluacion

Evaluacion Diagnéstica

Esta evaluacion ocurre al inicio de un periodo, apoya la implementacion de

programas educativos para el funcionamiento institucional. Esto incluye la

recopilacion de datos desde el principio, es importante iniciar cambios en la

educacion, decidir qué se puede y se debe lograr al final del proceso, evaluar si los

resultados son satisfactorios (Videla, 2010), se considera, la recopilacién continua

y sisteméatica de datos para el funcionamiento del centro, los planes educativos, el

proceso de aprendizaje de los estudiantes y la practica docente, durante un periodo

determinado para la consecucion del objetivo. Para los fines de este estudio la

evaluacion diagnostica se efectia por medio del instrumento MEJOREDU.

102



Evaluacion Formativa

La evaluacién formativa es un proceso sisteméatico durante el desarrollo de la
ensefianza-aprendizaje, Cruzado Saldafia (2022) menciona que la valoracion
permite recolectar informacion relevante sobre el nivel de logro de los estudiantes,
con la intencion de hacer los ajustes tanto la ensefianza como el aprendizaje. Una
parte importante de la evaluacion formativa es que por medio de este proceso el
docente provee retroalimentacion, identifica fortalezas y debilidades, facilitando que
los estudiantes regulen su propio aprendizaje. En el caso del proyecto de lectura se
realiza rubrica, es decir, de los productos parciales y el producto final (Noticiero

Comunitario).

Sumativa

Esto incluye la recopilacion y evaluacion de datos al final del periodo en el
gue se planea completar el aprendizaje, programa, trabajo, afio académico o lograr
una meta (Videla, 2010. Al finalizar el proyecto se elabora la segunda toma de la
evaluacion MEJOREDU para medir las habilidades de lectura de los estudiantes de

Educacion Basica.

Tabla 10

Evaluacion de la Intervencion

Actividades o Tareas Resultado Obtenido

Fase 1. Planeacion: Se identifica un Producto de la Unidad: Infografia o
problema y se negocia una ruta de mapa interactivo de la fiesta local
accion. (Thinglink).
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Fase 2. Accion: Se realizan
producciones que permiten atender el
problema.

Fase 3. Intervencién: Se difunden
producciones, se da seguimiento y se
plantea cdmo mejorar.

Producto de la Unidad: Foro de
comentarios criticos por tipo de texto
(Padlet).

Producto de la Unidad: Video individual
de reflexion final (Padlet). Juego
(Kahoot y Quizlet) sobre inferencias y

posturas del noticiero.
Producto de la Unidad:
Comunitario.

Proyecto Integrador. Noticiero

Nota: Elaboracion propia

3.6 Procedimiento

El proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz” se enmarca el
campo formativo de Lenguajes para atender el uso del lenguaje en contextos reales,
forma parte de la asignatura de espafol, estructurado a partir de un contenido
codisefiado del Plan de Estudios 2022, se disefia mediante la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios (ABPC), tiene como propdésito que
los estudiantes analicen y comuniquen sucesos significativos del entorno mediante
géneros periodisticos, fortaleciendo la lectura critica, la interpretacion de textos y la
expresion oral y escrita. El producto final consiste en la elaboracion de un Noticiero
Cultural Comunitario, en el cual los alumnos recopilan, organizan y presentan
informacion sobre las fiestas y tradiciones comunitarias, utilizando las herramientas

digitales: Padlet, Quizlet, Kahoot y Thinglink.

En esta primera fase, se identifica y contextualiza el problema comunitario;
para ello, los estudiantes reflexionaron sobre la importancia de comunicar los

principales sucesos que conforman su comunidad, a través de lluvias de ideas,
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lecturas guiadas y entrevistas, se distinguen las tradiciones locales mas
representativas, este proceso permite reconocer el valor de la comunicacion como

medio para fortalecer la identidad cultural y la convivencia social.

Durante la segunda fase, los estudiantes organizan equipos de trabajo para
investigar los géneros periodisticos (noticia, la entrevista, el reportaje y el articulo
de opinion), analizando su estructura y funcion comunicativa, con base en la
informacion recopilada, elaboran cuadros comparativos, redactan borradores y
disefian guiones informativos, también se explora el uso de herramientas digitales
para la produccion del Noticiero Cultural, y lograr fortalecer las habilidades para

reconocer, extraer, analizar y reflexionar informacion con sentido critico.

En la fase final, se socializa y evalua el aprendizaje, por lo que, se exhibe el
Noticiero Cultural Comunitario, integrando videos, entrevistas y comentarios en
Padlet, enseguida, se lleva a cabo una autoevaluacion y coevaluacion con base en
una rubrica de criterios comunicativos y colaborativos, la reflexion final permite a los

estudiantes reconocer sus avances en la lectura y escritura.

105



Capitulo 4. Resultados

El presente capitulo expone los hallazgos derivados de la implementacion
del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz”, en el grupo de 3°
“A” de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos, durante el ciclo escolar 2024—-2025.
La investigacién consiste en una exploracion con enfoque cuantitativo y disefio
cuasiexperimental, tiene como propdsito el analisis del impacto del uso de
aplicaciones digitales en la nube en el desarrollo de habilidades lectoras, a partir de
la comparacion de resultados obtenidos en un pretest y un postest mediante el

instrumento MEJOREDU.

4.1 Analisis e Interpretacion de los Resultados del Cuestionario Pretest

En la aplicacion inicial, los resultados del pretest evidenciaron un nivel bajo
en el desarrollo de habilidades lectoras del grupo, la media corresponde a 10.29
puntos en una escala de 41 reactivos, lo que refleja un desempefio limitado en la
comprension lectora. En cuanto a los puntajes individuales se muestra una
dispersion reducida, significa que los puntajes estan cercanos entre si, los
estudiantes tienen desemperios similares, con valores que oscilan en un rango entre
6 y 13 puntos, lo anterior muestra que el rezago se presenta de manera homogénea

entre los miembros del grupo.

Debido a esta situacion, los estudiantes se ubican en un nivel de desempefio
gue requiere apoyo, las mayores deficiencias se concentran en las unidades de
analisis de la estructura de los textos y la de realizar inferencias, en particular, se

identifican las dificultades para lograr una comprension profunda que trascienda a
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lo implicito en los textos, previamente al comparar la informacion se verifica el
supuesto de normalidad de los datos a través de la prueba Shapiro-Wilk para
realizar el analisis estadistico, el valor de p = 0.1556, mismo que permite llevar a

cabo las pruebas paramétricas.

Con la finalidad de observar la distribucién de los puntajes obtenidos por los
estudiantes en el pretest, se presenta la Figura 10 Distribucion de Aciertos en el
Pretest del Grupo, se muestra la cantidad de aciertos individuales registrados en la
primera evaluacion.

Figura 10

Distribucién de Aciertos en el Pretest del Grupo
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Nota: Elaboracién propia

En la Figura 10, la mayoria de los estudiantes se concentra en un rango de

entre 8 y 12 aciertos, lo que confirma una dispersion reducida en los resultados,
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indicando que el grupo presenta un nivel de desempefio homogéneo, caracterizado
por un rezago generalizado en las habilidades lectoras, se identifican pocos casos
con puntajes mas altos (13 aciertos), con lo anterior se puede interpretar que las
dificultades no son aisladas, los resultados justifican la necesidad de implementar

la intervencion didactica orientada al fortalecimiento de las habilidades lectoras.

4.2 Andlisis e Interpretacion de los Resultados del Cuestionario Postest

El desempefio individual de los estudiantes después de la intervencién se
representa en la Figura 11 Distribucion de Aciertos en el Postest del Grupo, se
presenta la distribucion de aciertos obtenidos después en la segunda aplicacién de
la prueba.
Figura 11

Distribucién de Aciertos en el Postest del Grupo

9 10 11 12 13 14 15 16 17

Nota: Elaboracién propia
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En la Figura 11 los puntajes tienen una mayor dispersién en comparacion
con el pretest, los valores se ubican entre 14 y 34 aciertos, este comportamiento
indica un mejor rendimiento y un nivel de logro individual con mayor diversidad,;
los casos destacados con puntajes altos son de 34 aciertos, lo que demuestra
un avance significativo de las habilidades lectoras, existen puntajes intermedios
y otros bajos que sugiere que el impacto de la intervencion es diferenciado con

base en los distintos ritmos de los estudiantes.

Posteriormente a la implementacion de la intervencion didactica mediada por
herramientas digitales como Quizlet, Thinglink, Padlet y Kahoot se aplica el postest,
donde se puede observar en los resultados una mejora significativa en el
desemperio del grupo. En el caso del postest la media incrementa a 25.06 puntos,
lo que evidencia un aumento de 14.76 puntos en relacion con el pretest, esto
representa un avance considerable en el fortalecimiento de las habilidades lectoras.
De la misma forma que en el pretest la informacion de los resultados del postest se
utiliza prueba de normalidad de Shapiro- Wilk, en esta, se logra un valor de p=0.195,

lo que confirma que los datos contindan en una distribucion normal.

En la Figura 12 Media del Pretest y Postest se determina como la media del
postest es considerablemente superior a la del pretest, lo anterior confirma el
aumento respecto al desempefio del grupo, también se distingue una mayor
dispersion en los datos del postest, lo anterior apunta variabilidad en los niveles de

logro alcanzado por los estudiantes.
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Figura 12

Media del Pretest y Postest
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Nota: Elaboracién propia

4.3 Resultados que dan Respuesta a los Objetivos

4.3.1 Resultados que dan Respuesta al Objetivo General

El objetivo general de la investigacion consiste en implementar el proyecto
“‘Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz” mediado con aplicaciones
digitales, para fortalecer de manera significativa las habilidades lectoras, para

verificar el cumplimiento se aplica la prueba estadistica T de Student para muestras
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independientes para realizar una comparacion de medias. El propésito principal se
comprueba con el valor de t=-9.3902, un nivel de significancia de p = 1.181e-08, el
cual es menor a 0.05, indicando una diferencia significativa entre el pretest y el

postest.

4.3.2 Resultados que dan Respuesta a los Objetivos Especificos

Los resultados obtenidos dan cuenta a los objetivos especificos, en lo
referente al disefio de la intervencion, se estructura a partir del modelo ADDIE,
integrando actividades orientadas al fortalecimiento de habilidades LEARI
(Localizar, Estructurar, Analizar y Realizar Inferencias) en el proyecto
“‘Comuniquemos nuestra historia con nuestra Voz mediado con aplicaciones
digitales”, este esquema se incorpora la creacion de productos como la infografia
interactiva en Thinglink y el foro critico en Padlet que favorece a la transicién hacia
una lectura critica y reflexiva, asi como a la mejora significativa en la capacidad de
los estudiantes para realizar inferencias.

Del mismo modo, los hallazgos establecen que las actividades desarrolladas
generan un efecto significativo en el fortalecimiento de las habilidades lectoras,
puesto que las aplicaciones digitales actian como herramientas facilitadoras,
permitiendo adaptar el contenido a los diversos estilos de aprendizaje de los
estudiantes, con lo que se promueve una atencion individualizada contra el rezago
educativo. Por medio de la evaluacién posterior a la intervencion educativa, se

revelan cambios medibles en el desemperio lector, lo que confirma que el proyecto
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incide de manera notable al desarrollo de lectores criticos en la Telesecundaria

Adolfo Lopez Mateos.

Para examinar de manera detallada el comportamiento de las habilidades
lectoras, se comparten las Figuras 13 Porcentaje de las Unidades de Analisis del

Pretest y la Figura 14 Porcentaje de las Unidades de Andlisis del Postest.

Figura 13

Porcentaje de las Unidades de Analisis del Pretest

Integrar informacion y realizar 27
inferencias '
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Nota: Elaboracién propia
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Figura 14

Porcentaje de las Unidades de Analisis del Postest.

Integrar informacion y realizar
inferencias
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Nota: Elaboracion propia

Tal como se observa en la Figuras 13 Porcentaje de las Unidades de Analisis
del Pretest, los porcentajes de aciertos conseguidos en la prueba son bajos, 32.4%
en localizar y extraer informacion, 25.6% en analizar la estructura de los textos y
22.7% en integrar informacion y realizar inferencias, lo que respalda las deficiencias
en habilidades lectoras, en especial, aquellas concernientes en procesos cognitivos
complejos. Por otro lado, la Figura 14 Porcentaje de las Unidades de Analisis del
Postest refiere un incremento significativo en las unidades de analisis, se alcanzan
64.7% en localizar y extraer informacién, 55.5% en analizar la estructura de los

textos y 63.9% en integrar informacion y realizar inferencias.
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4.4 Contrastacion de Hipotesis

Por consiguiente, la confrontacién de la hipotesis se realiza a partir del valor
obtenido del calculo de la T de Sudent, donde t= t = -9.3902 con un p-value=
0.00000001181, la probabilidad de que los resultados ocurran al azar es
considerablemente menor al nivel de significancia establecido en los procesos de
investigacion a = 0.05, con lo anterior se rechaza la hip6tesis nula (Ho), que plantea
gue la implementacion del proyecto no genera un efecto significativo, y se acepta la
hipétesis alternativa (Hi), que sostiene que la intervencion si produce un efecto

significativo.

Los resultados muestran diferencias estadisticamente significativas entre las
medias obtenidas del pretest y el postest, el intervalo de confianza del 95% respalda
la consistencia de la evidencia estadistica, el proyecto “Comuniquemos nuestra
historia con nuestra voz” genera un impacto positivo y estadisticamente significativo

en los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos.

4 5 Discusion de Resultados

El estudio muestra en sus resultados un incremento de 14.76 puntos en la
media respecto al desempefio lector, situacion que confirma la efectividad de la
intervencion educativa implementada, este hallazgo mantiene relacion con lo
manifestado por Alvarez Villalobos (2022), quien sostiene que el disefio de
actividades orientadas especificamente a los niveles de comprension lectora (literal,

inferencial y critico) genera efectos tangibles e inmediatos en el aprendizaje, desde
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esta perspectiva se reafirma la importancia de una planeacién didactica que atienda

de manera diferenciada los niveles de comprension.

La incorporacién de herramientas digitales como apoyo en el aprendizaje
representa un recurso importante en la mejora de la comprension lectora, los
resultados coinciden con lo expuesto por Mayta Macedo (2022), quien sostiene ,
gue el uso de plataformas digitales como Classroom, beneficia el desarrollo de
habilidades en los niveles inferencial y critico, en el caso de este estudio las
aplicaciones digitales ayudan a optimizar el acceso a los contenidos y la interaccion

activa de los estudiantes con diferentes tipos de textos.

Por otra parte, los hallazgos difieren de lo planteado por Soriano Torres
(2023), sefnalan la falta de motivacion es un factor que limita el aprendizaje, sin
embargo, en esta intervencion la integracion de recursos provenientes de Kahoot y
Quizlet permite la generacion de ambientes creativos que incrementan el interés y
la participacion de los estudiantes. Una de las principales diferencias se puede
explicar a partir del enfoque metodoldgico adoptado, ya que el proyecto se
estructura en el Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios (ABPC), que
vincula las actividades de lectura con fenbmenos y situaciones reales para fortalecer

el aprendizaje significativo y contextualizado.

115



Capitulo 5. Conclusiones

5.1 Conclusién General

El desarrollo de la investigacion realizada con el grupo “A” de tercer grado,
de la Telesecundaria Adolfo Lépez Mateos, permite concluir que la implementacion
del proyecto “Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz”’, mediado por
aplicaciones digitales, contribuye significativamente al fortalecimiento de las

habilidades lectoras para consolidar lectores criticos.

Después de revisar los resultados de la indagacion, se puede reconocer que
la integracion intencionada de aplicaciones digitales en la nube (Quizlet, Thinglink,
Padlet y Kahoot), en articulacion con la metodologia de Aprendizaje Basado en
Proyectos Comunitarios (ABPC), propicia la innovacion en el ambiente de
aprendizaje, se genera un interés auténtico por parte de los estudiantes, las
herramientas funcionan como un medio que facilita la interaccion activa con los
textos promoviendo la participacion constante y reflexiva en las actividades de

lectura.

De este modo, se logra superar el rezago inicial detectado respecto a las
habilidades lectoras, es decir, se documenta un incremento de 14.76 en la media
del desempefio lector de los estudiantes, el analisis estadistico respalda que esta
mejora no ocurre por una coincidencia, sino que corresponde a la pertinencia de la

intervencion disefiada, por lo que se puede afirmar, que al incorporar la tecnologia
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con intencién didactica y se vincula con el contexto del alumno se favorece al

progreso de procesos de cognitivos de lectura profundos.

5.2 Conclusiones Particulares

5.2.1 Diseio de Actividades

En cuanto al disefio de las actividades se concluye que el proyecto de
intervencion bajo el modelo ADDIE facilita la estructuracion del trabajo de manera
clara, secuencial y pertinente, en funcién de las necesidades particulares de los
estudiantes del grupo. En una primera etapa, a partir de un diagnéstico, se observan
las areas donde los estudiantes presentan mayores deficiencias, con lo anterior, se
facilita la organizacion de actividades orientadas a mejorar las habilidades lectoras,
promoviendo el aprendizaje significativo. Ademas, el modelo ADDIE brind6 una guia
para la planificacion de los objetivos, las estrategias didacticas, los materiales y

recursos digitales para el desarrollo sistematico de los procesos de lectura.

El trabajo con las unidades de analisis LEARI (Localizar, Estructurar, Analizar
y Realizar Inferencias) aporta relevancia, pues elimina el caracter repetitivo y
mecanico de la lectura, transformando por medio de la tecnologia en experiencias
de aprendizaje centradas en el andlisis y reflexion de los textos. También, el disefio
de las actividades mediadas por tecnologias digitales desempefia un papel
elemental para vincular la lectura con el contexto de los estudiantes, en
consecuencia, los estudiantes se integraron al desarrollo del noticiero con mayor

apropiacion, estableciendo una conexién entre la lectura y su realidad inmediata.
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5.2.2 Efecto de la Implementacion

Sobre el efecto de la intervencion educativa, en los resultados se muestra
evidencia que sefiala que el uso de las aplicaciones digitales tiene un impacto
positivo y favorecedor en la transformacion de las habilidades lectoras, se observa
un paso de la media de 10.29 puntos en el pretest a 25.06 puntos en el postest, lo
gue sustenta un avance importante en el rendimiento de las habilidades lectoras de
los estudiantes.

Este cambio se explica a partir del uso de las aplicaciones digitales en las
actividades de aprendizaje, en combinacién con el interés que los estudiantes
manifiestan durante el proyecto de lectura, en este sentido, se confirma que la
intervencion contribuye de manera relevante en la construccion de procesos
cognitivos como el analisis de estructura de textos y elaboracion de inferencias, al

combinar estrategias didacticas pertinentes con herramientas digitales atractivas.

5.2.3 Cambios en el Desempefio Lector

Con relacion alos cambios observados, se puede deducir que los estudiantes
manifiestan avances significativos en términos cualitativos, inicialmente, el grupo se
encuentra en un nivel que requeria apoyo; sin embargo, al finalizar la investigacion
se identificaron mejoras en las habilidades lectoras. Un avance representativo se
ubica en la capacidad de realizar inferencias, que transita de un 22.7% en el pretest

a un 63.9% en el postest.

Esta situacidon refleja que los estudiantes comenzaron a comprender la

informacion implicita de los textos, por ejemplo, la intencién del autor, o bien, a emitir
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juicios personales a partir de un texto que leyeron. Ademas, se puede demostrar
mayor eficiencia en las habilidades de localizar informacion y en el andlisis de la
estructura textual, lo que constituye un fortalecimiento integral en los procesos de

lectura de los estudiantes de la Telesecundaria Adolfo Lopez Mateos.

5.2.4 Desarrollo de Lectores Criticos

Al finalizar la investigacion se confirma que el proyecto “Comuniquemos
nuestra historia con nuestra voz”, beneficia sustancialmente el desarrollo de lectores
criticos, pues el estudiante incrementa la habilidad para realizar inferencias y
consigue la capacidad de emitir juicios argumentados, no solo de los textos que
consulta, sino también al reflexionar y valorar su propia realidad a partir de los textos

revisados.

La elaboracion del Noticiero Cultural Comunitario fue un momento clave,
donde los estudiantes aplican lo aprendido dentro de su contexto. Por medio Quizlet,
Kahoot, Padlet y Thinglink se generan espacios de participaciéon para que los
alumnos puedan reflexionar, opinar y construir conocimiento de manera
colaborativa, durante el proyecto se utiliza la lectura como una herramienta para
preservar la memoria colectiva y participar activamente en su entorno social y

cultural, cumpliendo asi con los perfiles de egreso de la Nueva Escuela Mexicana.

5.3 Consideraciones Finales y Recomendaciones
En conjunto, la investigacion sustenta que es posible transformar el

aprendizaje cuando se incorporan estrategias didacticas innovadoras, el uso de la
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tecnologia y el contexto de los estudiantes, los datos obtenidos trascienden a un
resultado estadistico, lo esencial de la exploracion radica en que los estudiantes

logran involucrarse en su propio proceso de aprendizaje.

Con base en los hallazgos, se infiere importante dar seguimiento al uso de
herramientas digitales en el disefio de estrategias de aprendizaje dentro del aula,
puesto que transforman las actividades cotidianas en experiencias Unicas que
conllevan al aprendizaje; es recomendable diversificar las aplicaciones utilizadas,
con el fin de responder a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, asi como ampliar las formas en que interactian con los contenidos de

las diferentes disciplinas la educacion secundaria.

La informacion abre la posibilidad de dar continuidad a esta linea de trabajo
mediante nuevas investigaciones que enfaticen en la implementacion de
herramientas tecnoldgicas con fines pedagogicos, ya sea ampliando la muestra o
analizando el impacto de otras aplicaciones digitales para estudiar el impacto en
otros contextos educativos, con la finalidad de consolidar los alcances de la

intervencion realizada.

En el mismo orden de ideas, resulta pertinente que se promuevan espacios
de formacion docente enfocados en el uso pedagdgico de la tecnologia y se
garanticen las condiciones adecuadas de conectividad en la institucion. Esto
permite mantener los avances logrados y extender este tipo de practicas a otros
grupos, mejorando la ensefianza de la lectura desde un enfoque mas dinamico y

contextualizado.
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Anexos

Anexo 1

Portada de la Prueba MEJOREDU

EDUCACION £ MEJOR=DU

(3 )

Evaluacién Diagnéstica para las Alumnas
y los Alumnos de Educacién Basica

S

* Propésito:
Esta evaluacion diagnostica tiene coma propdsita conacer ki que han aprendida los akuimnas qua ncian mcer gade
de swrundans de tu eswcusla, on ol 3res de Loctura

* Instrectones:

Escucha con chdn las sigul indicad) que leera tu maestrale):

1. Pam asta evaluacdn contaras con aste Cuademilio, con la Hoja para el Regato de Respuestas y con la Hoa de
Fraguntas Ableras. Lee detendamente cada pregunta y raspande como se indica

2. En la mayoda de s prequntas dueberds elege cudl es 3 mespuests corecta A B, Co D

1 En la Hop para ol Regstro de Respuestas ubica ol niemero de la pregunta que estas contestanda y redena con lapa
sl clrculo de & opclén que considems comecta

Epemple:
Cuadurniic Hoje para of Reghtro de Respuestes
1. Joul y Amond colectinnen mtimpes. Joul tene 24 y Asrtonia tene R /
JCubrtas astarvpas ren wrtre ko Gon? ' 00
2 0000
A3
B A 1 @900
an “. 000

o %

4. S e equvocas, borma cuidadosamente y marca otra opoon de respuesta

8. Mo realk on tu Cuademille y mantenks an buen estado, ya que otros campatenns tamblan lo ut|@ase
S necesitia hacer anctacones, pudale 3 tu masstrafa) una haja en blanco

& Enla Hop de Preguntas Abiertas encontraris pregquntas que 1o pedirin escnbi tus propias mepuostas.

7. S tieres slguna duds & rasponder 13 prusha, lvanta 13 mano pars que se Scargus tu maestrajo) y te la atare

4. No puedes consular ningdr b o cuaderno paa resales 3 prueba, v ublizar dspositvos electidnions como
calculadors, tableta o celular, antre otres

9. No puedes comuncans con s compalients mentras respondes L prueba

10 Al terminar do resobver la prueba, cokoca la Hogga para ol Requvo de Hespuestas, la Moja de Preguntas Ablertas y la
hoja da anotaconss - e gue |a pediste. dermio del Cuadernibo, caralo y kvanta |a mano para gue i maestralo) to
rdique ol MoMmento e que pusdes pase 3 entregado

11 Mo salgas dol aula hasta gue ty maestzalo) mvie que ¢ materal @4té completo y on busa estaso.

En el Anexo 1 Portada de la Prueba MEJOREDU se presenta la portada del
examen diagnostico de Lectura, mismo que se utiliza como pretest y postest en la
investigacion, se deja para su consulta en linea el siguiente link:

https://drive.google.com/file/d/1L84gm8SAX16s2dBKXKzsVnPFUzzDGS8 8/view?u

sp=sharing
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Anexo 2

Noticiero Comunitario

= ﬂYouTube i Buscar Q

 "\oticiero
Comunitario:
EL Pardillo

Informa”

Y
o ocD

Comuniquemos nuestra historia con nuestra voz

En el Anexo 2 se muestra la portada del video correspondiente al Noticiero
Cultural Comunitario, alojado en la plataforma YouTube, este material audiovisual
presenta de manera sintética el proceso desarrollado por los estudiantes de la
telesecundaria Adolfo Lépez Mateos en la elaboracion del noticiero comunitario El
Pardillo Informa, asi como algunos de los criterios considerados durante su disefio.
Para su consulta, se incluye a continuaciéon el enlace de acceso al recurso

(https://youtu.be/xTEXfRNn1ilU).
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Anexo 3

Proyecto de Intervencion

Guia para tu Noticiero Comunitario: La Voz de nuestra Historia

QOrientar a los estudiantes en la creacion de un noticiero cultural utilizando géneros periodisticos para comunicar sucesos de su entomo.

Géneros Periodisticos Estructura del
(Herramientas de Comunicacion) Noticiero Cultural

Tipo de Intencion ‘ /
Texto Comunicativa
g Presentacion de nombre del
Textos objetivos y claros noticero seguda de las noticias

e responden a qué, qién, | Reporf més relevantes del contexto.

cuindo, dande y por qué.
mmm , Voces yPrcicas “
k;cwsnbn de entrevistas a

= = La cronicay la entrevista | Cronica/ cmaogm'm
: e . personas clave y cronicas sabre

permiten relater sucesos | Entrevista | o intespeetar temes )
cronoldgicos y profundizar mediante dalogos. précticas culturales del entomo.
mediante didloges. ) _ /

Sintesis final, video de
reflexian individual y creacion
de una galeria de logros.

Como se puede observar en el Anexo 3 Proyecto de Intervencion, se muestra
la infografia del proyecto de intervencion, se utiliza como guia para la elaboracion
del noticiero comunitario, se sintetiza el proceso de aprendizaje, enfocado en el uso
de diversos géneros para comunicar informacion relevante y en el desarrollo de
habilidades lectoras y pensamiento critico. Ademas, presenta los tipos de textos
trabajados, la estructura del noticiero y espacios de reflexion, este recurso se
emplea como parte de la demostracion final del proyecto por parte de los

estudiantes.
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Anexo 4

Planificacién del Noticiero Comunitario

En el Anexo 4 se presenta la planificacion elaborada por los estudiantes para
el desarrollo del noticiero comunitario, en este documento se organizan las
secciones por equipos, se asignan roles y se esboza la estructura de los textos
periodisticos que cada a equipo debia desarrollar, mediante un esquema basico de

sus elementos.
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Anexo 5

Investigacion Textos Periodisticos




Anexo 6

Textos Periodisticos

El Anexo 5 relne algunas de las investigaciones realizadas como base para
la elaboracion de sus textos periodisticos, mientras que el Anexo 6 muestra un

esbozo de uno de los textos integrados en el noticiero comunitario.
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Anexo 6

Actividades Quizlet
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Anexo 7

Actividades Thinglink

“thinglink..

N/ £l Pais, 10-10-2015

Cae en Barcelona el pr; o mas
gordo de la historia de la ONCE:
31,5 millones

El boletin del Eurojackpot se vendio en el barrio de las Cor
Es la primera vez que ese juego curopeo toca en Espana

Lin vecinog de Barcelona hia ganado 31,5 millones de suros en el sorteo del
jackpot de este viermnes, que se ha convertido en el premio mds impor-
tante repartido por la ONCE en toda la historia, segin ba informado la ins-
titucion, El ganador comprd el billete en el barrio de las Corts de Barcelona.
La ONCE comercializa el Eurojackpot en coordinacion con otros paises
europeoas: Alemania, Suecia, los Paises Bajos, talia, Finlandia, Croacia, Es-
lovenia, Noruega, Lituania, Letonia, Estonia, Dinamarca, Islandia, Hungria,
Es ghlica Checa, vy el sorteo se colebra cada viernes en

Es la primora voz que el premio gordo aoertar 5 nameros de 50 posibles
s solo de entre 10) toca en Espana. El 15 de mayo, un vecino del barrio
de Bellvitge, de I'Hospitalet de Lichregat, gand el premio de segunda cate-

goria, de mids de 7 millones de euros. -
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Anexo 8

Actividades Kahoot
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Anexo 9

Actividades Padlet
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En los Anexos 6, 7, 8 y 9 se presentan ejemplos de las actividades
desarrolladas en el proyecto de intervencion mediante el uso de herramientas
digitales. En Quizlet se trabajan tarjetas para reforzar los conceptos relacionados
con los elementos del noticiero, en Thinglink los estudiantes identifican elementos
dentro de noticias para favorecer su reconocimiento, en Kahoot responden
preguntas de reflexiébn sobre las caracteristicas de los textos periodisticos y en
Padlet participan en espacios de reflexion donde compartieron aprendizajes y

propuestas de mejora del proyecto.

Anexo 10

Noticiero Comunitario

= E3Youlube E Q

/

Finalmente, en el Anexo 10 se muestra la portada del video del noticiero

Noticiero Cultural Comunitario

.6, Diana Cordova Estadisticas Edta video CT 0 Q 2> Comparie Fd Promocionar

comunitario del proyecto Comuniguemos nuestra historia con nuestra voz, junto con
el enlace de acceso a la plataforma YouTube donde se encuentra alojado

(https://youtu.be/Ix5ZLMFL4IE).
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