¢Qué es o nuevo o novedoso que aln se puede decir sobre la histo-
ria de la educacién en la escena regional en México y, en particular,
en Aguascalientesy Zacatecas? ¢Qué tipo de procesos socio-educa
tivos alin no se han abordado y existen vacios historiogréficos que
requieren ser analizadosy explicados? ¢Qué problemaéticas tedricas,
metodol 6gicas, epistemoldgicasy empiricas prevalecen en la histo-
ria de la educacion regional y es posible estudiarlas a partir de un
conjunto de trabajos como |os que se presentan en Avatares de la
educacion publica en Aguascalientes y Zacatecas, siglos XIX a
XXI? Las respuestas a tales cuestiones | as tienen |os lectores (estu-
diantes, pablico en general) y analistas educativos, quienes con sus
comentarios, observaciones y criticas plantean la posibilidad de
validez y legitimidad de un producto colectivo que generosamente
ofrecemos en este libro manufacturado desde nuestros «lugares
sociales», desde nuestras regiones. Dos regiones cercanas e histori-
cas, Aguascalientes y Zacatecas, que trabajan en el campo de la
historia de la educacién desde hace ya algin tiempo, con temas
socioeducativos en forma articulada mediante seminarios y colo-
quios, cursosy colaboracién-cooperacion de programas académicos

delaUAAy laUAZ que han sido reconocidos por el CONAHCYT.
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INTRODUCCION

CONTINUIDADES Y RUPTURAS EDUCATIVAS
EN LA REGION DE AGUASCALIENTES Y ZACATECAS,
SIGLOS XIX AL XXI

RENE AMARO PENAFLORES

C’Qué es lo nuevo o novedoso que atin se puede decir sobre la historia de la edu-

cacién en la escena regional en México y, en particular, en Aguascalientes y Za-
catecas? ;Qué tipo de procesos socio-educativos atin no se han abordado y existen
vacios historiogrificos que requieren ser analizados y explicados? ;Qué problemi-
ticas tedricas, metodoldgicas, epistemoldgicas y empiricas prevalecen en la historia
de la educacion regional y es posible estudiarlas a partir de un conjunto de trabajos
como los que se presentan en Avatares de la educacién piiblica en Aguascalientes y Za-
catecas, siglos XIX al XXI? Las respuestas a tales cuestiones las tienen los lectores (es-
tudiantes, ptiblico en general) y analistas educativos, quienes con sus comentarios,
observaciones y criticas plantean la posibilidad de validez y legitimidad de un pro-
ducto colectivo que generosamente ofrecemos en este libro manufacturado desde
nuestros «lugares sociales»,! desde nuestras regiones. Dos regiones cercanas e histé-
ricas, Aguascalientes y Zacatecas, que trabajan en el campo de la historia de la edu-
cacién desde hace ya algin tiempo, con temas socioeducativos en forma articulada
mediante seminarios y coloquios, cursos y colaboracién-cooperacién de programas
académicos de la UAA y la UAZ que han sido reconocidos por el CONAHCYT.
Cabe sefialar que los autores que desarrollaron los trabajos que contiene el

1 Michel de Certeau (1993) sostiene que la operacién histérica o historiografica se refiere a la combinacién
de un lugar social en donde se desarrollan determinadas pricticas «cientificas» y de una escritura. Entonces, la
escritura histdrica o historiografica se construye en funcién de una institucién (lugar social) cuya organizacién
obedece a reglas propias que operan y legitiman el producto historiografico: toda investigacion historiografica
estd determinada por el lugar en que se produce, con arreglo a presiones, ligada a privilegios, enraizada a un
sistema de referencias y normas preestablecidas (De Certeau, 1993, pp. 69-81).



libro, lo hicieron como integrantes y como invitados del Grupo de Investigacion:
«Historia de la educacién en México, enfoques y perspectivas regionales, siglos
XIX al XXI» (Documento base, 2019-2023), lo cual representa un esfuerzo colec-
tivo e interinstitucional que se desarrolla desde el afio 2019 con el objetivo de con-
solidar un espacio activo de reflexién y analisis en el dmbito de la educacién, la pe-
dagogia y la historia. Debemos decir que ha sido fructifera la experiencia regional,
pues se ha logrado constituir una sociabilidad formal® de apoyo, de intercambio y
de ayuda mutua entre sus integrantes clave’® al margen de los cuerpos académicos
y otras instancias de investigacién también importantes. El resultado es, en efecto,
este libro que abarca un tiempo largo, una temporalidad estructural, con sus co-
yunturas y tiempos cortos (Braudel, 1979), cuyos textos son desde principios del
siglo XIX (legislacion educativa) y culminan en el siglo XXI (luchas normalistas y
libros de texto). Es cierto, con tépicos educativos diversos, con sus continuidades
y rupturas, con fuentes novedosas (archivos, reglamentos, memorias, estadisticas) y
metodologias interdisciplinarias sugerentes,* que van desde la historia, la pedago-
gia, la sociologia y la psicologia (emociones).

Consideramos importante este segundo producto del grupo de investigacién
que, en efecto, aborda temas educativos diversos, pero cuyo eje analitico se sittia en
los procesos de institucionalizacién de una educacién publica, gratuita, libre, obli-
gatoria, laica y moderna, en lo elemental y superior; en estos procesos la formacién
de las mujeres es un punto destacado por su empefio y determinacién de ellas por
prepararse y profesionalizarse (Escuelas de primeras letras, Liceos, Normales) en
el dmbito escolar desde el siglo XIX. El primer producto estuvo relacionado con
la secularizacién v la laicidad educativa® v con él se loord dar cuenta de la proble-

y y g
2 Segtin M. Agulhon (1994) una sociabilidad alude a sistemas de relaciones sociales que aglutinan a los indi-
viduos o les retinen en grupos (asociaciones formales e informales), por esa aptitud natural a organizarse entre
ellos, en forma numerosa o en forma coactiva. Véase también Navajas, 2008, p. 117.
3 Integrantes clave como Salvador Camacho Sandoval, Marcela Lopez Arellano, de la UAA; Aurora Terdn
Fuentes, de la UPN Aguascalientes; Judith Alejandra Rivas Herndndez y José Luis Acevedo Hurtado, de la
UPN Zacatecas; Martina Alvarado Sinchez, de la BENMC; y René Amaro Pefiaflores de la UAZ.
4 B. Lepetid (1992) define la interdisciplinariedad como una forma que asumen las relaciones reciprocas entre
pricticas cientificas especializadas. Es decir, como «un proceso controlado de préstamos reciprocos entre las
diferentes ciencias del hombre, préstamos de conceptos, de probleméticas y de métodos, para generar ciertas
lecturas renovadas de la realidad social» (Lepetid, 1992, pp. 25 y 33).
5 El libro Secularizacidn y laicizacion de la educacion piiblica en Aguascalientes y Zacatecas es un texto colectivo en
donde se abordan, como principal eje de anilisis, la educacién secularizada y laica, como un esfuerzo por recu-
perar el potencial explicativo que define la modernidad, alli donde el sujeto se convierte en agente del proceso

de separacién de lo puiblico y privado legitimando un régimen politico sustentado en la laicidad, como espacio
social de convivencia plural (Magallanes, Rangel, Camacho y Amaro, coords., 2022).
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mitica que revistid la cuestion algida de la laicizacidon educativa, los conflictos y
dilemas planteados sobre todo en la educacién sexual en el grado basico, aun en
nuestros dias. Ahora los anilisis tienen que ver con los reglamentos educativos, con
los proyectos escolares gubernativos decimonénicos, con los procesos formativos
de profesionalizacién, principalmente de las mujeres preceptoras-maestras, con el
pensamiento pedagdgico liberal y de corte moderno (Tata Pachito, De la Rosa, La-
res, Trinidad Garcia y Pedrosa, Torres Bodet), alli donde subyacen y se reproducen
los principios de secularizacién vy laicizacién. De la educacién superior (Institutos,
Liceos, Archivos) a las escuelas normales y sus luchas; y, finalmente, de la polémica
histérica de los contenidos de los libros de texto. Tales son los temas y problemas
abordados en los diez textos que constituyen este libro.

José Luis Acevedo aborda el origen del perfil profesional de las profesoras en
Zacatecas durante el periodo de 1812 a 1877. Sefiala que Norma Gutiérrez (2013)
hace el més amplio y completo estudio sobre la educacién femenina en Zacatecas.
Sostiene el autor que ella reconstruy6 una parte importante del desarrollo profesio-
nal de las preceptoras, justo cuando adn no se contaba con una escuela normal que
uniformara y formalizara su preparacion. Si bien la legislacién poco considerd a las
mujeres, no obstante, la sociedad, en los hechos, exigia de ellas «instruccién, civis-
mo, moralidad» y que supieran hacer abores propias de su sexo». Por ello, se parte
de la idea de que la experiencia de las preceptoras dio origen a un perfil profesional
que poco a poco configurd la identidad de un grupo de mujeres, atin sin una ins-
titucién que las formara profesionalmente. En este sentido, el objetivo del trabajo
del autor es describir como los hombres con las leyes respectivas fueron delineando
el perfil de las mujeres que se dedicaban a la ensefianza y cémo las mujeres fueron
asumiendo en los hechos un rol que les permitié ser parte del entramado social y
parte del gobierno, al asumir un empleo que era retribuido por las asambleas mu-
nicipales, los ayuntamientos y, luego, por el gobierno del estado.

El anilisis de René Amaro parte del Proyecto Quintana (1814) que establecié
que la ensefianza serfa publica, gratuita, uniforme y libre, y que dicha ensefianza
estarfa bajo el cuidado y control de las diputaciones provinciales y de los ayunta-
mientos. El autor plantea que el objetivo de su trabajo es explicar y dar cuenta de
las caracteristicas y de los aspectos peculiares de los proyectos educativos susten-
tados en el pensamiento liberal y puestos en marcha, ya en la parte nacional, por
personajes como Francisco Garcia Salinas, «Tata Pachito», Luis de la Rosa Oteiza
y Trinidad Garcia de la Cadena. Dichos actores liberales, como gobernadores o
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durante su desempefio como diputados locales u otros cargos politicos, operaron
como agentes sociales hegeménicos, utilizando a la instruccién-educacién como
su bandera del cambio y de mejoria social (justicia social).

Por su parte, Aurora Terdn Fuentes da cuenta de dos instituciones de nivel
superior que funcionaron en el siglo XIX en Aguascalientes: el Instituto Cientifi-
co y Literario para la ensefianza de varones y el Liceo de Nifias para la formacién
de jovencitas. La primera institucién es el antecedente de la actual Universidad
Auténoma de Aguascalientes y la segunda corresponde a la Escuela Normal de
Aguascalientes, ambas dentro de la 6rbita de la denominada instruccién secunda-
ria. Ademais, los establecimientos se insertan en la dindmica liberal decimonénica,
vinculada con la creacién de proyectos en la esfera educativa para garantizar y
fortalecer la instruccion publica dentro del proceso de secularizacién vy laicizacion
escolar. Por ende, el Instituto y el Liceo simbolizaron iniciativas de gobierno de
gran envergadura para la elite local, por considerarse como las dos tinicas escuelas
de nivel superior creadas por sujetos ilustrados para insertarse y fortalecer la esfera
publica. La autora sefiala que el objetivo de su trabajo consiste en documentar y
construir el origen de la educacién superior en Aguascalientes, tomando como base
el marco normativo que, en el siglo XIX, senté las bases de la instruccién publica
ante la necesidad de formar buenos ciudadanos.

Sara Sofia Calvario y Luciano Ramirez, con el propésito de aportar en forma
relevante a la historiografia educativa y regional, analizan la Junta de Instruccién
Publica en Aguascalientes durante el siglo XIX. Encuentran en el proceso de anili-
sis una relacién estrecha con la Escuela de Agricultura de Aguascalientes y desarro-
llan la importancia que tuvo dicha institucién para impulsar y formar a hombres de
la entidad con una educacién superior que requeria el desarrollo econémico local;
por esta razén la recaudacién de dinero y recursos materiales para su sostenimiento
fue fundamental. Las preocupaciones de los liberales marcaron el comienzo de un
proceso significativo para transferir el control y uniformidad de la educacién al
gobierno del estado. Tener el control sobre la educacién se consideraba el dnico
medio para asegurar un sistema educativo progresista, basado en la ciencia, que
permitiera instruir a las jévenes generaciones en sintonia con los principios del
nuevo Estado Mexicano.

El trabajo de Judith Alejandra Rivas tiene por objetivo dilucidar, desde la historia
social global e interdisciplinaria, las nociones de la educacién liberal y ver hasta qué
punto se concretaron las realidades escolares para construir una visién pedagdgica
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de lo que, en ese entonces, tanto por Pedrosa y los hermanos Santini, consideraban
una prictica educativa moderna que operd en Zacatecas en la tiltima década del siglo
XIX. La autora sefiala que dicha practica rindi6 frutos en el avance de la educacion
«a gatas y pasos forzados» por las coyunturas historicas de desestabilidad politica la
época, pero un ejemplo lo fue Pedrosa, maestro zacatecano que dej6 huella para
posteridad por sus ideas pedagdgicas y sus nociones de instruccién, educacién y
pedagogia. La pedagogia tiene una relacion intrinseca con la filosofia, la educaciéon
y la instruccién. Entonces, la pedagogia, que tiene sus origenes en Grecia antigua,
se relacionaba directamente con la palabra escuela y misma que implica instruccién
y educacién. Si bien es cierto que podemos rescatar desde el legado de Pedrosa
algunas ideas, partimos de que la educacién liberal en México se caracterizo por las
reformas seculares y la laicidad en los procesos educativos. En suma, el profesor Pe-
drosa da cuenta de los avatares laborales, escolares y de los procesos que permitie-
ron ir configurando una educacién moderna en Zacatecas a finales del siglo XIX.

Martina Alvarado Sinchez nos habla del hombre y de la mujer desde la pers-
pectiva de la biografia; nos dice que es un reto cultivarla porque la interpretacién
de las emociones y los sentimientos del sujeto, el tejido de la historia de su vida con
los roles que desempefia y los distintos contextos, son un entramado dificil. No obs-
tante, ella recupera los antecedentes histéricos del «ser educadora» y el rol de estas
mujeres intelectuales y su influencia, empoderadas y pioneras, en la consolidacién
de la formacién de profesoras de nifios pequefios y en la férmula de la transicion
parvulos-kirdengarten-jardines de nifios, hoy denominada educacién preescolar.
En este proceso destacan Dolores Vega Anza y Maria Guadalupe Vega de Luévano,
quienes al igual que otras educadoras de la época, fueron fundamentales para la ins-
titucionalizacién de la formacidn de profesoras durante los afios cuarenta del siglo
XX. El trabajo cierra con reflexiones que posibilitan nuevas preguntas para seguir
pensando en futuras investigaciones con la finalidad de vislumbrar a mds mujeres
y destacar su trascendencia en la transformacién educativa, particularmente en su
desempefio profesional. Y de esta forma, lograr la comprension acerca de los cam-
bios, continuidades y rupturas que tiene la profesién de educadora.

Laura Olvera Trejo y Salvador Camacho Sandoval analizan la creacién y los
cambios importantes en una escuela secundaria para mujeres en Aguascalientes,
que inicié como Liceo de Nifias en 1878 y se transformé en Escuela Normal de
Profesoras. Los autores parten del reconocimiento de que dicha institucién para
mujeres formo parte de un fenémeno socioeducativo ocurrido en todo México y
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en otros paises de América Latina, sobre todo en la segunda mitad del siglo XIX,
y que, a la vez, tenia relacién con la formacién y consolidacién de los estados-na-
cién en el contexto de un proceso de modernizacién econémica. Como parte de
una historia nacional, esta institucién educativa vivié los efectos de la Revolucién
Mexicana (1910-1920) y los cambios que impulsaron los gobiernos posrevolucio-
narios. Se analizan los cambios y las continuidades de la institucién antes y después
del periodo revolucionario, enfocado a la evolucién de la plantilla docente, el mapa
curricular del establecimiento y oportunidades de egreso y las reformas educa-
tivas y sociales marcadas por la normativa de la época. Hubo un origen comiin:
la creacion de escuelas formadoras de profesoras, de liceos y escuelas secundarias,
particularmente para los grupos sociales econémicamente pudientes. Empero, a
pesar de estos planteamientos y acciones a favor de crear un nuevo y moderno
sistema educativo, los resultados fueron magros, pues las condiciones politicas y
econdmicas no lo favorecian. A mediados del siglo XIX, apenas iniciaba un cambio
relevante en materia educativa, pues se extendid el servicio educativo a mis grupos
de la sociedad e inclufa mayor participacién de las mujeres. En este proceso de ex-
pansion fue necesario formar a quienes debian responsabilizarse de la ensefianza de
las y los nifios, para lo cual se crearon escuelas para maestros y maestras. De manera
especial, los liceos de nifias tuvieron el propésito de dar una formacién «femenina»
una vez que terminaban su primaria y, en muchos casos, formarlas para la docencia.

Marcela Lopez Arellano sostiene que «el principal anclaje con lo real es el do-
cumento», es asi que mediante los archivos se conforman la historia y la memoria
de cada sociedad y cultura. Nos dice que en el siglo XIX y producto de la secula-
rizacién de la vida social, los archivos asumieron un cardcter de publicos, «<mucho
por el positivismo historiografico y por la necesidad de contar con fuentes oficiales
para escribir la historia». El archivo se constituy6 en un lugar fisico para el resguar-
do de documentos y en un «espacio metaférico para custodiar el poder politico y la
palabra escrita». A partir de lo anterior se advierte la importancia del resguardo de
los documentos de las instituciones, entre éstas las de educacién. Con base en estos
planteamientos la autora se propuso el andlisis, la interpretacién y la explicacién
del papel del archivo de la UAA, «con el fin de escribir la historia desde la verdad».
La verdad histérica que contienen esos papeles y documentos que transcurrieron
desde los albores del Instituto de Ciencias hasta su transformacién en UAA. Escu-
drifiar la historia del archivo como fuente para el conocimiento y como proceso
de desarrollo histérico, a la par de los cambios que surgieron en el funcionamiento
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del Instituto, conceptualizando el archivo como objeto mismo de su historia, es de
suma importancia. Por tltimo, la autora se propuso aspectos clave de acuerdo con
los documentos que conforman el Fondo del Instituto de Ciencias, desde los cuales
serd posible estructurar su catélogo. Es decir, armar un indice para configurar un
instrumento de consulta para investigadores e investigadoras cuyos temas de trabajo
tengan un sustento empirico y que permita ampliar el panorama del conocimiento
sobre el Instituto y, por supuesto, de la historia educativa local, estatal y nacional.

Mayela Legaspi Lozano hace una revisién de la participacion de los normalistas,
estudiantes, padres de familia, profesores, indigenas, campesinos y miembros de las
comunidades aledafias a los planteles, en sus luchas por preservar sus escuelas y sus
derechos. Emergen las estrategias de protesta y las demandas de los estudiantes que
dan origen a las movilizaciones estudiantiles, con las respectivas formas contestarias
que implementa el Estado, caracterizadas por la extrema violencia hacia el estu-
diantado y sus simpatizantes. La revision escuela por escuela, a fin de dar a conocer
los sucesos ocurridos en cada una de ellas, explicita como se daba el mantenimiento
de la filiacién, las demandas de los estudiantes y sus estrategias de protesta, asi como
las respuestas represivas gubernamentales, puesto que las primeras no se pueden
explicar sin las acciones de las segundas y, finalmente, se contextualiza en funcién
de las emociones diversas. Las emociones explican la solidaridad de los estudiantes
normalistas rurales en el movimiento estudiantil del 68. Entonces, acciones, emo-
ciones y resistencia para demandar la libertad de sus lideres tras su aprehensién y
la solucién a los problemas agrarios. Asi, las luchas normalistas rurales que analiza
la autora en forma global le permiten dar cuenta de la riqueza de las luchas nor-
malistas rurales en el México contemporineo: de las trincheras escolares, de las
fortalezas organizativas, con la FECSM al frente, y de sus debilidades. Lo cierto es
que, a pesar de la violencia recibida por los estudiantes en todos los sentidos, inclu-
yendo la desaparicion forzada como en el caso de Ayotzinapa, las escuelas normales
rurales se mantienen y contintian enarbolado su modelo formativo en México.

Salvador Camacho Sandoval, un especialista sobre libros de texto gratuitos,
nos presenta un andlisis sobre el lugar que tienen éstos como un instrumento de la
lucha reciente por el poder. El caso particular es el conflicto que se origind en 2023
con la elaboracién de los libros de texto gratuitos que publicé la SEP como parte
de las actividades centrales de la «Nueva Escuela Mexicana». Lo que aqui se narra
es la inconformidad y protesta de dirigentes politicos de oposicion a la decision del
gobierno federal de entregar libros de texto a los nifios mexicanos en el pais, lo que
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signiﬁcé una resistencia como parte de una disputa mayor que tiene que ver con la
lucha politica y los distintos proyectos de nacién. Dicha resistencia en torno a los
libros de texto gratuitos en nuestro pais tiene una historia amplia que es pertinente
rescatar para comprender el actual escenario acerca de la creacién y distribucién,
de nuevos libros para educacién basica editados por el Estado. La historia de la
educacién permite explicar el proceso de movilizacién politica de ciertos grupos
sociales que rechazan la politica publica oficial en materia de educacién. Asi, lo
escolar aparece como una arena social en la que interactan actores individuales y
colectivos para hacer arreglos que respondan a sus intereses e ideologfas. En suma,
en este trabajo se observa la problemitica que provocaron los nuevos los libros de
texto en el pais a partir de la consulta de diversas fuentes, entre ellas las digitales. El
texto del autor es una muestra de historia del presente que en términos metodolé-
gicos resulta muy util para develar las intenciones ideolégicas y de otro tipo que se
esconden en torno o al seno de la lucha por el poder en México.
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LEGISLACION E INSTRUCCION PUBLICA PARA MUJERES
INICIOS DEL PERFIL PROFESIONAL DE LAS PRECEPTORAS
ZACATECAS, 1812-1877

Jost Luis ACEVEDO HURTADO

Universidad Pedagégica Nacional-Zacatecas

INTRODUCCION

n el libro Mujeres que abrieron camino. La educacion femenina en la ciudad de

Zacatecas durante el porfiriato, Norma Gutiérrez (2013) abordé la educacién
publica femenina en Zacatecas, la educacién particular para nifias y jovenes, la for-
macién profesional para mujeres en la Normal y la presencia inicial de las éstas en
el Instituto de Ciencias. Sin duda que el profesorado, como lo sefial¢ la autora, fue
«la opcidn educativa profesional por excelencia», en este tema dedicé un apartado a
los antecedentes de la normal de sefioritas. Estos antecedentes son los que forman el
cuerpo del presente ensayo sobre los origenes del perfil profesional de las profesoras
en Zacatecas durante el periodo de 1812 a 1877.

Gutiérrez sefiald, con base en Elias Amador, que el primer intento por es-
tablecer la ensefianza normal para varones en Zacatecas fue en 1825. Enseguida,
con base en Salvador Vidal, anoté que el plan de estudios de 1831, con el cardcter
obligatorio de la instruccién publica, «cred otra escuela Normal», que tuvo que
cerrar debido a la invasion a Zacatecas por parte de Antonio Lépez de Santa Anna
en 1835.

Luego, la doctora Gutiérrez, con base en José Pedrosa, anot6 que se reabrié en
1840, pero cerr6 por la invasién norteamericana y que, en 1856, volvié a reabrir
y a cerrar por la Guerra de Reforma (Gutiérrez, 2013, pp. 285-286). Uno de los
especialistas de este periodo, Leonel Contreras, sélo sefial6 que habia varias muje-
res «ignorantes», sin ninguna preparacion, que se dedicaban a ensefar las primeras
letras y la costura a las nifias (2005, pp. 336-341/421-422).

Norma Gutiérrez (2013) sefiala que se establecié un curso normal para el pre-
ceptorado en el Instituto Literario en 1863, pero que al siguiente afio cerré debido
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a la ocupacion de Zacatecas por la fuerza del Segundo Imperio. En efecto, para
1874, se hablaba de una escuela normal para varones anexa al Instituto. Fue hasta
1875, cuando el congreso local decreté el establecimiento de dos normales. «Pese
a ello, sélo se fundé la normal de varones [en 1876]» (Gutiérrez, 2013, p. 287).
Pero, todo esto era sélo para hombres, entonces ¢qué pasaba con las mujeres dedi-
cadas a la ensefianza elemental? La autora sefial6 que hasta 1877, «se estableci6 un
curso normal en la escuela nimero 1 de nifias de la ciudad, para las alumnas mis
adelantadas y las profesoras que no tuvieran titulo». Al parecer el profesor Rémulo
de la Rosa fue el primer director de este curso, aunque quien atendia a las nifias
era la profesora Ambrosia Zacarfas. En agosto de ese afio, se autorizé una parte del
edificio de la Fébrica de Tabacos para establecer la Escuela de Ensefianza Superior
de Nifias y se decreté un nuevo plan de estudios (Gutiérrez, 2013, pp. 288-291).

Sin duda que este estudio de Norma Gutiérrez fue el mas amplio y completo
que le abono a la historiografia de la educacién femenina en Zacatecas. Sin em-
bargo, ain quedan preguntas por resolver: ;cudl era el perfil de las mujeres que se
dedicaban a la primera ensefianza durante gran parte de afios de la vida indepen-
diente?, ;cuidles fueron los principales proyectos educativos en Zacatecas y qué
proponian sobre el perfil de las preceptoras?, ;por qué era importante un curso
normal ante la carencia de una institucién formadora de profesoras?, ;cémo influy6
la pedagogia como parte del curriculum en la formacion de las profesoras, después
de laley de 18682, ;c6mo se amplié la cobertura de las primeras letras en localidades
rurales a través del decreto de 18717

Y, finalmente, ;cémo un decreto y un plan de estudios para las escuelas nor-
males en el plano formal, concretan lo que en la via de los hechos ya se estaba
haciendo con los cursos normales para profesoras? No se trata de hacer parte de la
historia de educacién normal, sino mis bien, de ver cémo se construy6 el perfil de
las preceptoras, basado en esos momentos en la experiencia, mds que en el estudio
formal, es decir, a partir de las pricticas culturales, y cémo poco a poco contribuyé
la formacién tedrica en el aspecto metodoldgico, didictico y pedagégico.

En el presente capitulo el problema consiste en reconstruir parte del desarrollo
profesional de preceptoras cuando atin no se contaba con una escuela normal que
uniformara su formacién. Si bien, la legislacién poco consideré a las mujeres, no
obstante, la sociedad, en los hechos, exigia de ellas instruccion, civismo, moralidad
y que supieran hacer «labores propias de su sexo». Por eso se tiene la hipdtesis de
que la experiencia de las preceptoras dio origen a un perfil profesional que poco a
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poco configuré la identidad de un grupo de mujeres, atn sin una institucién que
las formara.

Las fuentes de primera mano consultadas se localizaron principalmente en di-
terentes archivos locales como en el Archivo Histérico del Estado de Zacatecas, el
Archivo General del Poder Legislativo del Estado de Zacatecas, el Archivo His-
térico de la Escuela Judicial y el Archivo Salvador Vidal de la Benemérita Escuela
Normal Manuel Avila Camacho. El método descriptivo de documentos normati-
vos, su enlace y tejido se realizé con base en dichas fuentes, principalmente con los
planes educativos de Francisco Garcia Salinas y Trinidad Garcia de la Cadena. Este
encadenamiento pudiera carecer de algunos eslabones, no obstante, los analizados
tratan de reconstruir el perfil profesional de las mujeres dedicadas al preceptorado.

En este sentido, el objetivo es describir cémo los hombres con las leyes fueron
delineando el perfil de las mujeres que se dedicaban a la ensefianza y cémo las muje-
res fueron asumiendo en los hechos un rol que les permiti6 ser parte del entramado
social y parte del gobierno, al asumir un empleo que era retribuido por las asambleas
municipales y, luego, por el estado. Asi como mostrar en los hechos el aumento de
la demanda de educacién publica para nifias y, con ello, la demanda de formacién
de profesoras, lo que vino a desencadenar en la fundacién de una escuela normal
para sefioritas en 1878, gran aporte del gobierno de Trinidad Garcia de la Cadena.

La delimitacién conceptual se basé en la instruccién publica para mujeres,
entendida como el proceso por medio del cual las preceptoras transmitian intencio-
nalmente saberes principalmente religiosos y morales a las nifias en una institucién
legitima para hacerlo. En el caso de la legislacion, el limite se refiere principalmente
a las leyes y a los reglamentos que realizaron los cuerpos colegiados, en este caso
los legisladores de Zacatecas, las asambleas municipales y las juntas examinadoras
de instruccién publica. Lo de los origenes del perfil profesional de las profesoras
se vinculd con el aspecto cuantitativo de la experiencia, més que de la formacién
en la escuela normal, que més bien fue una consecuencia necesaria de la prictica
profesional de las preceptoras.

El limite temporal fue necesario, se delimité a partir de la Corte de Cédiz
de 1812, cuando una comisién realizd el Decreto sobre instruccién publica, que
contemplaba la instruccién publica para nifias, hasta 1877, cuando el gobernador
decreté un nuevo plan de estudios para mujeres, que no sélo sefialaba como obliga-
toria su instruccién primaria, sino ademds dos afios para las profesoras de segunda
clase y cuatro para las de tercera. Este periodo, cuando se fundé el estado mexicano,
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sin duda, fue trascendental para la construcciéon de una identidad profesional, el
cual ha sido poco considerado por la historiografia regional.

Con ello, se espera contribuir en parte a la historia de la formacién de pro-
fesoras. Un tema tan olvidado durante el periodo de estudio, cuando los estados
tenfan plena autonomdia, pero tan trillado en los tltimos afios, cuando la educacién
se ha centralizado, y que por ende, no se ha podido armonizar con la educacién
primaria, adn después de las reformas educativas del porfiriato, la revolucién y las
contemporaneas, basta mencionar las dos tltimas reformas, casi simulténeas, de los
gobiernos de Enrique Pefia Nieto y Andrés Manuel Lépez Obrador, que no aca-
ban por valorar el papel trascendental que la mujer tiene en la instruccién piblica
de México. ;Vaya pues, esta pequefia contribucién en memoria de las preceptoras
zacatecanas!

PRIMEROS BOSQUEJOS SOBRE EL PERFIL DE LAS PRECEPTORAS

El 7 de marzo de 1814, se realizd un decreto por parte de una comisién de la Corte
de Cédiz para que se establecieran escuelas publicas para nifias, en las que se les
ensefiarfan a leer y escribir, y a las adultas «las labores y habilidades propias de su
sexo» (Proyecto de Arreglo General de Ensefianza Publica, 1814, Il y XII). Las
preceptoras deberfan de ser examinadas en las cabeceras de partido o subdelegacio-
nes; su eleccion, vigilancia y remocién serfa por los ayuntamientos municipales y
su sueldo no bajarfa de 150 pesos anuales.

En el caso de Zacatecas se propuso que, a través de carteles, se convocara a
seculares para que optaran por el destino de preceptores, <han de saber hablar, leer,
escribir, contar; han de entender y explicar la letra del catecismo del padre Ripalda;
han de estar dotados de buenas costumbres; y han de poseer unos més que media-
nos conocimientos de las obligaciones del hombre en sociedad» (Arreglo de las
Escuelas de Primeras Letras, 1812).

Muy semejante fue lo que se anot6 en el Reglamento presentado por el Iustre
Ayuntamiento, relativo a la direccién de las dos escuelas de Zacatecas en 1823, se
necesitaban preceptores que ensefiaran a leer y escribir, de preferencia «los que mds
viva y sencillamente expongan la doctrina cristiana» y «todas las virtudes civicas
que forman al hombre titil a sus semejantes» (Reglamento para la Direccién de las
dos Escuelas de Zacatecas, 1823). Estas ideas permanecieron después de la indepen-
dencia de América espafiola. Por ejemplo, Lucas Alamén (1823), sefialé que sélo a
través de la ensefianza de la religién vy el civismo, se podia acceder a la ciudadania
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en la nueva republica, los nifios y las nifias con lectura y la escritura podrian co-
nocer sus derechos y obligaciones, lo que se lograria con maestros ilustrados en las
escuelas de primeras letras.

La primera constitucién del estado de Zacatecas se promulgé el 17 enero de
1825, sobre la instruccién publica se anoté que se realizaria un plan general. Algu-
nos historiadores, como Leonel Contreras (2005), han sefialado que la fundacién de
la escuela normal para varones tiene su origen por decreto el 8 de marzo de 1825
y que abrié sus puertas en 1826, inmediatamente después de que se promulgé la
constitucién. Cabe la posibilidad de que en esa primera escuela publica lancaste-
riana o de la constitucion, llamada normal, ademas de la ensefianza de las primeras
letras, solo se haya impartido a monitores hombres el primer curso de seis meses
sobre el sistema de ensefianza mutuo.

En 1828, se promulgé el primer plan general para el estado de Zacatecas, en el
que se anot6 que «Por ahora los ayuntamientos proveeran las plazas [y dotaciones]
de preceptores de las escuelas municipales», en lo sucesivo serfan conferidas por el
gobierno «previo el examen hecho en la capital por una junta directora, a presencia
del gobernador» (Plan General de Estudios, 1828, pp. 13-14). No obstante, este
plan no tuvo aplicacién.

UN PROYECTO DE LARGA DURACION, LA UTOPIA DEL « TATA» FRANCISCO

Tres afios més tarde, el Plan general de ensefianza publica de 1831, en su articulo
15, sefialé que las preceptoras de las escuelas publicas que pagara el estado, deberian
ser examinadas, mis «por esta sola vez», las nombraria el gobierno sin este requisi-
to, «pidiendo informes a los ayuntamientos, a las juntas municipales y a las juntas
censorias, de las personas que conozcan a propésito para desempenar este encargo
y que pretendan servirlo» (Plan general de ensefianza publica, 1831, articulo 15).
Los mismos ayuntamientos y juntas cuidarian de que las preceptoras cumplieran
«exacta y puntualmente con sus obligaciones» (Pedrosa, 1889, 1, p. 10).

En esta ley se habl6 de juntas municipales y censorias para la mejora de la ins-
truccién publica, pero no de escuelas normales. Lo que si se realizd fue otro curso
normal para hombres, impartido por Ignacio Ribott en el Colegio de San Luis
Gonzaga en 11 de febrero de 1831, para «ensefiar algunos nifios que han servido
de instructores al abrirse la escuela puablica, y de formar la cartilla o guia que debe
arreglar la ensefianza en todas las escuelas del estado» (Garcia, F., 1874, p. 16).

José Pedrosa anoté que, debido a las frecuentes revoluciones politicas sucedi-
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das en esta capital, «se han extraviado de los archivos oficiales los documentos re-
lativos al establecimiento de la primera escuela normal», segtin él fundada en 1832,
«dirigida por el malogrado profesor don Ignacio Ribott, durante la administracién
del sefior don Francisco Garcia» (Pedrosa, 1889, 1, p. 10). Aunque, ms bien, sélo se
traté de un intento por uniformar la ensefianza en el estado, a través de otro curso
de seis meses para monitores hombres sobre el método de ensefianza mutuo, como
se habia hecho un afio atris.

El plan de estudios elaborado principalmente por José Marfa Luis Mora, du-
rante la vicepresidencia de Valentin Gémez Farias en el Distrito y territorios de la
federacién en 1833, hablaba sobre la instruccidn primaria para las mujeres, quienes
aprenderian, entre otras cosas, a coser, bordar, «y otras labores de su sexo» (Gémez,
1833, p. 33). Ademis de la fundacién de una escuela normal para hombres, quienes
aprenderian l6gica y moral, asi como el método de ensefianza mutuo, pero ain en
este plan no se contemplaba una normal para mujeres.

En 1838 se realizd un informe por parte del gobierno del Departamento de
Zacatecas a la federacion, en él se anoté que habia escuelas publicas municipales
para nifias en Jerez y Vetagrande con 81 nifias. Las demds eran particulares (54),
que atendian a 709 nifias (Informe sobre el estado de la instruccién publica, 1838).
Las preceptoras ensefiaban a las nifias a leer, coser y bordar. En la mayoria de las es-
cuelas se contaba con cartillas, catones, devocionarios o carteles, silabarios y libros.

En 1842 la Compaiiia Lancasteriana se hizo responsable de la primera ense-
flanza a nivel federal; y en cada departamento se establecieron compaiifas subdi-
rectoras encargadas de las escuelas primarias, en Zacatecas la encabezé el director
del Instituto, don Teodosio Lares. A esta subdireccién le toco hacer obligatorio el
articulo 15, que sefialaba que todos los individuos, hombres y mujeres, aprobados
por la subdireccién como profesores de ensefianza primaria, «podran abrir escue-
las», con el tinico requisito «de que sean de buena moral y precisamente catélicos»
(Lopez, 1842, p. 15). Dos cosas importantes que impuso la ley quedaron pendien-
tes: la instalacién de una escuela publica para nifias en la capital zacatecana y la
comisién de 10 preceptores para ir a formarse a la Escuela Normal de México. No
obstante, fueron intentos legislativos por llevar la instruccién publica a donde no
existia y en dénde no habia profesorado formado para tal fin.

Anne Staples sefalé que, en Zacatecas en 1842, «muchas escuelas, incluso va-
rios establecimientos de la capital del estado, no seguian el método de Lancaster»,
en particular «la de nifias era tradicional, por eso «el gobierno propuso abrir una
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normal para una decena de aspirantes» con clases de una hora diaria, «durante cua-
tro meses» (Staples, 2005, p. 263). Esto pudo haber representado el primer curso
normal para mujeres. No obstante, todo quedé en proyecto, en Zacatecas no habia
escuela publica para nifias, menos una normal. Ademis, los gobiernos iban y ve-
nian, y no lograban consolidar los proyectos educativos, aunque fueran muy pare-
cidos en su organizacion, si se diferenciaban en el presupuesto destinado para tal o
cual institucion, incluso los gobernadores y diputados, en varias ocasiones, prefe-
rian primeramente atender a la milicia y a la burocracia de los poderes publicos, es
decir, pagar a los empleados del gobierno, a los de la asamblea departamental y a los
del tribunal judicial, dejando en segundo lugar a las escuelas y a sus preceptores'y,
en tercero, a las preceptoras.

Uno de los precursores de la instruccién de la mujer en Zacatecas fue, sin
duda, el gobernador interino Casiano Gonzilez Veyna, quien, en diciembre de
1848, se atrevid a sefialar los «males tan grandes», debidos a la falta de una escuela
publica para la educacién de nifias. Se atrevid a someter a dictamen, sus ideas «para
el verificativo de tan util establecimiento». Los articulos propuestos por el jurista
fueron el establecimiento en la capital de un instituto de nifias, bajo la proteccion y
el cuidado del gobierno; se dedicaria s6lo al ramo de las primeras letras, en donde se
impartirfan contenidos sobre doctrina cristiana, ortografia, aritmética, «las diversas
clases de costura, conocimientos generales de geografia y musica vocal» (Sobre el
establecimiento de una escuela de nifias, 1848); el gobierno, como responsable,
haria el reglamento, el nombramiento de personal y sus sueldos. Los fondos im-
puestos se obtendrian de las contribuciones de las casas de empefio, desde 5 hasta
20 pesos mensuales, asi como de las cuotas y multas que se harfan por patentes y
asignaciones. No obstante, al poco tiempo, el 8 de enero de 1849, se decreté que
el Instituto de Nifias se sostendria de los fondos de ensefianza ptiblica del estado.

Como se ha visto, ya habia algunas escuelas para nifias, tanto en la capital como
en las cabeceras municipales, haciendas y ranchos, incluso algunas financiadas con
los fondos puiblicos como las de Jerez y Vetagrande, no obstante, la gran mayoria
eran particulares y algunas municipales, por lo que se hacia notar la carencia de una
para nifias en la capital financiada con el presupuesto estatal.

En 1851, Luis de la Rosa propuso la fundacién de un colegio de nifias en Za-
catecas, donde conjuntamente con los contenidos tradicionales, se les impartiera
dibujo, pintura y «todas las ocupaciones y habilidades de su sexo». Mds aun, una
escuela normal de ensefianza mutua, con dos departamentos: uno para profesores
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de escuelas de nifios y otro para sefioritas directoras de las escuelas de nifias, donde
se ensefiarfan métodos para «adelantar la diddctica o el arte de ensefiar» (Terdn, M.,
Hurtado, E. & Amaro, R., 2017, pp. 129-133).

En 1852, se propuso por parte del congreso local, «abrir un curso extraordi-
nario» para que el preceptorado se pusieran en «aptitud de desempefiar bien sus
funciones» y se les asegurara «la conservacion de sus empleos», lo que critic6 Vi-
cente Hoyos. En cambio, como buen conservador y director del Instituto, propuso
la instalacién de una escuela para nifios y otra para nifias, por lo menos, en cada
cabecera de partido y en cada municipalidad, eso si separadas las nifias de los nifios:

He puesto las escuelas de nifios indispensablemente separadas de las de nifias, porque
siempre he creido que exige cuidados diversos la educacién de cada sexo, y que la re-
unién de ellos puede ser peligroso a las buenas costumbres, que es necesario inspirar a
la nifiez como base fundamental de toda instruccién.

Por amor a la moralidad he repugnado la idea..., de que las escuelas de nifias estén
bajo la direccién de hombres, y mds atin, que éstos tengan para auxiliarse en sus traba-
jos [de] sub-maestras, que no siempre serdn sus esposas.

Yo comprendo muy bien que se tomarin precauciones en la eleccion de los maes-
tros, atendiendo sobre todo a su honradez y que la misma diligencia se pondrd en el
nombramiento de las sub-maestras, pero ;quién asegura que el continuo trato no dé
lugar a familiaridades o deslices que, observados por los nifios de uno y otro sexo, no
sean para ellos un escindalo? No quiero decir que los haya realmente, pero yo creo que
hasta el mds remoto peligro debe alejarse de estos establecimientos (Plan general de

instruccién publica expuesto por Vicente Hoyos, 1852).

A las nifias se les ensefiarfa, ademds de las materias comunes de lectura, escritura y
aritmética, «los conocimientos indispensables relativos a las labores del sexo». Para
Hoyos la moral y la religién deberian de formar parte de los contenidos a impar-
tirse y los profesores deberfan de ser catélicos, apostélicos y romanos. También
propuso la fundacidén de una escuela normal para profesores y otra para profesoras
en la capital.

Con los proyectos de Francisco Garcfa, Teodosio Lares, Casiano Gonzilez,
Luis de la Rosa, Vicente Hoyos y varios mis que se propusieron, poco a poco, se
iba perfilando la fundacién de una escuela pablica para nifias en la capital y de una
escuela para preceptoras.
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En la ciudad de México se hizo un proyecto para regularizar la instruccién
primaria en el Distrito, se publicaron las Reglas que deben observarse en el ramo
de instruccidn primaria, por parte de Manuel Marfa Lombardini, «depositario del
supremo poder ejecutivo de la repuiblica mexicana». En este decreto se anotd que
los profesores «prostituyendo su noble misién han reducido la ensefianza a una
granjeria», segtin ellos, con la aparente disminucién de precios y ofreciendo ma-
terias que no se impartian. El articulo 1° de este decreto fue claro, sefial6 que en
las escuelas se ensefiarfan, «precisa e indispensablemente, sin que ninguno de los
maestros [y maestras] pueda eximirse, bajo la pena de cerrarle el establecimiento»,
reglas de urbanidad, lectura, escritura y aritmética, pero primeramente la «doctrina
cristiana por el catecismo del padre Ripalda, rezdndola los nifios [y las nifias] media
hora por la mafiana y media hora por la tarde, historia sagrada por Fleuri [y] obli-
gaciones del hombre por Escoiquiz».

Las comisiones de instruccién publica de los ayuntamientos y los curas vigila-
rian esta disposicién. A los preceptores omisos se les impondria «una pena correc-
cional arbitraria, que no podri exceder de cincuenta pesos de multa»; la segunda
vez, serfan cien pesos; y la tercera, se cerraria su escuela. También se harfa esto
tltimo, en caso de que el preceptor «se embriagare, profiera palabras obscenas o
cometiere cualquiera otro acto que pueda escandalizar a los nifios». Los requisitos
para ejercer el preceptorado fueron: ser catdlico, apostélico y romano; ciudadano
en ejercicio de sus derechos, de buena conducta y mayor de 20 afios de edad; no
haber sido procesado por causa criminal y estar suficientemente instruido en las
materias de la ensefianza primaria; «en las sefioras se requiere la misma edad, cua-
lidades e instruccién, y ademds la necesaria en costura y bordados» (Lombardini,
1853, p. 10). Se tratd, nada menos, que del sometimiento de la educacién y del
preceptorado al gobierno y a los representantes del poder publico.

Aunque estas disposiciones sélo eran para el Distrito, no obstante, tuvieron
efecto importante en los estados. En el caso de Zacatecas, las preceptoras tuvieron
que someterse a exdmenes por parte de los curas pirrocos, so pena de cerrar sus
escuelas, principalmente las particulares. Dos palabras eran claves en la preceptoria:
la instruccién y la virtud, la primera evaluada por autoridad civil y la segunda por
la eclesidstica.

En dos momentos de la historia de México, el gobierno de Antonio Lépez
de Santa Anna obligaba a los estados a la instalacién de una escuela para nifias. La
Compafifa Lancasteriana y la Academia Mexicana de Instruccién Primaria en 1842
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y 1853, respectivamente, habian sefialado la obligacién de los ayuntamientos para
evaluar las materias y a los profesores, asi como de los departamentos para instalar
una escuela ptblica para nifias en las poblaciones con demanda de 40 nifias.

Finalmente, en 1854, se fundé la primera Escuela para Nifias de Zacatecas.
Este momento lo recordé el profesor Telésforo G. Valle: «Todavia resuenan en
nuestros oidos las tiltimas melodias del himno que entonamos en la reapertura de la
espléndida Escuela Numero 1 de Nifias» (Delgado & Valle, 1875, p. 22).

Durante el gobierno de Victoriano Zamora, se retomé el plan de estudios de
1831, incluso se publicé con algunas adiciones, principalmente relacionadas con
impuestos de particulares al recibir herencias, destinados a la instruccién publica.
Segtin José Pedrosa, la segunda escuela normal para varones se reabri6 en 1856, y
estuvo «a cargo del entendido preceptor don Canuto Alvarez Tostado». Esto con el
objetivo de uniformar el sistema de ensefianza mutuo, se previno a los preceptores
que fuera el utilizado «y a los que no lo sepan, concurran a aprenderlo a la escuela
normal, que estd bajo la direccion del ciudadano Canuto» (Pescador, 2004, p. 158).
No se sabe qué tanto funciond este otro intento de normalizar la instruccién pri-
maria, pero al menos legalmente se propuso, una vez mas, uniformar la instruccién
de los nifios y las nifias, pero ;cé6mo lograrlo, sino a través de la formacién de los
preceptores y las preceptoras?

La Revolucién de Ayutla hizo caer al gobierno centralista de Santa Anna, y la
constitucién de 1857 ratificé el sistema federal «porque es el tinico que conviene a
su poblacién diseminada en un vasto territorio [...] el més a propésito para hacer
duradero el reinado de la libertad» (Manifiesto del Congreso Constituyente a la
Nacién, 1857). Zacatecas hizo lo propio, su constitucién de fecha 27 de octubre
de 1857. No obstante, su aplicacién tuvo que esperar, dado que durante el periodo
de 1858 a 1861, el pais entr6 en la llamada Guerra de Tres Afios, que detuvo los
proyectos alternativos en los estados.

A partir de la constitucién y con la idea clara de que la ensefianza era libre,
se realizaron varios planes y proyectos educativos para el Distrito, territorios y
estados. Ignacio Ramirez en su proyecto anotd, ademds de la instruccién prima-
ria elemental, la instruccién primaria perfecta, que se darfa en un establecimiento
«modelo», que servirfa «para proporcionar profesores a las escuelas de primeras le-
tras» (Decreto del gobierno sobre el arreglo de la instruccién publica, 1861, 5°).
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EL EXAMEN Y EL CURSO NORMAL, 1863

El 28 de febrero de 1863, Severo Cosio, gobernador interino del estado de Zacate-
cas, en vista de «la falta de directores inteligentes» para obtener buenos resultados
en la instruccidn publica, decretd que, al igual que los varones, las profesoras fueran
evaluadas por la Junta Examinadora de Instruccién Pablica para que la «ensefianza
se perfeccione y uniforme en todo el estado». El decreto sefialé que el empleo de
preceptor de primeras letras en las escuelas puiblicas era meritorio para algunos ciu-
dadanos, es decir, para hombres y mujeres en ejercicio de sus derechos y de buena
reputacion.

La Junta Examinadora de Instruccién Publica la conformaron el director del
Instituto Literario de Zacatecas y dos profesores de primeras letras, quienes hacian
un examen a las mujeres interesadas en ser profesoras sobre pronunciacién u or-
tologia, caligrafia, aritmética, sistema métrico decimal, gramitica castellana vy, por
primera vez, sobre el sistema de ensefianza mutuo. En caso de aprobar, la Junta les
expedia un titulo, ademds de su nombramiento como preceptoras para las escuelas
publicas de Zacatecas.

Para las preceptoras que no cumplieran con los requisitos del examen de la
Junta, se propuso un curso normal y otro prictico, simultineos. El primero, de gra-
mitica castellana, aritmética y sistema métrico decimal en el Instituto; el segundo,
sobre ortologia, caligrafia y sistema de ensefianza mutuo en la Escuela Numero 1
de Nifias, ambos cursos por un periodo de seis meses (Pedrosa, 1889, I1, 11, pp. 38-
39). Severo Cosio se preocupé por hacer de la preceptoria una carrera con cierto
perfil profesional, aunque con s6lo un examen y con poco tiempo para su capaci-
tacidn, sélo seis meses. Aunque en este decreto del 28 de febrero, se anoté que los
profesores serfan nombrados por el gobierno, a través de la Junta Examinadora,
tres meses después, el 8 de mayo de 1863, el mismo gobernador Severo Cosio,
decretd que serfan las asambleas municipales las que propondrian «a los individuos
que tengan titulo de preceptor, y a falta de éstos, a los que consideren con mayor
instruccién» (Pedrosa, 1889, 11, 14, p. 40).

Lo que ratificé la responsabilidad de los ayuntamientos en la administracion de
las escuelas y el nombramiento de preceptoras. En varias asambleas se establecieron
juntas municipales examinadoras, quienes evaluaban a las preceptoras de primeras
letras en la demarcacién de su territorio.

En la capital, se conformé la Junta Examinadora de la Asamblea Municipal de
Zacatecas, conformada por personas instruidas en el arte de ensefiar. Casi al mismo
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tiempo, el 13 de octubre de 1863, Santiago Acevedo hizo saber al ciudadano jefe
politico de la capital, el proyecto de reglamento formado por la comisién examina-
dora de escuelas, para que la Asamblea Municipal lo discutiera y, en su caso, apro-
bara. En general, el proyecto sefialaba que la directora y las dos ayudantes deberian
de ser examinadas y aprobadas, ademis de lo comuin, en costura, bordado y el
sistema de ensefianza mutuo (Reglamento interno para la Escuela de Nifias, 1862).

Mientras, en el estado de Zacatecas, la Junta Examinadora de Instruccién Pri-
maria pasé a ser la Junta de Instruccién Publica, Industria y Fomento, el 29 de ene-
ro de 1868, compuesta por doce individuos nombrados por el Congreso. A pesar
de que esta Junta era la responsable de impulsar los establecimientos de instruccién
publica en Zacatecas y de que nombraba las comisiones para presidir los exdmenes
publicos y privados, no se responsabilizé del nombramiento del preceptorado, eso
les correspondia a las asambleas municipales. Quien pagaba al preceptor o precep-
tora, tenia el derecho de su evaluacién y asignacion, y los ayuntamientos lo hacian,
asi que en ellos recaia este privilegio.

El domingo 9 de mayo de 1869, en la Escuela de Nifias Niimero 1 de Zacate-
cas, una vez concluido el primer curso normal, aquél que se habia iniciado en 1863,
se habia suspendido durante la Intervencién Francesa y retomado en 1867, se pre-
sentaron a examen las alumnas para optar por el titulo de profesoras. La Asamblea
Municipal nombré a la Junta Examinadora, encabezada por los profesores Rémulo
de la Rosa y Marcos Simoni Castelvi, ademis de los licenciados Saturnino Barragin
y Francisco G. Pifiera. El examen fue publico, presidido por el jefe politico, con la
asistencia de los integrantes de la Asamblea, profesores y profesoras de ensefianza
primaria de la capital y algunas otras personas.

Las mujeres fueron examinadas en todos los ramos de la instruccién primaria.
Los ramos a evaluar fueron lectura, escritura y aritmética. Siempre se habl6 de una
segunda secciéon o de primaria superior con ramos sobre Geometria, Geografia,
Historia, Dibujo y Musica, pero en realidad las asambleas municipales se confirma-
ban con que las preceptoras y nuevas profesoras supieran lo elemental.

Las aspirantes a profesoras destacaron en escritura, con las magnificas mues-
tras de la «elegancia del estilo, la exquisita variedad de las formas y la inimitable
correccién de los trazos», principalmente una: «la simpética joven Luisa Wercklé.
A decir de la Junta, «<no obstante la timidez propia de su sexo», dejaron muy com-
placida a la concurrencia, «con sus delicados modales y la vasta instruccién de que
dieron abundantes pruebas». En aritmética, «tan drida e ingrata y erizada de dificul-
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tades para trasmitirla al bello sexo», las aspirantes realizaron algunas operaciones de
multiplicacién y divisién con nimeros enteros, mixtos, fraccionarios y decimales
que, por primera vez, en un examen publico, sustentaron «personas del bello sexo»,
segin la misma Junta «con tanta claridad, sencillez y precisién».

Después del examen, la Junta deliber6 «con entera libertad sobre el fallo que
debia pronunciar», y una vez que votaron los cinco integrantes, «resultaron apro-
badas por unanimidad las nuevas profesoras», Ambrosia Zacarias, Lizara A. Tos-
tado, Manuela Hita, Guadalupe Villagrana, Luisa Wercklé y Aurelia Torres (Ins-
truccién puiblica, 1869).

Los profesores del primer curso especial para sefioritas (De la Rosa y Simon
Castelvi), asociados con dos licenciados del Instituto (Raigosa y Pifiera), ademis
de Luis Galindo y Francisco Santini, conformaron la Junta Examinadora, la que
se pudo identificar en 1869, como el primer cuerpo de profesores del curso nor-
malista.

PEDAGOGIA Y PROFESORADO. NUEVOS ELEMENTOS EN LA INSTRUCCION PUBLICA, 1868
En la ciudad de México, Antonio Martinez en su plan educativo de 1867, sefiald
que, en la instruccién secundaria para personas del sexo femenino, se ensefiarian
métodos de ensefianza comparados y reconocié que las mujeres, si estudiaban su
instruccién secundaria, podian ser profesoras de primera, segunda y tercera clase,
segin su grado de instruccién en las ciencias, sus deberes y los métodos de ense-
fianza (Ley orgdnica de instruccién puablica en el Distrito Federal, 1867, 4° y 23).

En Zacatecas, la noche del 12 de febrero de 1868, el gobernador Trinidad
Garcia de la Cadena, pronunci6 una alocucién en el establecimiento de educacién
primaria del ciudadano Rémulo de la Rosa, con motivo de la solemne reparticién
de premios hecha a los alumnos, en ella sefialé:

La educacién de la juventud es la misién mas dificil, pero la més noble, honrosa, lau-
dable y patridtica a que pueden dedicarse los ciudadanos, por eso es que el profesorado
ha sido siempre atendido y justamente premiado por todos los gobiernos de los paises
civilizados. De él depende en gran parte la felicidad de los pueblos, porque combate
constantemente contra los errores, las preocupaciones, el fanatismo y la barbarie.

Los servicios de un profesor de ensefianza son de un mérito indisputable, por el
gran bien que hace con ellos a la familia, a la sociedad y a la patria, guiando a la ciega

juventud en la escabrosa senda de la vida.
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Esos servicios s6lo pueden ser recompensados noble y dignamente con eterno re-
conocimiento de los discipulos, tinico galardén a que puede aspirar un maestro ins-
truido, honrado y laborioso, que ha sacrificado su tranquilidad, su sosiego y hasta su
existencia en obsequio de la nifiez, a la que profesa un carifio verdaderamente paternal

(Solemne distribucién de premios, 1868).

El gobernador calificé al profesor ideal como hébil, experimentado, honrado, sabio
e inteligente. Apenas iniciaba el afio y se veia la imperiosa necesidad de la forma-
cién del profesorado, mediante la instalacién de una escuela normal. Los cursos
normales habian solucionado en parte el problema de la cobertura y uniformidad,
pero faltaba la institucionalizacién de la normal.

Meses después, el 15 de octubre de 1868, se ley6 el dictamen que la comision de
justicia e instruccién publica y fomento extendi6 sobre el expediente instruido en
la iniciativa de los profesores de primeras letras de Zacatecas, para el establecimien-
to de una escuela normal para profesoras de ensefianza primaria. Las proposiciones
fueron las siguientes: se estableceria una escuela normal para profesoras de ense-
fianza primaria en la Escuela Municipal de Nifias Ntimero 1 de Zacatecas, a partir
del dia 1° de enero de 1869; los ramos que se ensefiarfan serfan lectura, escritura
inglesa y ornamentada, aritmética, gramdtica, costura, bordado, dibujo, musica y
pedagogia; el curso normal durarfa cuatro afios, luego un examen general, y, en
caso de ser aprobadas, se les expediria el titulo de profesoras de instruccién prima-
ria; en la provisién de las plazas vacantes de directoras y ayudantes en las escuelas
publicas de nifias, serfan preferidas las mujeres tituladas; el director nombraria a la
directora de la normal y a sus dos ayudantes en los ramos de la musica y el dibujo,
con sueldos de 600 y 400 pesos anuales, respectivamente; estas mujeres harfan el
reglamento de la normal en donde se distribuirfa el tiempo, exdmenes, premios y
titulos; el presupuesto del curso normal y los gastos de libros, papel, etcétera, se
harfa por cuenta del gobierno, quien anunciaria la apertura de los cursos normales
«para que se aprovechen de su establecimiento el mayor niimero de personas». El
dictamen fue aprobado por la legislatura, y se paso al ejecutivo a efectos del articulo
27 de la constitucién. No obstante, el presupuesto era corto, y no habia el suficiente
recurso para una nueva institucién, por lo que el congreso local tuvo que esperar,
al menos un afio miés, para echar andar este proyecto.

Asi las cosas, las ideas adelantaban a los hechos. Dos meses después, se decretd
la ley y el reglamento sobre instruccién publica, el 14 de diciembre de 1868. En el
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reglamento se ratificé que correspondia a las asambleas municipales nombrar a los
profesores y profesoras, asi como a sus ayudantes, «solicitando alumnos capaces de
las escuelas normales» (Reglamento, 1868). Mas aun, que para obtener el titulo de
profesor o profesora de primeras letras se necesitaba «haber sido examinado y apro-
bado en los cursos de las escuelas normales», pero que mientras no pudiera llenarse
ese requisito, es decir, mientras no hubiera normales, «las asambleas nombrarin los
profesores que mds confianza les merezcan por su instruccién, honradez y buena
conducta» (Reglamento, 1868, pp. 19-20).

Para las mujeres, después de los cinco afios de la instruccién primaria, se au-
ment$ otro afio mis, para el estudio de economia doméstica, higiene doméstica,
manufactura de flores y corte de vestidos. Después de los seis afios de la instruccion
primaria, cuando se instalara la escuela normal para profesoras, «se estudiarn, en el
término de dos afios, todas las materias anteriores en toda su extensién; y ademis,
algebra, historia universal y particular de México, pedagogia y francés» (Regla-
mento, 1868, p. 35). Se harfan dos exdmenes, los anuales, con duracién de hora y
media, los harfa la junta en la capital, y las asambleas en los municipios. Mientras
que los profesionales, con duracién de dos horas, igual, por una junta de tres indi-
viduos nombrados por la asamblea correspondiente. En caso de aprobar, los titulos
se extenderian a las profesoras, firmados por el presidente de la junta sinodal y por
el gobernador del estado (Reglamento, 1868, pp. 35-40).

Aungque atin no existia la normal para mujeres, esta ley y este reglamento, por
primera vez, tomaron en cuenta los conceptos de profesoras, ayudantes, mayor
temporalidad de estudios y pedagogia. Esta tltima fue importante porque no sélo
sustituyé a los métodos de ensefianza como materia, sino que los superd, toméndo-
se a la pedagogia como ciencia, mis alld de la didictica.

El profesor Luis Galindo contaba con un colegio particular que desde 1862 tenia
un departamento de nifias. Para 1870, de acuerdo con Hugo Ibarra, «ofrecia cursos
para la formacién de profesoras o bien para el perfeccionamiento en algunas éreas de
la docencia, en horario vespertino». En dichos cursos se ensefiaba «lectura correcta,
escritura inglesa, aritmética comercial, gramitica castellana, geografia universal y
moral cristiana» (Ibarra, 2009, p. 47). Esto fue asi, la instruccién privada le llevé la
delantera a la puablica en la temporalidad. Y no es de dudarse de que don Luis haya
impartido cursos normales para sefioritas con inclinacién a la docencia, sujetindose
a las reglas del plan de estudios de 1868. El autor, atinadamente, sefial6 que, poco
a poco, en el siglo XIX, «se fue generando en el imaginario social de la mujer za-
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catecana una nueva y original identidad, ademds del sentido de pertenencia a un
grupo en proceso de definicién con su trabajo y su practica» (Ibarra, 2009, p. 50).

«DESELE AL PUEBLO: INSTRUCCION INTELECTUAL Y EDUCACION MORAL». PROYECTO
DE 1869

En noviembre de 1869, se presentd un nuevo proyecto de ley, que en la exposicién
de motivos sefialaba:

La enseiianza de la mujer, no puede ni debe descuidarse como suelen hacerlo todos
los autores de planes de instruccidn publica. Desentendiéndonos de tratar la delicada
cuestion de la emancipacion absoluta de la mujer, mas bien proclamada como util, que,
realizada en la tierra cldsica del amor libre y de los mormones, hay que convenir en que
se necesitan reformas para su educacién; pero reformas en armonia con su naturaleza
fisica y moral y con su elevadisima mision en la sociedad.

Si la mujer no puede ascender a la altura del hombre por regla general, en inteli-
gencia y vigor, no por eso es menos distinguida la suerte que Dios le ha concedido.
Toda la gracia y delicadeza de las cosas, el gusto pronto y seguro, el tacto de lo con-
veniente y sus gradaciones imperceptibles, el talento seductor de la conversacién, que
sabe adivinar con una ojeada los sentimientos mas ocultos, y abrir e interesar el cora-
z6n; todo eso se le ha concedido solamente a la mujer en el més alto grado.

Si todo en el hombre aspira a extenderse, si su vigor le impone esta ley de la expan-
sion asi en lo fisico como en lo moral, todo concurre en la mujer a encerrar y reunir
en algin modo sus afectos, sus pensamientos, sus acciones, en un centro que es el de
la reproduccién y la educacion de la familia. Sepamos, pues, dirigir su sensibilidad
asombrosa, en la cual radica la clave de su existencia; preparesela para que sea la mitad
integrante del hombre social, y eduquémosla con las franquicias de una bien entendi-
da reciprocidad, y favoreciendo y ampliando su libertad, para que pueda producir las
grandes cosas en el orden social, que pueden realizarse por el influjo, por el concurso

de la mujer (Proyecto de ley sobre instruccién publica, 1869).

Ademds, se anoté: «debe organizarse de una manera sélida la ensefianza del pro-
fesorado de primeras letras en ambos sexos por medio de la Escuela Normal». El
Instituto Literario seguirfa siendo el centro de la instruccion publica y oficial del
estado, de él dependeria «La ensefianza profesional para maestros superiores de
primeras letras y de ambos sexos».

32

Se expuso que, para alcanzar el titulo de maestra de primeras letras, superior y
normal, en un periodo de tres afios «en la Escuela Normal que se creara con tal ob-
jeto, agregada al Instituto», se cursarian las materias de ejercicio de labores propias
del sexo, ejercicios de lectura y escritura, lecciones de urbanidad, gramitica caste-
llana, dibujo lineal, geografia, historia civil de México, higiene privada, nociones
de botdnica y nociones de moral.

Los profesores serfan los del Instituto, y para que el profesorado de primeras
letras pudiera tener un resultado satisfactorio y pronto, cada municipio, segtin su
poblacién y necesidades, «deberia de mandar uno o mds alumnos sostenidos por los
fondos municipales al Instituto».

No obstante, la Junta de Instruccién Puablica recordé que ya habia una ley,
hacia menos de un afio, en 1868. A la comisién le parecieron que las apreciacio-
nes eran «inexactas», que legislar continuamente sobre el tema era «inoportuno e
inconveniente» y que habia una contradiccién entre la exposicién de motivos y el
proyecto de ley. Se argumenté que «los profesores se forman ensefiando» (Dicta-
men sobre Proyecto de Ley sobre Instruccién Ptiblica, 1869) y que, no obstante, el
gobierno ya se encargaba de la instalacion de las escuelas normales.

Tanto legisladores como profesores daban a la mujer el lugar que, segtin ellos,
le correspondia. Por ejemplo, en 1871, Francisco Santini escribié un librito sobre
Principios morales y sociales, que la comisién de instruccidn primaria, integrada por
Fidencio Diaz de la Vega y Gabriel Valdés, dieron su aprobacién para su uso en las
escuelas primarias de ambos sexos. En él se dedic6 un capitulo a la importancia de la
educacién de la mujer, en donde se anoté que a ella le fue dada «la belleza en el sem-
blante, la gracia en sus maneras, la ternura en su corazén y la paciencia en su cardc-
ter», que fue creada expresamente «para ser la compafiera del hombre», «para suavizar
sus costumbres, para dirigirle a la virtud y para premiar sus trabajos continuos». Asi,
la mujer estaba destinada a esta «tan santa y elevada misién» (Santini, 1871, p. 49).

TAMBIEN EN LOS RANCHOS Y HACIENDAS HAY MUJERES, DECRETO DE 1871

El origen legal para organizar la educacion rural en Zacatecas fue el decreto de 26
de diciembre de 1871. Ante la carencia de profesores en las localidades marginadas
y de dificil acceso, el gobernador constitucional interino Manuel G. Cosio, publicé
el decreto del Congreso sobre los fondos, la organizacion de las escuelas y las juntas
rurales de ensefianza. En este afio, habia escuelas estatales, municipales y particula-
res. Zacatecas contaba con 6; Vetagrande, Sombrerete, Jerez, Tepetongo, Fresnillo
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y Valparaiso 2 cada uno; y Guadalupe, Pinuco, Sauceda, El Mezquite, Hacienda
de Pozo Hondo, Pinos, Ojocaliente, San Francisco de los Adame, Juchipila, Te-
nayuca, Escobedo y Susticacin sélo con una, para un total de 30 (Garcia, G., 1871).

Los preceptores de las cabeceras de partido y municipalidad, «darin academias
el primer domingo de cada mes, a los preceptores de los pueblos, ranchos y hacien-
das, instruyéndolos en los diversos ramos de ensefianza primaria, particularmente
en aquéllos que adviertan mayor necesidad» (Pedrosa, 1889, II, 23, p. 52). Por su
parte las juntas rurales hacian los nombramientos de preceptores, asi como su re-
mocidn en caso necesario, vigilando ademas «su buena conducta y moralidad». Este
decreto se limité a las escuelas de ranchos y haciendas, lo que se anot6: «Ninguna
innovacién se hace en las leyes vigentes respecto de las escuelas primarias de las
cabeceras de partido y municipalidad» (Pedrosa, 1889, II, 23, p. 52).

Este decretosi tuvo influencia en la educacién de ranchos y haciendas. Desiderio
Delgado inspector de las escuelas rurales de la municipalidad de Sombrerete, infor-
mo que, en éstas, tanto en las de nifias como en las de nifios, «Conforme ala Ley de
26 de diciembre de 1871, se nombran los preceptores de cada escuela por las juntas de
instruccién primaria de cadalocalidad, y estas juntas vigilan a dichos preceptores, re-
moviéndolos cuando no dan el debido cumplimiento» (Pedrosa, 1889, 111,78, p. 313).

En la Memoria de 1875, se inform¢é que «No hay escuela normal en el estado»,
que solo habia «once profesores» y que, sin duda, dos demis s6lo son preceptores,
no titulados» (Diaz, 1875, p. 182). No obstante, no se puede asegurar la cantidad de
profesoras tituladas y no tituladas, ya que sélo fue un informe del estado, con una
interpretacién de la federacion sobre un tema que estaba en constante movimiento.
Por ejemplo, se anotd textualmente que «no hay colegio alguno para la educacién
superior de la mujer», sin embargo, como antes se anotd, para 1874, cuando se
hizo esta Memoria de Diaz Covarrubias, ya habia escuelas privadas de instruccién
secundaria para jovencitas y preceptoras evaluadas por las juntas examinadoras mu-
nicipales de instruccion publica y algunas por el Instituto Literario de Zacatecas.

Lo cierto fue que, de acuerdo al anexo niimero 7, en un cuadro sobre la divi-
sién politica del estado de Zacatecas, fecha 15 de septiembre de 1874, la poblacién
total ascendia a 412, 326 habitantes, distribuidos en 50 municipios de 12 partidos,
en los cuales habia 178 escuelas primarias de mujeres, tanto ptblicas como privadas,
en donde se atendian 6, 653 nifias (Garcia, 1874, pp. 5y 7). Era evidente la necesi-
dad uniformar la instruccién para las nifias y la formacién de profesoras, mediante
una escuela normal.
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La educacién privada, como ya se anotd, en varias ocasiones adelanté a la
publica. En el caso de la educacién de las mujeres, en la ceremonia de apertura de
la Escuela para Nifias «Judrez», ubicada en el Barrio Nuevo, el profesor Manuel
Delgado dijo que en las familias donde «reina la educacién y la virtud, el hogar se
convierte en templo, el hombre en sacerdote, la mujer en dngel». La nueva insti-
tucién estaba dedicada a dla nifia inocente y casta, que abrird su corazén sensible
a la emocién dulcisima del saber; templara su espiritu en el gran libro de la moral;
acrecerd en su alma virgen el blanco velo del pudor; y refulgird a sus ojos la virtud».
Mis aun, dijo que:

El alma se siente profundamente conmovida al ver que la hija desgraciada del pueblo,
la infeliz mendigante del pueblo, vendra a este recinto a apagar en la fuente de la mo-
ralidad esa agitacién desconocida, esa ansiedad medrosa de las almas que son presas de
la ignorancia, y al ir descorriéndose ante ella el velo impalpable de la virtud, la dulce
emocién de un agradecimiento inmenso henchird un corazén y con los ojos arrasados
de ldgrimas enviard bendiciones a los que, a costa de arduos sacrificios y de insupera-
bles trabajos, le dieron la instruccién y con ella la moralidad, la honradez y la virtud»
(Delgado & Valle, 1875, p. 25).

En efecto, cuando se educaba a las nifias, no se pensaba en su mejora personal en
si mismas, sino en el beneficio que tendria formar madres educadas para que in-
culcaran en sus hijos dos nobles sentimientos que hacen del hombre honrado un
ciudadano intachable», unos varones educados, trabajadores y virtuosos.

Por su parte el profesor Telésforo Valle sefialé que se estaba cometiendo un
error y un crimen «dando preferencia a la educacién de los hombres», olvidando
que la mujer también tiene un derecho legitimo a que se la trate como un ser
racional, dindole el alimento intelectual de la ensefianza. Ademis, dijo que, a la
mujer, «Débil por naturaleza, exquisitamente sensible, de una imaginacién viva
y ardiente, apasionada por causa de su misma debilidad, se le ha abandonado
birbaramente sin defensa en el océano tempestuoso de la vida; y combatida por
las pasiones, perseguida con encarnizamiento por el vicio, sin educacién, pobre
ignorante», entonces, «;cémo extrafiar que algunas veces sucumba? ;qué dere-
cho tiene la sociedad para escandalizarse con los extravios de algunos de esos
dngeles caidos, victimas de nuestro abandono?» Continué afirmando que sin
educacién no podria ser feliz a su esposo, ni consolarlo, animarlo y ayudarle en
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sus aflicciones, «acabard por ser una mala madre de familia» (Delgado & Valle,
1875, p. 25).

Telésforo sabia muy bien que las escuelas no funcionaban adecuadamente, que
los nifios no asistian ni aprendian lo suficiente, que faltaban profesores y profesoras
con conocimientos suficientes, por ello afirmé: «Las escuelas normales son una
necesidad», para que el maestro sepa sus obligaciones, tenga la aptitud necesaria,
amenice la ensefianza, esté contento, tranquilo y «facilite a los alumnos la adquisi-
cién de los conocimientos» (Delgado & Valle, 1875, pp. 29-30).

El gran secreto de la pedagogia, a decir de Telésforo, consistia «en transmitir
el mayor niimero de conocimientos en el menor tiempo posible, sin perjudicar la
salud de los nifios». Y, como el impresor y el relojero, el profesor necesitaba cono-
cer su oficio, entonces, se preguntaba ;por qué no se han establecido las escuelas
normales? Sefial6 que al municipio le correspondia la instalacién de escuelas, pero
que era al gobierno de Zacatecas a quien correspondia la formacién de los profeso-
res, a través de la fundacién de una escuela normal. El profesor ya sabia que pronto
se decretaria la fundacién de dos escuelas normales en Zacatecas.

DECRETO Y PLAN DE ESTUDIOS PARA LAS ESCUELAS NORMALES, 1875

Finalmente, el 18 de marzo de 1875, el congreso local decret6 el establecimiento de
dos escuelas normales en Zacatecas, una de ellas para formar profesoras de instruc-
cién primaria. No obstante, no se verificé la apertura, sino que para los hombres
se destiné la Biblioteca del Instituto Literario, mientras se concluia el edificio en
construccién; y para las mujeres unas clases las recibian en el Instituto y otras en
la Escuela de Nifias Ntimero 1. El nombramiento de profesores recay6 en el eje-
cutivo, con el visto bueno del legislativo. Los ramos de las lecciones se arreglaron
de acuerdo al reglamento de la Ley de 1868, «debiendo servir como libro principal
de lectura, la Constitucion de la republica, promulgada en 5 de febrero de 1857, el
Manifiesto del congreso constituyente y las reformas y adiciones del c6digo citado»
(Pedrosa, 1889, 11, 27, pp. 53-54).

Lo que las alumnas querian, al menos las de la Escuela de Nifias Ntimero 1, era
«adquirir més tarde un titulo, aunque sea el mis humilde para dedicarnos a la ense-
fianza de nuestro sexo» (Correspondencia, 1877). El 15 de enero de 1877, «se abri6
el curso especial [nocturno] para las nifias aspirantes a seguir més tarde, que se abra
la Escuela Normal de Sefioritas, la carrera del profesorado de primeras letras», bajo
la direccién de la sefiorita Ambrosia Zacarias, «sin mds estipendio para el munici-
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pio, que el pequefio gasto que se hace en alumbrado y que aprobé la real Asamblea
a mocién del que suscribe». Don Rémulo de la Rosa, como comisionado de escue-
las, siempre vio con buenos ojos la formacién de las sefioritas. El argument$ que
era «indispensable seguir estimulando al tierno bello sexo en tan penoso estudio»
(Correspondencia, 1877). Pero no era suficiente el decreto ni el curso nocturno,
faltaba dinero para la construccién de los edificios, la contratacién de profesores y
demis recursos necesarios para las dos normales, en especial la de hombres, que se
dudaba sobre la construcciéon de un nuevo inmueble o sélo adecuarle un salén en
el Instituto.

La legislatura local, en la ley de presupuestos de 1877, decretd «el estableci-
miento de una Escuela de Ensefianza Superior de Nifias, con el objeto de abrir a
la mujer la carrera del profesorado en los ramos que sean compatibles con la natu-
raleza de su importante misién en toda sociedad civilizada» (Pedrosa, 1889, II, 29,
p. 56). Ya habia presupuesto, pero faltaba el local. El 30 de julio de 1877, Trinidad
Garcia de la Cadena, gobernador constitucional de Zacatecas, le mandé al jefe po-
litico una solicitud, al tenor siguiente:

Ciudadano jefe politico
Presente:
Siendo imperiosa la necesidad de establecer en esta capital una escuela de ensefianza su-
perior para nifias, con el doble objeto de procurar a la mujer nuevos elementos de tra-
bajo y de emancipacién; y de desarrollar mas répidamente la instruccién en el estado;
y habiendo decretado la Honorable Legislatura el gasto de la cantidad de tres mil pesos
para llevar adelante aquel loable pensamiento, el gobierno tropieza con la imposibi-
lidad de realizarlo por falta de un local a propésito para dicho objeto. Por tal motivo,
y teniendo en consideracién el empefio que ha demostrado la corporacién municipal
para favorecer el desarrollo de la ensefianza publica, el gobierno espera que se servird
usted, a la mayor posible brevedad, solicitar de la Asamblea la cesién provisional de una
parte del edificio llamado de La Fébrica de Tabacos, para plantear alli, por de pronto,
la escuela normal referida; en la inteligencia de que esta ocupacién pasajera de la parte
necesaria del citado edificio, durard solamente mientras sea posible adquirir o construir
el que definitivamente haya de servir para el relacionado objeto.

Libertad en la constitucién

Zacatecas, julio 30 de 1877

Trinidad Garcia de la Cadena (Correspondencia, 1877).
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on el propdsito de armonizar su instruccidén primaria con la ensefanza superior,
C | propésito d t p | p
el gobernador constitucional Trinidad Garcia de la Cadena, decretd un nuevo Plan
e estudios para la Escuela Superior de Nifias en la capital con una duracion de seis
de estud la Escuela S de N 1 tal d d
afios. Las nifias que terminaban su instruccién primaria, podian obtener su titulo
de profesoras de primer grado, previo examen, de acuerdo con el decreto de 28 de
febrero de 1863 (Pedrosa, 1889, 11, 29, p. 56).

Mis aun, se anoté «Se establece en esta capital una Escuela Normal de Nifias
para formar profesoras de segundo y tercer grado». Para profesoras de segundo
grado, ademis de la instruccién primaria, las sefioritas deberian de estudiar dos
afios mds, destacando la pedagogia, asi como contenidos sobre Fisica, Quimica,
Zoologia y Botdnica.

Para profesoras de tercer grado, ademds de los seis afios de primaria y dos de
normal, las sefioritas estudiaban otros dos mis con estudios sobre los «deberes y
derechos de la madre con relacién a la familia y al Estado», nociones de Medicina
y Arquitectura. A partir de esta fecha, 1877, las sefioritas profesoras de tercer gra-
do fueron las preferidas para la direccién de las escuelas primarias de nifias; luego

p p p g
las de segundo grado y las de primer grado, que s6lo contaban con la instruccién
primaria y, finalmente, las que no habian terminado su primaria, eran destinadas
principalmente a puestos de ayudantia o a las escuelas de las rancherias.

Con la autorizacién de usar parte del edifico de La Fabrica de Tabacos para la
instalacion de la escuela normal, el presupuesto asignado por el congreso y con este
plan de estudios de 3 de agosto de 1877, todo quedd listo para que la inscripcién
se abriera en la Escuela de Nifias Niimero 2, situada en la Plaza 15 de mavo, en

y
cuanto hubiera 20 mujeres con primaria interesadas en cursar la nueva carrera de
profesoras en la Normal para Sefioritas.

CONCLUSIONES

A diferencia de lo que se ha sefialado, sobre que las preceptoras eran ignorantes y
sin ninguna preparacién, en los hechos y en la misma legislacién, desde las Cortes
de Cidiz, se deduce que las mujeres que se dedicaba principalmente a instruccién
de las nifias sabian bien hablar, leer, escribir y contar, ademds, como se decia en la
época, las habilidades propias de su sexo. La mayoria eran mujeres que instalaban
sus escuelas particulares, pero algunas de ellas eran pagadas por los ayuntamientos,
lo que les daba derecho de vigilarlas, a través de comisionados, un par de regidores
del mismo cuerpo. Pero ;qué les vigilaban? Ademids de que no ensefiaran doctrinas
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contrarias a la religién catdlica, vigilaban que estuvieran dotadas de buenas cos-
tumbres y de virtudes civicas.

Como se ha visto, el primer proyecto educativo de 1828 no tuvo aplicacién.
Con «Tata» Francisco, en 1831, se promulgé el Plan General de Ensefianza Pad-
blica, que declaré la primera ensefianza obligatoria y gratuita. No obstante, s6lo
se hablé de formar a los preceptores hombres, mientras que con éstos se hicieron
intentos por uniformar el método lancasteriano, no se tienen evidencias de que lo
mismo se haya hecho con las mujeres que se dedicaban a la ensefianza. De ellas se
esperaba que ensefiaran a las nifias la doctrina cristiana, leer y bordar. Era evidente
el descuido por parte del gobierno hacia las preceptoras, ellas hacian lo que podian
con base en su experiencia, por ello la mayoria de las escuelas para nifias seguian
siendo particulares.

Los proyectos nacionales de la Compafifa Lancasteriana y de la Academia
Mexicana de Instruccién Primaria, de Antonio Lopez de Santa Anna y Manuel
Marfa Lombardini, en 1843 y 1852, respectivamente, s6lo les dieron mds respon-
sabilidades a las preceptoras, al ser evaluadas tanto por la autoridad civil como la
eclesidstica, de buena moral y catélicas, que fueran virtuosas y habiles en la costura
y los bordados, pero no atacaron la formacién de las preceptoras.

El primero que propuso una escuela normal para «sefioritas directoras de las
escuelas de nifias» fue Luis de la Rosa Oteiza. Luego, lo secundd, Vicente Hoyos,
director del Instituto Literario de Zacatecas. No obstante, para los primeros afios
de la década del siglo decimonénico, esa institucidn era una utopia, solo se hablaba
de un «curso extraordinario».

Fue hasta 1863, durante el gobierno de Severo Cosio, cuando se habl6 de
examinar a las preceptoras en el sistema de ensefianza mutuo. Pero, ;cémo exami-
narlas, sin haberlas formado? Por lo que se impartid, por primera vez, un «curso
normal» y un «curso practico» en la Escuela de Nifias Ntimero 1. Con estos cursos
se presentaron a examen algunas mujeres, entre las que destacaron Ambrosia Zaca-
rias y Luis Wercklé, a la postre directoras de esa escuela.

El periodo de 1868 a 1878, fue fundamental para las preceptoras. Ademis de la
adicién de Inglés, Francés, Dibujo y Misica en el curriculum, se agregé Pedago-
gia, y la temporalidad aumentd, ya no serfan cuatro meses, sino cuatro afios, y, lo
mds importante, una vez examinadas, aprobadas y con titulo, podian ser profesoras,
ya no preceptoras. Eso les dio el estudio de la pedagogia, un estatus social, una
identidad profesional, y, de paso, el acceso a lo publico.
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Ademis del factor formal de las profesoras, se fue ampliando la cobertura de la
instruccién primaria puablica en ranchos y haciendas. Aunque cabe recordar que la
mayoria de las escuelas rurales eran mixtas y atendidas por preceptores, y s6lo algu-
nas por preceptoras, alin sin una formacién profesional, quienes eran instruidas por
profesoras tituladas. Finalmente, el decreto y el plan de estudios para las escuelas
normales en el plano formal, concretaron lo que en la via de los hechos ya se estaba
haciendo con los cursos normales para profesoras, y lo principal, con su prictica en
las escuelas zacatecanas, tanto publicas como particulares.
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INTRODUCCION
I r n el proceso de transicién del periodo gaditano a la primera etapa nacional la

instruccidn publica jugd un papel fundamental para legitimar al Estado espa-
fiol constitucional y mds tarde al Estado mexicano independiente que se instituia a
partir de 1821. La Constitucién de Cadiz de 1812, fundamentada en el pensamien-
to liberal,! planteé que las diputaciones provinciales y los ayuntamientos consti-
tucionales fomentaran y protegieran la instruccién publica en lo largo y ancho de
sus territorios y pueblos del reino espafiol.? En este contexto, al comenzar la vida
independiente se dio una continuidad al papel de los ayuntamientos-municipios
en cuanto al apoyo econdémico y vigilancia de la instruccién primaria.’ Desde el
Proyecto Quintana (1814) se establecié que la ensefianza serfa publica, gratuita,
uniforme vy libre, pero dicha ensefianza estaria bajo el cuidado y control de las
diputaciones provinciales, las cuales a su vez se apoyarfan en sus ayuntamientos
(Dictamen y Proyecto, 1814).

El 1822, tras erigirse Zacatecas en Diputacién Provincial, la funcién de la ins-
1 El pensamiento liberal estd constituido por un conjunto de principios que se pueden sintetizar como un pro-
ceso histérico que busca «dotar de derechos, libertades y obligaciones a una ciudadania floreciente como base de
un Estado liberal que asegure [paulatinamente] la igualdad y la libertad para todos» (De la Torre, 2015, p. 442).
2 Con la Constitucién de C4diz se habia ordenado que los ayuntamientos constitucionales formaran comisio-
nes para ejercer el gobierno de sus pueblos; la instruccién publica era una de sus tareas prioritarias pues debian
«cuidar de todas las escuelas de primeras letras [...] que se paguen con los fondos del comin.» Cada cabildo
obligatoriamente sostendria por lo menos una escuela en forma gratuita y vigilarfan «el buen desempefio de los
maestros» (Tanck, 1979, pp. 24-25).
3 Las funciones sustantivas de los ayuntamientos desde finales del siglo XVIII eran justicia, policia, abasto y co-
mercio, propios y arbitrios y fomento a la instruccién de primeras letras; estas atribuciones se mantuvieron con
Cidiz y permanecieron en la primera etapa nacional; en Zacatecas por lo menos hasta 1832. En el centralismo

se pierden algunas de estas facultades municipales y es hasta 1852 cuando nuevamente los municipios-ayunta-
mientos recuperan y activan tales funciones sustantivas (Moreno, 2015, pp. 40-51).
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truccién publica adquiere una importancia especial, pues se busca con ella formar
buenos ciudadanos, morales e industriosos frente a un escenario de inmoralidad,
pobreza, vagancia e ignorancia de los sectores populares (Amaro, 2004, p. 17). Asi,
en los once partidos de la entidad, con sus ayuntamientos y juntas municipales,
cumpliendo cabalmente con el mandato constitucional de 1825, debian fomentar
y sostener, con sus recursos econdmicos y «cuidar de la ensefianza, educacién e
ilustracién general del Estado, conforme a los planes que se formaren» (Huitrado
Trejo, 1997, p. 18).

Con «Plan General de Ensefianza Pablica» de 1831,* los ayuntamientos utiliza-
rian un 15 % de sus arbitrios, s6lo que este porcentaje de recursos econdémicos seria
transferido a un fondo de ensefianza publica que estaria a cargo del gobierno del
estado, quien por su parte estaba obligado a dotar de materiales educativos y pago a
maestros de las escuelas ptiblicas.” No obstante, los ayuntamientos y sus juntas mu-
nicipales padecieron muchos problemas por falta de recursos econémicos fincando
su desempefio en una lucha entre la autonomia administrativa y la subordinacién
total de sus competencias frente al gobierno del estado. Durante décadas en la en-
tidad, apareci6 una «fuerte tension entre los ayuntamientos y la legislatura estatal»,
lo que impidié que el sistema federal o confederal al seno de la entidad, funcionara
bien y con eficiencia. La élite politica concebia a los ayuntamientos como instan-
cias incapaces de cumplir con sus funciones politico-administrativas debido a la
carencia o «incorrecta elecciéon de funcionarios», como a los problemas financieros
endémicos por falta de recursos que padecian (Moreno, 2015, pp. 37-43).

Esta problemitica no s6lo ocurrié en el periodo federalista, también en los
cuarenta, durante el centralismo, a raiz del establecimiento del pago de impuestos
directos, especialmente por la contribucién al derecho de capitacién, cuya carga
recafa en los varones de 18 a 65 afios; los ayuntamientos alegaron permanentemen-
te que su poblacién se encontraba en una situacién de «miseria generalizada», es
decir, no podian pagar las contribuciones respectivas. A pesar de todo ello, en los
hechos, los gobiernos de los «ayuntamientos siguieron como responsables directos

4 «Plan General de Ensefianza Ptblica para el Estado de Zacatecas» (1831), AHEZ, Fondo: Jefatura Politica,
Serie: Instruccién Publica, Subserie: Generalidades, Caja 1.

5 Segtin el Plan General de Ensefianza Publica, el fondo de instruccién publica se formarfa con un gravamen
pagado por cada marco de plata labrada; de la contribucién anual recuperada por los ayuntamientos, de las
multas a los padres de familia por no enviar a sus hijos a las escuelas; de donaciones voluntarias; del pago por
expedicion de titulos de profesiones u oficios; cobro de derechos de patente; del pago que hacfan las haciendas
de beneficio; de los réditos, capitales y contribuciones por testamentos; y pago de quintos por legado de bienes
a familiares. AHEZ, Fondo: Jefatura Politica, Serie: Instruccién Publica, Subserie: Generalidades, Caja 1, 1831.
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del ramo [educativo]» (Terdn, 2015, p. 368). Esto explica por qué, a mediados del
siglo XIX, se dio un cambio favorable para los ayuntamientos: el pago del 15 % que
debian pagar al fondo de instruccién publica estatal ahora se dividirfa en 7 % y 8
%. El primer porcentaje se destinaria a los fondos generales de instruccién publica
y el segundo, se utilizaria directamente para cubrir los gastos de las escuelas pri-
marias municipales.® Esta situacién prevalecié por lo menos hasta los afios sesenta
del siglo XIX.

En tal escenario histérico dificil y adverso para el sostenimiento escolar plan-
teamos: ;como se configuraron proyectos de instruccién publica novedosos e im-
portantes en el estado de Zacatecas en el marco juridico del liberalismo constitu-
cional y el federalismo como forma de gobierno?” ;En qué consistieron dichos
proyectos educativos y cudl fue su importancia local y nacional en cuanto a la
institucionalizacién de una ensefianza publica, libre, obligatoria, uniforme, secula-
rizada y, paulatinamente, laica?

En Zacatecas, como en México, el pensamiento liberal que abrevé del libera-
lismo gaditano, configuré durante el siglo XIX una educacién piblica moderna,
sustentada en el método lancasteriano® y después en una pedagogia objetiva y de
corte positivista, pero a nivel local se afiade su matiz popular, el profundo sentido
social hacia la instruccién, formacién civica, moralizacién y formacién para el tra-
bajo de los sectores sociales pauperizados (Amaro, 2022, p. 85).

En este sentido, el objetivo de este trabajo es explicar y dar cuenta de las ca-
racteristicas y de los aspectos peculiares de los proyectos educativos sustentados en
el pensamiento liberal y puestos en marcha por personajes como Francisco Garcia
Salinas «Tata Pachito», Luis de la Rosa Oteiza y Trinidad Garcia de la Cadena. Di-
chos actores liberales, como gobernadores o durante su desempefio como diputa-
dos locales u otros cargos politicos, operaron como agentes sociales hegemonicos,
utilizando a la instruccién-educacién como su bandera del cambio y de mejoria
social.

Wer Legislativo, Serie: Comisién de Instruccién Puablica, Caja 2, 1849.

7 Se entiende por proyecto educativo al conjunto de acciones de planificacién que busca la participacion de
los habitantes, como comunidad escolar, para socializar una visién y metas educativas encaminadas a la mejoria
social. En el siglo XIX los proyectos educativos se enfocan a la formacién de «ciudadanos industriosos y mora-
les» (Torres Hernandez, 2015).

8 La educacion lancasteriana en la primera etapa nacional jugé su papel importante, no sélo para alfabetizar
a los nifios y jovenes, sino también para formar con ellos a los futuros trabajadores de las manufacturas, pues
contribuy6 a configurar una nueva mentalidad de corte moderna acorde con el esfuerzo gubernamental por

establecer las primeras bases industriales (talleres manufactureros y fabricas) tras la fundacién del Banco de Avio
en 1830 (Moreno Toscano, 1981, pp. 302-350).
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LA LIBERTAD DE ENSENANZA EN 1831

Como ya sefialamos, en los afios veinte del siglo XIX, el estado de Zacatecas
estaba constituido por once partidos (Zacatecas, Fresnillo, Sombrerete, Aguas-
calientes, Juchipila, Nieves, Mazapil, Pinos, Jerez, Tlaltenango y Villanueva),
asi lo registraba la primera Constitucién Politica del Estado Libre de Zacatecas
(1825), la cual establecia en su Articulo 130, fraccién quinta, que una de las atri-
buciones de los ayuntamientos, entre otras, era cuidar la instruccién primaria
(Huitrado Trejo, 1997, p. 22). Lo que se ratificaba en el Articulo 139: «En todos
los pueblos del Estado se establecerin escuelas de primeras letras en las que se
ensefiard a leer, escribir, y contar, el catecismo de la doctrina cristiana y una bre-
ve explicacién de los derechos civiles del hombre y del ciudadano» (Huitrado,
1997, p. 23). El Articulo 140 disponia que, en los pueblos de los distritos mu-
nicipales [partidos], los ayuntamientos «cuidarin especialmente de las escuelas
primarias, visitindolas semanariamente para que informen de su estado, auxilios
que necesiten para su progreso, y modo de remediar los males que estén a su
alcance» (Huitrado, 1997, p. 23).

Empero, se indicaba que serfa el Congreso del Estado quien formaria un plan
general de ensefianza e instruccidn publica que rigiera en todo el estado «bajo un
método sencillo y uniforme» que, como sabemos, a la postre el que se implement6
uniformemente en todas las escuelas ptiblicas fue el lancasteriano o mutuo (Vega
Muytoy, 1999). Incluso, muy tempranamente, en 1826, se fundé la Escuela Nor-
mal de «La Constitucién», para preparar a preceptores en el método lancasteriano.
Este método, con sus problemas, operd en las escuelas primarias publicas por lo
menos hasta los afios ochenta del siglo XIX, cuando se sustituyé por la ensefianza
objetiva (Pedrosa, 1889, p. 73).

Acerca del «Plan General de Ensefianza Puiblica para el Estado de Zacatecas»
de 1831, un anilisis del documento, sostiene Rosalina Rios (2003), da cuenta
del interés y el esfuerzo del grupo gobernante por instruir en las primeras letras
a los sectores populares, como, hoy llamarfamos, una politica de Estado educa-
tiva. Asi, con base en ello se «emprendieron cambios profundos» en el dmbito
escolar en la entidad (Rios, 2003, pp. 94-95). Primero, se pretendia reglamentar
las primeras letras y cristalizar en este nivel los preceptos de uniformidad, gra-
tuidad, obligatoriedad y libertad de ensefianza, provenientes desde la legislacién
gaditana.

Las determinaciones registradas en dicha ley educativa se sustentaban en una
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realidad: en 1830 continuaban operando politicamente once partidos en el territo-
rio estatal, pero ahora con 42 municipalidades.” Respecto a su poblacién existian
mds de 290 mil habitantes que en su mayoria eran analfabetas. De tal poblacién, la
edad escolar (6 a 14 afios) era de cerca de 67 mil nifios y nifias (23%)." Entonces,
para la atencién de este niimero de infantes se establecieron 210 escuelas primarias.
Jamds se habia conocido tal ndmero.

El auge econdémico por el atravesaba Zacatecas, que provenia de finales del
periodo colonial a los afios treinta del siglo XIX,!" le permiti6 a la elite (mine-
ros, hacendados, comerciantes, letrados y funcionarios ptiblicos) encabezada por
el gobernador Francisco Garcfa Salinas, «Tata Pachito» (1829-1834), vislumbrar la
esperanza de mantener y acrecentar el niimero de escuelas de primeras letras en las
municipalidades que atin no contaban con ellas. El boom de establecimientos pri-
marios, para nifios y nifias, alcanzaria a las cabeceras de los partidos, villas, pueblos,
congregaciones, centros mineros, haciendas y ranchos, alli donde existieran entre
100 a 600 familias.

El gobierno del estado se empefié en el control y supervisién de las escuelas,
aunque apoyado directamente por los ayuntamientos de las municipalidades; seria
el proveedor de «cartillas y demis utiles»; amén de pagar a los «maestros y maes-
tras», cuyos salarios oscilaban entre 200 y 1000 pesos anuales; ademas, les doté a los
preceptores de una «casa escolar» para vivir. Por supuesto, la base para llevar a cabo
el sostenimiento escolar era un programa de recaudacién de fondos exclusivo para
la instruccién publica, que se consistia:

Del grano por marco que pagan las platas [...] Del quince por ciento que dardn cada
afio los ayuntamientos del total de sus fondos [...] De las multas que se impongan en
virtud de esta ley [...] de las dotaciones o suscripciones voluntarias de los vecinos pu-
dientes é interesados en la educacién de sus hijos, las que promoverin el Gobernador,

la juntas municipales y los ayuntamientos [...] De la pensién de diez 4 treinta pesos que

9 AHEZ, Fondo: Coleccién Arturo Romo Gutiérrez, Libros: Memorias de Francisco Garcfa Salinas [Cuadro
ntimero 3],1830.

10 «Plan que manifiesta el censo general del estado libre de los Zacatecas con respecto a su poblacién...» AHEZ,
Fondo: Coleccién Arturo Romo Gutiérrez, Libros, Memorias de Francisco Garcia Salinas [Cuadro 4], 1834.
11 Acerca del auge econémico que experimentd Zacatecas a lo largo de la primera etapa nacional, «induda-
blemente repercutié en las practicas politicas, la ideologia y el discurso de la élite gobernante, asi como en las
correlaciones de fuerzas entre diversos grupos de dentro y fuera del estado.» Todos los sectores econdmicos,
principalmente la mineria, revistieron avances, lo que repercutié en las inanzas pﬁblicas y «convirtié a Zacate-
cas en el estado més fuerte y rico de la época» (Vega, 2005, p. 233).
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se cobrard por el pase 6 por la expedicion de los titulos, 6 despachos que se requieren

para ejercer alguna profesion 1 oficio.”?

Hubo otros cobros fiscales (50 % de los diezmos, pagos por derechos de patentes,
pensiones por bienes, capitales, disposiciones testamentarias, herencias, etc.), pero
sobresalia el pago del 15 % que los ayuntamientos debian dotar de sus arbitrios,
independientemente de su situacién financiera, lo cual significé en los hechos una
carga econdmica.

Por otro lado, la ley educativa de 1831 planteaba la obligatoriedad como pre-
cepto fundamental de la primera ensefianza. Con base en la elaboracién de un
padrén sobre los nifios en edad escolar por parte de los ayuntamientos, se planted
obligar a los padres de familia a que enviaran a sus hijos a las escuelas. El incum-
plimiento de tal mandato daba lugar a una primera multa de seis pesos o seis dias
de arresto, lo cual se duplicaba en una segunda infraccién a la ley; un tercer in-
cumplimiento planteaba una accién radical, la expulsién del padre de familia de la
municipalidad en donde vivia.!? Cabe sefialar que, en lo referente a la libertad de
ensefianza la ley no reglamentaba la instruccién privada en cuanto a los maestros
y catedraticos, textos y métodos, a la ensefianza en lengua castellana, y a la unifor-
midad de dicha instruccién:

[...] de manera que el gobierno no ejerza sobre ella otra autoridad necesaria para hacer
observar las de buena policia, o para impedir que se ensefien doctrinas contrarias a la
religion santa que profesa el estado, o subversiva de los principios sancionados en su ley

fundamental o en el de la Republica.™*

Se trataba, en efecto, de una libertad de ensefianza, aunque restringida al buen go-
bierno, a la preservacién de la religién catélica y a la cohesién social republicana de
corte federal. El gobierno del estado se asumia como Estado educador, garante de la
instruccién publica que ofertaba a los sectores sociales en situacién de pobreza, con
el afan de reafirmar valores como la dignidad del hombre y las libertades, preceptos

12 «Plan General de Ensefianza para el Estado de Zacatecas», AHEZ, Fondo: Jefatura Politica; Serie: Instruccién
Ptiblica; Subserie: Generalidades, Caja 1, 1831.

13 Articulo 14, «Plan General de Ensefianza para el Estado de Zacatecas», AHEZ, Fondo: Jefatura Politica;
Serie: Instruccién Publica; Subserie: Generalidades, Caja 1, 1831.

14 Articulo 5, «Plan General de Ensefianza para el Estado de Zacatecas», AHEZ, Fondo: Jefatura Politica; Serie:
Instruccién Publica; Subserie: Generalidades, Caja 1, 1831.
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que se ajustaban perfectamente al ideario liberal. El Plan General de Instruccién
Publica de 1831 se habfan adelantado a preceptos como el de la dibertad de en-
seflanza» o a la institucionalizacién de la gratuidad, obligatoriedad y uniformidad
de la misma. En ella aparece un incipiente proceso de secularizacién, al hacerse
una distincién entre instruccidn publica y la instruccién privada. Se planteaba una
tolerancia, una libertad, por la instruccién privada, particular o religiosa, siempre
y cuando ésta no fuera en contra de la propia religion catélica y de los preceptos
educativos oficiales. Los tiempos dlgidos de discusion en torno a la libertad de ense-
fianza y la laicidad de la misma atin estaban por venir y ella ocuparia y preocuparia
a las élites y otros sectores sociales durante la segunda mitad del siglo XIX.

Como sea, en lo educativo los municipios-ayuntamientos quedaron subordi-
nados a los designios y determinaciones del gobierno del Estado. Desde 1832 las
limitaciones a las competencias politicas de los ayuntamientos se redujeron. (More-
no, 2015, p. 43) Luego, como sabemos, el conflicto entre Zacatecas y la federacion,
con Santa Anna al frente, en 1835, sellaron el destino del proyecto educativo y del
proyecto econdémico auténomo implementado por el grupo liberal-federalista en-
cabezado por «Tata Pachito».

¢CONTINUIDAD O RUPTURA? LA INSTRUCCION PUBLICA DURANTE EL CENTRALISMO
En el régimen centralista mexicano (1836-1846) la soberania de las entidades,
otrora estados, denominados departamentos se redujo. Igualmente, el nimero de
municipios disminuyeron y el «establecimiento de las figuras de los Prefectos y
subprefectos, encargados de la supervisién de los Distritos, otrora partidos, fueron
otras de las modificaciones que condujeron a la sujecion de los gobiernos locales y
municipales» (Moreno, 2015, p. 43).

No obstante, sostiene Mariana Terdn (2015), la educacién en el periodo cen-
tralista no dej6 de ser importante. La autora se plantea: ;Qué modificaciones se
dieron entre la Constitucién de 1825 y el Reglamento politico de 1837 que poseia
la responsabilidad para la atencién de la instruccién puablica? Hubo cambios en
cuanto a las responsabilidades del gobernador y los prefectos de los distritos. Am-
bos debian cuidar de que no «faltaran escuelas de primeras letras con maestros y
maestras de moral sana y buena conducta».

El prefecto, ademds, vigilaria que los nifios concurrieran con puntualidad to-
dos los dias a las escuelas. Se determiné que las juntas departamentales tenian la
atribucion de dotar de fondos para la ensefianza publica, provenientes de propios y
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arbitrios, «donde los haya, e imponiendo moderadas contribuciones, donde falten»,
con el objeto de solventar la situacién (Terdn, 2015, p. 368).

Especificamente, ;qué ocurrié con la funcién educativa en los ayuntamientos
durante en centralismo? A ellos les contintio correspondiendo el sostenimiento
de maestros y maestras, y de las instalaciones (infraestructura) de las escuelas con
los «fondos de propios y arbitrios». Asi pues, la «diferencia notable» fue que el go-
bernador y su prefecto, debian velar por la educacién, la asistencia y el pago a los
profesores. En suma, tanto la legislatura como la junta departamental estuvieron
encargadas del cuidado general de la educacién publica. Desde abajo, los ayunta-
mientos siguieron como responsables directos del ramo (Terdn, 2015, p. 368).

En fin, pequefios matices entre el primer federalismo y el régimen centralista
en Zacatecas. En el periodo de «Tata Pachito», la ley educativa sefialaba que la
responsabilidad recafa en los municipios-ayuntamientos, con la supervisién directa
del jefe politico y del gobierno del estado. El resultado fue un incremento con-
siderable en el ndmero de escuelas en los partidos constitutivos de la entidad, tal
como ya sefialamos, se establecieron 210 escuelas primarias, aunque seguramente
los niveles y funcionamientos de las mismas fue diferente en cada lugar y region del
estado, por la situacién econdémica que definia a cada ayuntamiento y municipali-
dad. Por otro lado, el manifiesto interés escolar del gobierno del estado se orient6
hacia los sectores populares, incluyendo la formacién técnica, con contenidos hacia
las artes y los oficios. La fundacién de dos academias de dibujo, en la capital y en
Aguascalientes son una muestra del compromiso de que el trabajo manufacturero
también moralizara a los nifios y jévenes pobres (Amaro, 2017, p. 135).

Sin embargo, en el gobierno centralista la reduccién de los partidos, llama-
dos distritos, a 10 y 34 municipalidades, nos permite sostener que hubo una baja
de los gobiernos locales y de sus competencias politico-administrativas respecto
a la ensefianza puiblica. En este sentido, la hipotesis de Mariana Terdn (2015)
acerca de que hubo un avance, por relativo que haya sido éste, entre 1836 y
1849, requiere ampliarse con nuevos datos que permitan profundizar sobre la
cuestién escolar.

Con todo, este planteamiento no debe descartarse, es sugestivo, pues abre nue-
vas posibilidades al analisis e interpretaciones sobre el dmbito de la instruccién
publica y por ello reviste importancia. Incluso, el hecho de que ni la separacién
de Aguascalientes como partido de Zacatecas, en el centralismo, incidi6 en la dis-
minucién del ndmero de escuelas y de estudiantes, remite a una nueva revision, al
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igual que los montos de los presupuestos destinados en el periodo al ramo educati-
vo (Teran, 2015, pp. 369-372).

En dicha discusion historiogrifica debemos considerar también el analisis
de Sonia Pérez Toledo (2003), quien sostiene, con base en trabajos sélidos tedri-
co-empiricamente, que el desarrollo de la instruccién primaria durante el periodo
centralista, se interrumpid. Luego, continué su crecimiento en la segunda mitad
del siglo XIX, tras el restablecimiento del Plan General de Enseiianza Piiblica de
1831 y del federalismo como forma de gobierno (Pérez Toledo, 1998, 2003).

Es cierto, los datos del periodo centralista sobre el rubro instruccién publica son
incompletos y habria que considerarlos con cuidado. Leonel Contreras ha sosteni-
do que, «en el régimen centralista y durante la junta departamental de Zacatecas, la
instruccién puiblica no registré avances» (Contreras, 2016, p. 221). Por otro lado,
las voces de personajes como el Manuel Gonzilez Cosio, gobernador del estado, en
su Memoria de gobierno de 1849, registraba el retroceso de la ensefianza publica, en
particular de las escuelas primarias (Teran, 2015, p. 373). En cambio, las «<segundas
letras» o instruccién secundaria que se ofrecia en el Instituto Literario fue favorecido:

[...] durante los 10 afios de reptiblica central [...] con toda preferencia [frente] a las
escuelas primarias y atin con perjuicio de éstas, pues [...] de los fondos publicos se ha
ministrado [...] la mitad del 15 % con que los fondos municipales contribuyen para el

fondo general de ensefianza (Terdn, 2015, p. 373).

A partir de los anterior, podemos concluir, aunque sea provisionalmente, que el
régimen centralista en Zacatecas, representd una ruptura del proceso educativo
liberal orientado a la formacién, ciudadanizacién y moralizacién de los sectores
populares, por lo menos en términos de los avances alcanzados durante el gobierno
de «Tata Pachito».

MUNICIPALIZACION DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS: LUIS DE LA ROSA'
A mediados del siglo XIX, tras restablecerse el federalismo en México, el estado
libre e independiente de Zacatecas estaba constituido por 13 partidos (Zacatecas,

15 Luis de la Rosa Oteiza fue un importante politico liberal zacatecano de la camada del grupo de Francisco Garcia
Salinas, que «<habia logrado una respetada trayectoria politica como diputado local en la cuarta y quinta legisla-
turas, integrante de la comision redactora del primer cédigo civil [1829] de Zacatecas, vocal de la junta departa-
mental, diputado federal, diputado constituyente en 1856, magistrado del Tribunal Superior de Justicia, ministro
de hacienda; habfa conocido otras experiencias politicas» (Teran, 2021, pp. 72-73; Venegas, 2011, pp. 66-67).
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Fresnillo, Aguascalientes, Sombrerete, Nieves, Juchipila, Mazapil, Pinos, Jerez,
Tlaltenango, Villanueva, Calvillo y Nochistlin); y contaba con una poblacién de
300 mil habitantes.!s En este contexto, el autor de las Observaciones sobre la admi-
nistracion piiblica de Zacatecas (1851), Luis de la Rosa Oteiza, tenfa claro que para
mejorar la suerte del estado se requeria partir desde abajo, desde la administracién
municipal, lo que marcaba un matiz con el gobierno de Garcia Salinas y el cen-
tralista. La tendencia a restarle autonomia y sujetar a los municipios durante el
centralismo hizo que Luis de la Rosa plateara la reivindicacién municipal. Como
buen liberal, concebia al federalismo sustentado en la autonomia municipal, como
un elemento propio de la libertad individual. Por ello, su idea era lograr que no
hubiera una sola poblacién, por pequefia que fuera, sin escuelas de nifios y nifias,
una biblioteca y una academia de dibujo para las artes industriales, que no dejaran
de ser atendidas por los municipios (De la Rosa, 1851, p. 21).

El nuevo proyecto debia comenzar con la promulgacién de una ley educativa
orginica, que sustituyera la Ley de Instruccién Publica de 1831, la cual sancionaba
que el gobierno del estado debia encargarse del subsidio de todas las escuelas publi-
cas de primeras y segundas letras mediante la formacién de un fondo de instruccién
publica que procederia de varios rubros, entre ellos los ingresos provenientes de
los arbitrios municipales (15 %). En efecto, Luis de la Rosa proponia una nueva
ley educativa mediante la cual las escuelas de primeras letras, de nifios y de nifias,
debian operar por cuenta exclusiva de las municipalidades. Las bases institucionales
de esta ley que, prepararian el terreno y el derrotero de la moderna educacién pui-
blica en el estado, eran las siguientes:

a.  Bstablecer una Direccién General de Instruccién Publica.

b.  Fundar un taller de imprenta encargado de todas las publicaciones de los gobiernos
estatales y municipales.

c.  Mejorar la Biblioteca Publica, con un catilogo cientifico de libros recientes y
antiguos.

d.  Impulsar en el Instituto Literario la ensefianza de Idiomas, Historia, Filosofia, Leyes
y Derecho en todas sus modalidades; Economia Politica, Estadistica y Fiscalidad.

e.  Erigir un Colegio de Matemiticas, de Astronomia, Geografia e Ingeniera.

Establecer un Colegio de Mineria y de Ciencias Fisicas, en el cual se ensefaria

16 AHEZ, Fondo: Coleccién Arturo Romo Gutiérrez, Serie: Documento ndm. 17, 1856.
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Matematicas, Fisica, Mecdnica, Hidrdulica, Mineralogia, Geologia, Quimica y
Metalurgia.

g.  Fundar un Colegio de Ciencias Médicas que incluyera la medicina legal.

h. Establecer un Colegio de Industria y Artes con talleres especializados en las
manufacturas, instrumentos para la ensefianza tedrica y practica, con su bi-
blioteca e imprenta y que ensefiara escritura, aritmética, geometria, dibujo
lineal para las artes y la industria, fisica, mecdnica, hidrdulica, quimica e his-
toria natural.

i.  Fundar una escuela de agricultura tedrico-préctica que ensefiara diversos tipos de
jardinerfa, horticultura, cultivo de plantas exéticas, vid, olivos, moreras, drboles
silvestres, plantas alimenticias y plantas utiles para las artes y la industria; se ense-
fiarfa también cria de animales para el estudio de la zoologia, la ganaderia, abejas,
gusanos de seda y avicultura.

j. Sefundaria una Academia de Bellas Artes en donde se ensefiaria pintura, escultura
y arquitectura,

k.  Se estableceria o se mejoraria la existente Escuela Normal de Ensefianza Mutua,
con la innovacién de dos secciones: una, para la ensefianza de los profesores de
las escuelas de nifios y, otra, para la ensefianza de las sefioras directoras de las es-
cuelas de nifias; funcionarfa con su biblioteca y con los métodos didicticos mis
modernos; se fundarfa por cuenta del gobierno del estado un colegio de nifias que
ensefiaria lectura, escritura, aritmética, dibujo, pintura, canto, musica, geograﬁa,
boténica, ocupaciones y habilidades propias del sexo femenino y un curso especial
de economia doméstica; y

I Se estableceria un Colegio de Ciencias Eclesiasticas con cargo al gasto ptiblico (De
la Rosa, 1851, pp. 129-133).

Es verdad que las principales atribuciones y responsabilidades de las acciones
educativas estarfan a cargo de la Direccién General de Instruccién Publica, pero
en articulacién directa con los ayuntamientos de las municipalidades: compar-
tiendo gastos, acciones-gestiones y otras medidas, que hoy llamariamos de go-
bernanza eficiente. Tal era la mirada amplia y virtuosa de Luis de la Rosa.
Entonces, ayuntamientos y otras oficinas de los diversos ramos del gobierno
del estado, tales como la Inspeccién General de Minas, la Junta de Salubridad e Hi-
giene Publica, la Inspeccién General de Industria y la Inspeccién de Tierras, Colo-
nias y Agricultura. Cabe destacar, el Colegio de Industria y Artes, con talleres es-
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pecializados en las manufacturas, instrumentos para la ensefianza tedrica y practica,
representaba una escuela de artes y oficios moderna, tal como la que se implementé
mis tarde en el entonces Distrito Federal, la Escuela Nacional de Artes y Oficios.

Luis de la Rosa Oteiza conocia las experiencias instituidas de dichos estableci-
mientos de los afios treinta en la ciudad de México. Sabia de la importancia y de los
objetivos que podian alcanzarse mediante la formacion técnica y la moralizacién
del trabajo destinada a los sectores populares. El ocio y la vagancia se combatian y
se formaba operarios manufactureros (obreros y técnicos) que requeria la entidad
en su camino hacia el progreso industrial. Sobre la base de estas ideas se formaron
escuelas de artes y oficios en la circel del estado y fue el antecedente de los talleres
de oficios mecanicos del Hospicio de la Bufa (Ibarra, 2017, pp. 153-154), de la
Escuela de Artes y Oficios de Guadalupe, fundada en 1862 (Amaro, 2001; 2017,
pp. 138-141; 2022) y del Hospicio de Nifios de Guadalupe, a partir de 1878 (Ibarra
Ortiz, 2001; 2004; 2009)

Ciertamente, la visién politica liberal de Luis de la Rosa se caracteriza por un
remarcado sentido social pues sus preocupaciones se orientaban hacia las «clases
proletarias», la mejoria de su condicién material y moral a través de la educacion, la
beneficencia y la correccidn a través del trabajo. Los sectores populares requerian
mejorar su suerte, y la instruccién publica se convertia en la accién social potencia-
dora, a través de la aplicacién de conocimiento cientifico orientado a la industria,
minerfa, agricultura y comercio. La base de tal accién social era el municipio au-
ténomo, libre, sano en finanzas y, por ende, promotor «a ras de suelo» y del pueblo
del desarrollo social (Amaro, 2018, pp. 73-74).

En sintesis, en todas estas instancias de gobierno estatal y locales, recafa la res-
ponsabilidad de formar ciudadanos y moralizarlos, hoy dirfamos instituir un capital
humano que requeria con urgencia el desarrollo econémico y social por el que atra-
vesaba Zacatecas en esa época. Se proponia que los integrantes de dichas instancias
fueran cuadros especializados de los gobiernos, «en los giros» y en las «ocupaciones
utiles y honestas en que el hombre puede emplear su trabajo, su capital, su industria
y talento» (Amaro, 2018, p. 69). Con todo, el municipio-ayuntamiento asumia,
otra vez, su funcién educativa de manera activa y en favor de las «clases proletarias».

LA VISION SOCIO-EDUCATIVA DE TRINIDAD GARCIA DE LA CADENA

Los municipios-ayuntamientos locales, a mediados del siglo XIX y finales de los
afios sesenta, continuaron en crisis, cada vez mas subordinados y con competencias
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y prerrogativas muy reducidas. Las municipalidades habfan aumentado respecto al
periodo centralista; ahora, los pueblos amparados en el articulo 130 de la Constitu-
cién de 1857 formaron otras corporaciones municipales. «El nuevo mapa politico
de la entidad quedd integrado por 12 partidos (Zacatecas, Fresnillo, Sombrere-
te, Nieves, Mazapil, Pinos, Villanueva, Nochistlin, Juchipila, Tlaltenango, Jerez y
Ojocaliente) y 36 municipalidades» (Terdn, 2021, pp. 98-99).

Con la Constitucién Politica de la Reptiblica Mexicana de 1857 se esperaba
que los derechos naturales y las garantias individuales que contenia alcanzaran
a toda la poblacién. No obstante, en Zacatecas proliferaba en la opinién puibli-
ca una discusién politica a nivel municipal respecto a que dicha Carta Magna
afectaba los derechos locales, a pesar de que en ellos residia la «soberania de los
pueblos» (Terdn, 2021, p. 102). Tal polémica se intensificé y fundamenté la
proclama de que habia «ibertad sin justicia social>. Los pueblos y ayuntamientos
locales manifestaban que la Constitucién Politica del Estado Libre de Zacatecas
(1857), les garantizaba la libertad, pero no la justicia social; sin ella, «el paupe-
rismo avanzaria de manera formidable y no marcharia tranquila la sociedad»
(Terén, 2021, p. 100). Es cierto que estos planteamientos tenfan que ver prin-
cipalmente con la problematica del agua y la tierra y con la discusién politica y
juridica de su reparto.

Entendemos por qué la cuestion educativa fue considerada también como una
vertiente de la justicia social. Preexistia una excesiva concentracién de la tierra y
en ella radicaba una determinada acumulacién de capital. Cémo romper con el
latifundio lo que a su vez significaba hacer circular el capital monopolizado en la
tierra como medio de produccién; habia una lucha politica y juridica que, databa
por lo menos de la primera mitad del siglo XIX; pero en los afios sesenta plantea-
ba un reparto agrario mucho més urgente y mediado por las leyes que giraba en
el plano ideolégico liberal. Empero, también habia una concentracién del capital
cultural en unas cuantas personas de las élites propietarias y letradas.!” Se tenfa que
concretar la socializacién de tierras y de la educacién publica a las clases populares.

Las necesidades de la época nos indican que era necesario un mayor esfuerzo
del Estado educador para formar ciudadanos, moralizar a los sectores proletarios y

17 Para Pierre Bourdieu el capital cultural es un proceso de incorporacién y acumulacién en los individuos,
dado en la escuela; la educacién transmitida en ella como un bien cultural (conocimientos, valores y prcticas
culturales) forja un habitus, constituido por la apropiacién de un conjunto de predisposiciones que acttian para
configurar una cultura escolar. Entonces, la educacién como bien cultural, adquirida como capital cultural,
implica una incorporacién y apropiacién simbélica (Bourdieu, 1997).
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resarcir su situaciéon de pobreza, no s6lo material (falta de tierras de cultivo para
cubrir las necesidades basicas de la familia), sino ademds la pobreza ética, definida
como ignorancia sobre las leyes y otras acciones a las que los sectores populares
tenfan derecho y la falta de un habirus, de una capital cultural (Amaro, 2018, pp.
59-66). Habia que forjar una cultura escolar.

El derecho a la educacién, como derecho natural, transit6 por un proceso en el
cual se fue consolidando un poder centralizado y legitimado por un nuevo orden
republicano y liberal. Los afios sesenta del siglo XIX «dardn cuenta de la trayec-
toria de una republica corporativa a una reptblica de individuos que tuvo en el
federalismo liberal, su expresién como forma de gobierno» (Terdn, 2021, p. 83). La
tendencia hacia la formacién de una reptblica de individuos, cuya soberania radi-
cara en el pueblo «abstracto», que no en la «soberania de una nacién compuesta por
«entidades soberanas», cuyo ejemplo habia sido la Reptiblica Federal de 1824 (Te-
rén, 2021, p. 92). Pero, a este pueblo mexicano, para dejar la condicién de abstracto
y pasar a ser de «carne y hueso», le faltaba ilustracién, para conocer sus derechos y
hacer valer sus garantias individuales. La ilustracién-educacién no como derecho
natural, sino como derecho brindado y ejercido por el Estado y las leyes respectivas
(Derecho positivo) (Terdn, 2021, p. 92).

En este marco histérico se desarrollé el nuevo proyecto educativo impulsa-
do por Trinidad Garcia de la Cadena. Un destacado militar y politico liberal que
impulsé importantes reformas sociales en Zacatecas en favor de las «clases trabaja-
doras», primero como diputado y después como gobernador.! Desde el congreso
local, en 1861, su lucha se enfoc6 a la promulgacién de una ley agraria para el
reparto de los grandes latifundios existentes en favor de las clases trabajadoras. El
apoyo decidido al proyecto de ley agraria de Juan Francisco Romdn en 1861 vy, tras
el intento fallido de aprobacién de dicha ley, Garcia de la Cadena impulsé, 1868,
una nueva legislacidn agraria que regulara os abusos de los grandes propietarios y
el ‘régimen inmoral’ de las haciendas mexicanas» (Teran, 2021, p. 113).

Su reformismo social y sus proyectos de transformacién socio-cultural lo en-
frent6 a los grandes latifundistas locales, como Gabriel Garcia Elias (hijo de «Tata

18 Miriam Moreno Chdvez (2021, p. 177) sefiala que, las ideas de Trinidad Garcfa de la Cadena estaban per-
meadas por el ideal de progreso social y por el desarrollo econémico que abrazaba el liberalismo. En este sen-
tido, el interés individual se basaba en la propiedad y el derecho a adquirirla representaba la vida misma en la
época. En este sentido, el pensamiento politico de Trinidad Garcia de la Cadena se acercaba mais al liberalismo
radical, reformista, que al socialismo-comunismo, como lo tildaba la prensa la prensa de la época, por ejemplo,
La Convencién de Zacatecas, 2 de mayo de 1869 (Teran, 2021, pp. 122-123).
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Pachito»), quienes apoyados por la federacion y la clase terrateniente, impidieron
la aprobacién legislativa de un proyecto de justicia laboral acerca de la supresiéon
de anticipos de pagos a los peones de las haciendas (el sistema de enganche) y la
exigencia de pagos de salarios con «dinero efectivo», y no con raciones de alimen-
tos (enganche en especie), que hacfan las «tiendas de raya» (Terdn, 2021, p. 118).
Lo que si logrd, Trinidad Garcia de la Cadena, ya como gobernador en 1869, fue
promulgar una reforma para que los trabajadores, vecinos asentados en tierras de
ranchos y haciendas de los grandes propietarios, que contabilizaran 500 personas,
pudieran formar una junta municipal, y con ello se les dotara de tierra para sus
viviendas y ejidos (Terdn, 2021, p. 118). Sin embargo, el requisito que establecia
la ley (Articulo 50 de la Constitucién Politica local de 1869) era que las nuevas
autoridades concejiles supieran leer y escribir y establecieran escuelas en las nuevas
entidades municipales.

Ante tal urgencia, como diputado y después como gobernador Trinidad Gar-
cia de la Cadena (1868-1870/1876-1880) fomenté la educacién primaria de los
sectores populares e impulso significativamente las escuelas de artes y oficios, cuya
funcién se orientd a la formacién técnico-manufacturera y de beneficencia social;
la ulterior fundacién del Hospicio de Nifios de Guadalupe (1878) y su exitosa es-
cuela de artes y oficios significé su legado educativo. Con el decreto de la «Ley para
la Instruccién Puiblica del Estado» (1868), la segunda ley educativa de importancia
para Zacatecas, brindé el gobierno del estado la ensefianza como un derecho libre,
obligatorio, uniforme y gratuito, pero fue también una respuesta urgente a la de-
manda popular de justicia social (Pedrosa, 1899, pp. 46-47). Era necesario articular
y concretar los logros sociales politico-juridicos con la alfabetizacién y moraliza-
cién de los sectores populares.

Con la Ley de Instruccién Publica de 1868 se establecieron las bases de la edu-
cacién moderna, aunque se mantuvo el método lancasteriano como eje de la en-
seflanza. Se configuré una nueva estructura educativa que incluyé los estudios en
las escuelas normales.!” Asi, tal estructura escolar comprenderia primeras, segundas,
terceras y cuartas letras (estudios especiales). La educacién primaria se realizaria en
cinco afios y se dividié en tres grados: primero, segundo y tercero; a este tltimo
grado, corresponderian los estudios de la «Escuela Profesional de Instruccién Pri-
maria» (Primaria superior). Se planteaba con mds énfasis la gratuidad y obligato-

19 «De las escuelas normales y para adultos». Capitulo V del «Reglamento de Instruccién Primaria del Estado»
(1868) (Pedrosa, 1899, pp. 48-49)
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riedad, que ticitamente beneficiaba a las masas populares, pues exceptuaba de estos
preceptos a los padres o tutores, cuyos hijos recibieran instruccidn en sus casas o en
algtin establecimiento particular.?

Cabe sefialar que, ciertamente, en esta ley educativa encontramos no s6lo mis
definidos los preceptos de obligatoriedad y gratuidad, sino una postura clara sobre
la educacién secularizada, como andamiaje paulatino hacia la educacién laica, pues
habia desaparecido del plan de estudios el ramo relacionado con el catecismo reli-
gioso. El gobierno del estado atin reconocia la libertad de ensefianza, que garantiza
la Constitucién General de la Republica, pero planteaba que vigilaria con mayor
eficacia la no propagacién de doctrinas inmorales o subversivas al orden publico en
los establecimientos de su dependencia.?!

Estas bases educativas modernas configuradas en la Ley de Instruccion Publica
de 1868, buscaron consolidarse en 1869; el afio en que Trinidad Garcia de la Cade-
na ya preparaba un nuevo proyecto de ley en el estado, para un «mejor arreglo de la
Instruccién Pablica». El gobernador y su grupo liberal estaban convencidos de que
«el orden [social y politico] descansa en la educacién, en la instruccién, en la moral
y las leyes».?? En realidad, se trataba de una reforma a la ley educativa de 1868 que
consideraba todavia mas la situacién de las clases populares:

1° Que debe de organizarse de una manera solida la ensefianza del profesorado de
primeras letras en ambos sexos por medio de la Escuela Normal.

2°  Que debe ensefarse con extension y de una manera verdadera los conocimientos
que constituyen la ensefianza secundaria.

3°  Que debiera facilitarse el acceso a las carreras profesionales, déndose los estudios
de los dos primeros afios de algunas de ellas, como la Jurisprudencia, la Medicina,
y la de Ingenieros de minas y topografos.

4°  Que siendo por ahora imposible dar toda la ensefianza profesional en el Instituto,
tampoco debiera permitirse el que se concluya la de Jurisprudencia, para la socie-
dad, siguiendo muchos dicha sin verdadera vocacién vy si s6lo por la facilidad que
encuentran de terminarla en el Instituto.

5°  Que debe fomentarse el gusto por las Bellas Artes, abriendo el camino del progreso

20 «Plan para la Instruccién Publica en el Estado de Zacatecas» (1868) (Pedrosa, 1899, p. 46)

21 «Plan para la Instruccién Publica en el Estado de Zacatecas» (1868) (Pedrosa, 1899, p. 47)

22 «Proyecto de Ley sobre Instrucciéon Publica para el Estado de Zacatecas», en El Defensor de la Reforma.
Periédico Oficial del Gobierno del Estado, Tomo V, niim. 47, Zacatecas, Zacatecas, 4 de diciembre de 1869,
pp. 1-4. (APLEZ).
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a las clases proletarias, las cuales rara vez pueden sobreponerse a su destino y aspirar
al ejercicio de la inteligencia en las carreras profesionales, aun cuando estén dota-
dos de la conveniente aptitud.

6°  Que con el propio objeto se eleven a mayor consideracién ensanchando el circulo
de sus conocimientos segtin lo exigen la riqueza publica y privada, ciertas artes que
hoy se ejercen de una manera empirica, como las de ensayadores, beneficiadores
de metales, los peritos agrimensores &.

7°. Que debe organizarse una Escuela de Artes y Oficios.®

Como puede desprenderse de estas ideas, se buscaba fortalecer al Instituto Literario,
como «centro de la instruccién publica y oficial del Estado» e instituir en €l la en-
seflanza profesional para la formacion de «maestros superiores de primeras letras»,
la ensefianza secundaria, el arreglo las profesiones de Jurisprudencia, Medicina,
Farmacia e Ingenieros de Minas y Topdgrafos; la ensefianza de la Bellas Artes y las
Artes y Oficios, con las cuales se buscaba formar un sector de trabajadores califica-
dos para las manufacturas modernas. Asimismo, se definfan la titulacién de maes-
tros y maestras de primeras letras, superior o normal, la instruccién secundaria, la
ensefianza de lenguas modernas: inglesa, alemana e italiana. Y, por tltimo, se hacia
una importante observacién que tomaba en cuenta al Municipio:

Para que el profesorado de primeras letras pudiera tener un resultado satisfactorio y
pronto, creemos que cada Municipio, segtin su poblacién y necesidades, deberia man-
dar uno o mds alumnos sostenidos por los fondos municipales al Instituto, y que esté
aprovechando el Profesorado dedicado a la segunda ensefianza darfa ventajosamente la

ensefianza a los Maestros.?*

Elimpacto social de tales medidas fue manifiesto; el estado de Zacatecas atraves6 por
una nueva época educativa que permitid institucionalizar la instruccién-educacién
publica, la gratuidad, la uniformidad, libertad e incluso la laicidad cada vez mis vi-
sible en campo escolar. Las bases educativas prevalecieron durante los afios setenta

23 «Proyecto de Ley sobre Instruccion Publica para el Estado de Zacatecas». El Defensor de la Reforma. Perid-
dico Oficial del Gobierno del Estado, Tomo V, nim. 147, Zacatecas, Zacatecas, 4 de diciembre de 1869, pp.
1-4. (APLEZ)
24 «Proyecto de Ley sobre Instruccion Publica para el Estado de Zacatecas». El Defensor de la Reforma. Perid-
dico Oficial del Gobierno del Estado, Tomo V, nim. 147, Zacatecas, Zacatecas, 4 de diciembre de 1869, pp.
1-4. (APLEZ)
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y ochenta y se ampliaron, no obstante, los conflictos politico-militares regionales
y locales, que enfrenté el gobierno de Trinidad Garcia de la Cadena, por ejemplo,
el de 1870, que propicié su desconocimiento por el presidente Benito Judrez.”
Entonces, Judrez impuso como gobernador a Gabriel Garcia Elias (1870-1874),
quien no detuvo la «buena marcha» de la educacién, por el contario la impulsé y
fortalecid. Asi, entre los afios setenta y ochenta, el despliegue y la institucionali-
zacién de una sélida estructura educativa en Zacatecas (Amaro, 2017, pp. 58—76).
Por ejemplo, la Ley Orgdnica de Instruccién Piiblica, que todavia le tocé promulgar
a Trinidad Garcia de la Cadena tras su regreso a la gubernatura en 1877. En ella
se enfatizd la ensefianza primaria obligatoria, gratuita y la carencia de contenidos
religiosos, que allané mis el camino a la educacién laica. Ampli6 a seis afios la
ensefianza primaria y si bien se mantuvo el sistema lancasteriano, anuncié la en-
sefianza objetiva, cuyos métodos debia integrarse a la formacién del profesorado
de primer grado o profesor de instrucciéon primaria superior.® Para entonces se
hablaba mucho del sistema de ensefianza mixto (lancasteriano y objetivo), «que era
el mas conveniente al Estado».?” Las escuelas primarias para adultos, se orientaron
a la formacion sustentada en los contenidos de dibujo lineal y de ornato aplicado a
las artes y a la industria. A ellas, entonces, debia acudir j6venes mayores de 16 afios
para capacitarse en los rudimentos de los oficios artesanales y en las actividades ma-
nufactureras de la época. Un punto muy importante que el gobernador Trinidad
Garcia de la Cadena consideraba para el garantizar el buen funcionamiento de las
escuelas primarias municipales eran los fondos de instruccién publica con los que
debian contar los establecimientos, por ello el 29 de abril de abril de 1878 decreta'y
ratifica la contribucién econémica que deben recibir los municipios que «carezcan
de los fondos necesarios para sostener sus escuelas de instruccién primaria» (Pe-
drosa, 1889: 58). La supresién del sistema de internado en el Instituto Literario,*
25 En enero de 1870, Zacatecas se adhiri6 al Plan Restaurador del Orden Constitucional de la Repiiblica, junto con
San Luis Potosi. Con base en las acciones del gobierno central, 1) la intromisién de la tirania juarista en los esta-
dosy 2) el no apego a los lineamientos constitucionales de 1857, se inicié un movimiento regional por afirmar
la autonomia y soberania estatal, cuyo resultado fue la caida de Trinidad Garcia de la Cadena y la ereccién de
Gabriel Garcia Elias en febrero de 1870 (Magallanes, 2008, pp. 113-163).
26 La ley educativa de 1878 dividia al profesorado de instruccién primaria en tres categoras, de primero, se-
gundo y tercer grado. El titulo de profesor de primer grado o de ensefianza objetiva, se ofrecia en las escuelas
normales (varones y sefioritas), fundadas en 1877 y se obtenia cuando los profesores y profesoras habfan sido
examinadas y aprobadas «en todas las materias que constituyen la instruccién preparatoria, en Pedagogia y
métodos d ensefianza objetiva» (Pedrosa, 1899, 59).
27 «Métodos de Ensefianza», en El Defensor de la Reforma, Periédico Oficial del Estado, Tomo V, nim. 4, Za-

catecas, 9 de enero de 1869, p. 2, APLEZ.
28 Trinidad Garcia de la Cadena consideraba que «a institucién del internado era nociva 4 los intereses de
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que abarcaba a los jévenes pobres que ahi se formaban, y la dotacién de becas de
trecientos pesos, confirma el profundo sentido social del citado gobernador.

INSTITUCIONALIZACION DE UNA EDUCACION MODERNA
El proceso de institucionalizacién de la educacién en Zacatecas culminé en con las
leyes orgdnicas de Instruccién Primaria de 1883, 1891, la educacién se convirtid
en moderna con el uso de métodos objetivos en la ensefianza uniforme, gratuita,
obligatoria y libre; y, a partir de 1891, se registré que la educacién serfa laica. La
ensefianza de la Moral Préctica, la forma que adoptd en Zacatecas la educaciéon
laica, se convirti6 en transversal en los programas de instruccién primaria obliga-
toria en las ciudades cabeceras de los partidos como en los «pequefios centros de
poblacién». La moral prictica se planteé como alternativa para el cambio moral en
la ensefianza de los nifios en la bisqueda de la verdad y con ello erradicar el fanatis-
mo religioso, la ignorancia y transformar los valores morales religiosos en virtudes
ciudadanas (Magallanes, 2016).

Hacia los afios noventa, en la Zacatecas porfirista, la entidad contaba atin con
12 partidos; las municipalidades habian aumentado a 55; la poblacién era 452, 578
habitantes. Se trataba del porfiriato de los afios noventa, caracterizado por el do-
minio de grandes terratenientes (hacendados), comerciantes, agiotistas (Banco de
Zacatecas, 1891), mineros nacionales y extranjeros, amén de un grupo politico
articulado a la economia, encabezado por el gobernador Jestis Aréchiga (1880-
1884/1888-1900), el cual venia gobernado la entidad desde los afios ochenta y lo
contintio haciendo hasta inicios del siglo XX (Contreras, 2012, p. 118; Amaro,
2016, pp. 131-135). Fue durante este tiempo cuando se expide la Ley Orgdnica de
Instruccién Primaria (1891); se restablece también la carga fiscal del pago del 15%
de sus impuestos a los ayuntamientos, para dotar el fondo de instruccién publica,
incluso se sumd la obligacién rigida de que las tesorerfas municipales recaudaran
otras contribuciones fiscales destinadas a dicho fondo.?

Con los principios de que la educacion serfa obligatoria, laica, uniforme y
gratuita, «en todos los establecimientos sostenidos por el Estado 6 por los muni-

los jévenes porque asilindolos de la sociedad los privaba del estudio de la vida real, separandolos del hogar
doméstico sofoca los sentimientos de familia, proporciondndoles todos los medios inmediatos de satisfacer sus
necesidades los educa para una perpetua minoridad extinguiendo los gérmenes del principio de cooperacién
espontinea y de iniciativa individual» (Pedrosa, 1899, p. 63).

29 «Ley Orgénica de Instruccién Primaria», Zacatecas, Tipografia del Hospicio de Nifios de Guadalupe, 10 de
octubre de 1891, p. 32, en Coleccion de Leyes del H. Congreso del Estado Libre y Soberano de Zacatecas (APLEZ).
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cipios»,® culminaba la educacién moderna en Zacatecas. La ensefianza se ofrecia
mediante el método objetivo; las materias que comprendian esta instruccién pu-
blica eran la ensefianza de la Moral Prictica, la Instruccién civica y las nociones de
Historia Patria. Los que hoy denominamos cobertura educativa se extendia, pues
no sélo funcionarfan escuelas primarias (elementales y superiores), para nifios de
ambos sexos, sino también escuelas de parvulos, rurales, para adultos (cuarteles,
cérceles, casas de correccién y proteccién), incluso con clases dominicales. Las es-
cuelas normales, una para varones y otra para sefioritas, por decretd se fundaron en
1875 (Pedrosa, 1889, pp. 53-54), aunque comenzaron a funcionar hasta 1876, la de
varones y 1877, la de sefioritas (Gutiérrez Herndndez, 2013, pp. 287-289).

Cabe mencionar, en este contexto de la educacién moderna local, el papel de
las Juntas de Instruccién Puablicas que le asignaba el gobierno del estado. En 1869,
Trinidad Garcia de la Cadena establece la Junta de Instruccién Publica Industria
y Fomento; mis tarde, en 1871, el gobernador Manuel G. Cosio, habla de Juntas
de Ensefianza; y en 1883, en tiempos del gobernador Aréchiga, se establece la Di-
reccién e Inspeccién General de la Ensefianza Primaria (Pedrosa, 1889, p. 79). Y,
en el mismo sentido moderno, debemos mencionar el papel del asociacionismo de
los maestros zacatecanos a partir de 1862, quienes, en su esfuerzo por alcanzar la
profesionalizacién, transitaron de «preceptores empiricos» a «maestros titulados,
reconocidos por las autoridades politicas locales para ejercer su labor escolar. Asi,
las sociabilidades magisteriales en Zacatecas se dieron entre:

[...] 1862 a 1914 como parte de los procesos de politicos republicanos de secularizacién
y laicizacién del Estado y de la instruccién publica. Las sociabilidades formales del
profesorado situaron al preceptor como protagonista y actor abierto al cambio social.
La mudanza de la identidad gremial por una nueva cultura laboral se sustenté en cuatro
acciones: la profesionalizacién de la ensefianza para ejercer legalmente, la incorpo-
racién a sociedades modernas como colaborador innato de la instruccién publica, la
adquisicién y discusion de conocimientos pedagdgicos y la elaboracién de propuestas
curriculares y textos escolares. La produccién, circulacién y apropiacion de la cultura
magisterial se dio en la «Asociacion de Preceptores de Primeras Letras» creada en 1870,
«La Liga Pedagdgica» fundada en 1906 y en la «Asociacién de Educadores Zacateca-
nos» que se estableci6 en 1909 (Magallanes, 2020, p. 19).

30 Articulo 2, «Ley Orgénica de Instruccién Primaria», 1891 (APLEZ).
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En mayor o en menor medida, las bases de la educacién moderna se habian esta-
blecido en la segunda mitad del siglo XIX, ahora todo el proceso de instituciona-
lizacién y consolidacién de un sistema educativo estatal, en efecto, culminaba con
Ley Orgénica de Instruccién Primaria de 1891.

REFLEXIONES FINALES

En los proyectos educativos desde «Tata Pachito» a Trinidad Garcia de la Cadena,
la instruccién publica, fomentada por los ayuntamientos y apoyados por el gobier-
no del estado, debfan resarcir la pobreza material y ética (carencia de los derechos
politicos y sociales), ademds de forjar un habitus cultural (capital cultural) al seno
de los sectores populares. Para Luis de la Rosa la base de la accién pedagdgica era
el municipio libre y auténomo. Para Trinidad Garcia de la Cadena, la educacién
era parte del «sentimiento popular»; en ella descansaba el orden social y politico, la
moral y las leyes.

Con el «Plan General de Instruccién Publica» (1831), en las Observaciones de
Luis de Rosa (1851) y en la «Ley para la Instruccién Pablica» de 1868, la ense-
fianza oficial form¢ parte trascendental de los proyectos econémicos impulsados
por los gobiernos del estado en sus respectivos contextos. Pero fue Trinidad
Garcia de la Cadena, el caudillo que le brindé mayor peso a la educacién pui-
blica para las clases trabajadoras, tras plantear la educacién como un derecho a
la justicia social, es decir, para refrendar el compromiso con las clases populares
y combatir su situacién de pobreza e inmoralidad. Para Garcia de la Cadena
el rol radicaba en los municipios-ayuntamientos, que para entonces ya habia
recuperado y reactivado sus funciones sustantivas (justicia, hacienda, policia y
educacién) (Moreno, 2015, p. 51).

Sin embargo, a partir de los afios ochenta y noventa del siglo XIX se fueron
reduciendo las competencias educativas municipales: la carga fiscal del 15 %, nue-
vas contribuciones a nivel municipal y la subordinacién y total supresién de fun-
ciones en este dmbito se dio con la promulgacién de la ley orgénica de instrucciéon
primaria de 1891. Luego, contindo esta tendencia con las leyes educativas de 1897
y 1898. No obstante, el control, fiscalizacién y reduccion paulatina de las prerro-
gativas educativas de los municipios-ayuntamientos, no impidi6 el sostenimiento
que hacian éstos a las escuelas primarias publicas. En los afios noventa el panorama
cambié por completo como preludio de la federalizacién educativa.

Las medidas de politica educativa asumidas por los gobiernos liberales, sobre todo
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en la segunda mitad del siglo XIX, fueron relevantes para que la instruccién publica
repuntara, alcanzara una institucionalizacién y, paulatinamente, se fuera convirtien-
do en acciones sociales orientadas a la transformacién moderna, a la creacién, en
palabras de Bourdieu (1997), de una capital cultural que debia forjarse «desde abajo».

Los preceptos gratuidad, uniformidad, obligatoriedad y laicidad cobraron
mayor sentido e incluso se formalizaron en el porfiriato local. Para los sectores
populares significé una posibilidad de lo que hoy denominamos movilidad so-
cial: la mejoria de la condicién y el estatus social. En este sentido, el gobierno
del estado de Zacatecas asumi6 la funcién educativa como propia, como algo in-
herente que lo definia en términos modernos. Y al seno del estado educador, los
municipios-ayuntamientos, en el nuevo orden republicano-liberal, jugaron su rol
en el dmbito educativo, en su esfuerzo permanente por mantener su autonomia y
soberania, frente a un proceso irreversible de reduccién de sus competencias poli-
tico-fiscales, de problemas financieros y de subordinacién a las determinaciones del
gobierno y de las legislaturas locales.
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Archivo Histérico del Estado de Zacatecas (AHEZ).
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LA EDUCACION SUPERIOR EN AGUASCALIENTES:
SUS ORIGENES EN EL SIGLO XIX

AURORA TERAN FUENTES
Universidad Pedagégica Nacional Unidad 011

INTRODUCCION
Aguascalientes contd con dos instituciones de nivel «superior» en el siglo XIX:
el Instituto Cientifico y Literario para la ensefianza de varones, y el Liceo de
Nifias para la formacién de jovencitas. La primera institucién es el antecedente
de la actual Universidad Auténoma de Aguascalientes y la segunda corresponde
a la Escuela Normal de Aguascalientes. Ambos establecimientos se insertan en la
dindmica liberal del siglo XIX, vinculada con la creacién de proyectos en la esfera
educativa para garantizar y fortalecer la instruccién publica dentro del proceso de
secularizacién. Por ende, el Instituto y el Liceo simbolizaron iniciativas de gobier-
no de gran envergadura para la clase gobernante local, por considerarse como las
dos tnicas escuelas de nivel superior, traducidas en la cantera de los sujetos ilus-
trados para insertarse y fortalecer la esfera publica. Y asi lo fue, tanto los varones
del Instituto como las mujeres del Liceo fueron parte de la red de sociabilidades de
Aguascalientes; en las fuentes se observan intercambios académicos, flujo comuni-
cativo permanente, presencia en eventos civicos y actos pﬁblicos.

El objetivo de este trabajo consiste en documentar y construir el origen de la
educacién superior en Aguascalientes, tomando como base el marco normativo.
Es importante analizar el terreno de la ley, como aquel mediante el cual se sembré
la semilla para consolidar la instruccién publica bajo la tendencia liberal por secu-
larizar a la sociedad y construir el Estado laico, en dicho sentido, la educacién se
concibié como la gran llave para el progreso y la consolidacién de la nacién, en
funcion de la formacién de ciudadanos y profesionistas para apuntalar el desarrollo
del pais, de ahi la importancia de la educacién secundaria, como la veta para ilustrar
a la juventud.

De tal modo, tanto el Instituto Cientifico y Literario (inaugurado como Es-
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cuela de Agricultura) y el Liceo de Nifias, representaron la cantera para formar per-
sonas ilustradas: por un lado, varones para el ejercicio profesional y participaciéon
ciudadana; y por el otro, mujeres ensefiando a las nifias (en un primer momento las
profesoras fueron preparadas para atender escuelas de nifias y de parvulas) y amas
de casa formadas en un modelo de virtud civica.

Empero, el origen de la historia de la educacién superior en Aguascalientes
no parte de dichas instituciones, encontramos antecedentes en algunos colegios,
aunque no fueran de larga data, se pueden considerar como el cimiento o una serie
de iniciativas para la existencia de un nivel educativo en Aguascalientes mis alld
de la primaria, antes de constituirse Aguascalientes como una entidad federativa de
pleno con la Constitucién liberal de 1857.

Las lineas de estudio presentadas en este escrito son tres: la primera es el marco
normativo donde se observa la tendencia liberal en favor de consolidar la instruc-
cién publica. Es de nuestro interés el nivel de los estudios secundarios (que inclufan
los preparatorios y profesionales), asi como el modelo educativo de la ensefianza
positiva, derivado de una filosofia del progreso: el positivismo. Lo anterior supone
presentar algunos elementos del marco normativo nacional y local. Después se
realiza un recorrido muy breve por las instituciones que antecedieron al Instituto
Cientifico y Literario, y al Liceo de Nifias. La tltima parte se centra en el origen,
entendido en los momentos de inauguracién de ambas escuelas, en 1867' y 1878
respectivamente, en los cuales se observa la importancia concedida, el discurso li-
beral basado en la idea de progreso, la urgencia por implementar la educacién se-
cundaria, la politica publica local en instruccién; los anteriores son algunos aspec-
tos visibles en las ceremonias de inauguracion y premiacién, en donde se manifiesta
el esfuerzo por implementar dos proyectos de gran calado en la entidad y con un
fuerte sentido simbdlico, en el afin de formar a hombres y mujeres como modelos
a seguir en la entidad.

¢ENSENANZA SECUNDARIA O SUPERIOR? SECUNDARIA Y SUPERIOR

En el siglo XIX, el marco normativo senté las bases de la instruccién publica ante
la necesidad de formar buenos ciudadanos. Para dar orden y aterrizar las politicas,
era indispensable cortar viejas pricticas de ensefianza, construir escuelas, ir ga-
rantizando la gratuidad y laicidad, y para el caso de la primaria la obligatoriedad;

1 Como Escuela de Agricultura.
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todo lo anterior bajo el sustento legal, en el cual quedaron estipuladas las reglas del
juego, entendidas en ramos de instruccién, niveles educativos, enfoque pedagdgi-
co, visién educativa, catedriticos, exdmenes, titulos. En este apartado se recupera
una muestra de instrumentos legales nacionales y locales, asi como algunas lineas
de debate de los congresos pedagdgicos. El punto de exposicién gira en torno a lo
complejo de la educacién secundaria decimonénica.

¢Ensefianza secundaria y superior? En el siglo XIX en el 4mbito local, los es-
tudios secundarios se consideraban superiores, en las fuentes primarias consultadas,
sobre todo en EI Republicano, periddico oficial de Aguascalientes, indistintamente,
tanto al Instituto Cientifico y Literario como al Liceo de Nifias, se denominan
como secundaria y superior. Ademds, para el caso del primero, también se contem-
plaba la preparatoria.

En dicho sentido, Roberto Rodriguez Gémez (2008) plantea el olvido del es-
tudio sobre la educacién superior en el México decimondnico, por la percepcién
sobre la clausura en diversas ocasiones de las universidades, por considerarse bastio-
nes anclados en un pasado colonial y ser anacrénicas con respecto a las tendencias
liberales y pedagégicas de la época, porque obstaculizaban en lugar de apuntalar
hacia el progreso. Expone que en el imaginario social y en las propias historias
oficiales de las universidades, claramente se establecen dos momentos histéricos: la
universidad colonial y la universidad a partir de 1910.

Sin embargo, en la realidad de los estados se reconoce como antecedente de
las universidades estatales puablicas a los institutos cientificos y literarios, y algu-
nas escuelas secundarias para nifias como precursoras de la educacién normal para
formar profesoras. Para la circunstancia de Aguascalientes, con respecto a sus dos
instituciones decimonénicas de estudios superiores, son reconocidas plenamente
en las consecuentes Universidad Auténoma de Aguascalientes (anterior Instituto),
y la Escuela Normal de Aguascalientes (anterior Liceo).

El mismo Rodriguez Gémez (2008) expone cémo el aparente vacio temporal
entre la universidad colonial y la universidad fundada en 1910 se vislumbra en
un eslabon llenado por los institutos cientificos y literarios a lo largo de todo el
siglo XIX. Estos son el vinculo «que concatena las ensefianzas que se impartian en
los colegios en el periodo colonial, con las escuelas de formacién profesional que
en el siglo XIX habrian de dar lugar a las universidades publicas de los estados»
(parr. 11).

Con el México independiente se heredaron del tiempo colonial las Univer-
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sidades, instituciones por excelencia dedicadas a los estudios superiores (Real
y Pontificia Universidad de México, Real y Pontificia Universidad de Méri-
da, Real y Pontificia Universidad de Guadalajara), sin embargo, se percibieron
como bastiones coloniales y conservadores, anclados en el pasado, por ende, se
cerraron en diversas ocasiones, por ejemplo, la de ciudad de México fue «conse-
cutivamente suprimida por los liberales (1833, 1857, 1861y 1865) y restablecida
por los conservadores; semejante destino sufrié la Universidad de Guadalajara»
(Ibarrola, 1986, p. 5).

A la universidad correspondia la educacién superior, no obstante, debido a los
valores asociados con la misma, no se identificé con el proyecto liberal-republicano
y, a pesar de ser una institucidén colonial heredada al México independiente, tuvo
sus altibajos y clausuras.

En consecuencia, la historia de la educacién secundaria en el siglo XIX se
concreta en los colegios civiles, los seminarios conciliares, los institutos, los liceos,
la escuela preparatoria, las escuelas profesionales y las mismas universidades, asi
como escuelas especiales como las academias de dibujo, conservatorios de musica,
escuelas de artes y oficios, y escuelas de bellas artes. El abanico de instituciones en-
contrado a partir de la denominada instruccién secundaria es muy amplio.

Bajo la égida liberal se impulsaron las escuelas profesionales sobre todo en la
ciudad de México, y los institutos cientificos y literarios en el interior de la Re-
publica representaron las instituciones para cursar una carrera o los estudios pre-
paratorios. En lo relativo a los institutos, este tipo de establecimientos educativos
representaron una respuesta ante «la necesidad que existia en el México del periodo
pos independentista de fraguar una identidad de nacién y congruentemente con
los ideales liberales predominantes en la época» (Castafieda Arratia, 2013, p. 2). Los
primeros institutos literarios se instalaron en Oaxaca, Toluca, Guadalajara y Jerez
en Zacatecas (Staples, 2010). Por otro lado, también encontramos el de Chihuahua,
y los colegios de Puebla y Guanajuato adaptados con la tendencia de la republica
federal (Castafieda Arratia, 2021).% Significaron piezas fundamentales en la cons-
truccién de la educacion laica.

Mediante la escuela y la educacion laica a cargo del Estado se pretendia formar a los

nuevos ciudadanos, individuos leales e industriosos dispuestos a servirlo; en contrapo-

2 Afios de fundacién: Oaxaca, Toluca (1827), Guadalajara (1827), Jerez (1832), Chichuahua (1835), Puebla
(1825), Guanajuato (1828) y Michoacin; los dos dltimos con raices coloniales.
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sicién con las corrientes de pensamiento y las instituciones identificadas con el clero y
las corporaciones antiguas; se consideraba que ilustrar al pueblo era el medio més eficaz
de moralizarlo (Sdnchez y Valdés, 2003, p. 118).

Para tal fin, era indispensable proporcionar certeza juridica; por tal razon, el marco
legal sent6 las bases del sistema educativo del México, cimiento de la educacién
publica bajo la rectoria del Estado. «En las normas fundamentales, la incorporacién
de la educacién al proyecto de Estado es un acto juridico permanente, con varia-
ciones significativas en algunas orientaciones axiolégicas y en la distribucién de
atribuciones entre los niveles de gobierno» (Barba Casillas, 2015, p. 2). Para el siglo
XIX, la instruccién publica era una facultad de los estados y municipios. Las leyes
federales aplicaban para el Distrito Federal y territorios; sin embargo, los estados
contaban con la libertad para definir leyes armonizadas con las federales.

Margarita Zorrilla (2004), en un anilisis realizado sobre la educacién secun-
daria, plantea lo siguiente en funcién del proceso histérico de escolarizacién en
nuestro pais, parte de la ensefianza elemental.

Se fue desarrollando la educacién primaria —denominada durante mucho tiempo como
«educacién elemental» y hasta 1993 la tinica obligatoria—. En el polo opuesto, se en-
cuentra la educacién superior universitaria con una mayor tradicién y cuyos origenes
se pueden encontrar en la época Colonial hacia mediados del siglo XVI; el nivel edu-
cativo previo a la universidad se denominé «educacién preparatoria» y se creé hacia
finales del siglo XIX (Zorrilla, 2004, p. 2).

Una de las conquistas con una base normativa consisti6 en el principio de la obli-
gatoriedad de la instruccién primaria (no exento de polémica), lo que significé el
punto de partida para definir los posteriores niveles de ensefianza. Para José Diaz
Covarrubias (1875), eran dos las tareas: la difusién de la primaria y el impulso de
la ensefianza secundaria y profesional. Por tal razon, para la realidad del siglo XIX,
en la primera se buscé consolidar la obligatoriedad y la segunda se mantuvo con
un caricter voluntario.

Con respecto a la instruccion secundaria y profesional, Diaz Covarrubias
(1875), hace énfasis en su caricter oficial y reconoce el logro desde las entidades fe-
derativas para garantizar dicho nivel, con la finalidad de insertarse en una tendencia
propia de los pueblos cultos y civilizados de la época.
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En la Republica, la instruccién secundaria y la profesional estin a cargo del Estado;
los colegios y escuelas especiales donde se recibe esta instruccion, han sido fundados,
son administrados y sostenidos por los Gobiernos de cada Estado y por el de la Unién
en el Distrito federal; los programas generales de estudios son fijados por la ley; los
exdmenes exigidos también por la ley; los titulos profesionales autorizados por los Go-
biernos respectivos; en una palabra, la ensefianza se ofrece o se comprueba en colegios
oficiales y las profesiones solo se ejercen con titulos oficiales (Diaz Covarrubias, 1875,
pp. CXXII-CXXIV).

Para Zorrilla (2004), la educacién secundaria plenamente definida entre la pri-
maria y la preparatoria se dio después de la Revolucién Mexicana. El proyecto
del establecimiento de un departamento de escuelas secundarias perteneciente a la
Secretaria de Educacién Ptblica (SEP), se presenté dos afios después de la creacion
de la SEP, en 1923. Finalmente, en 1925 se cred la Direccién General de Escuelas
Secundarias (Zorrilla, 2004), lo que supuso la organizacién de dicho nivel educa-
tivo. La secundaria se concibié como una continuacién de la educacién primaria,
a diferencia del siglo XIX asociada con la preparatoria y, por ende, pensada en
funcién de los estudios profesionales.® A nivel normativo, es claro que todo estudio
mis alli del elemental correspondia a la instruccién secundaria, como se observa
en las leyes orgdnicas de instruccién publica decretadas bajo el gobierno de Benito
Judrez. Por otro lado, es importante hacer mencién del esfuerzo de Maximiliano de
Habsburgo en su idea legalista por definir y dar orden a la ensefianza secundaria. A
continuacién, se realiza un breve repaso.

En lo concerniente a las escuelas encargadas de los estudios secundarios, prepa-
ratorios o superiores, es emblemitica la Ley Orgdnica de Instruccion Piiblica de 1867,
mediante la cual se creé la Escuela Nacional Preparatoria y se reformaron o fun-
daron una serie de escuelas profesionales en la ciudad de México. Adicionalmente
significé la entrada del positivismo en la educacién, entendido a partir del enfoque
de la ensefianza objetiva, cuya finalidad consisti6 en la formacién de profesionistas
en diversas dreas bajo la 16gica de la ciencia y el método cientifico. La ley supuso la
reorganizacién de la instruccién publica bajo una linea positivista.

No obstante, es importante hacer mencién al Decreto del gobierno. Sobre el

3 En 1993 la educacién secundaria correspondiente al nivel medio, se convirtié en el dltimo trayecto forma-
tivo de la educacién bisica, por ende, adquirié caricter obligatorio, en 2004 se ampli6 la educacién bésica, con
la obligatoriedad del preescolar.
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arreglo de la Instruccion Piiblica de 1861, bajo el gobierno de Benito Judrez (al
igual que la ley de 1867 y su reforma de 1869). En el Decreto la instruccion
quedé dividida en primaria, secundaria y especial. En cada apartado de la ley se
expresa lo siguiente.

TABLA 1: EL LUGAR DE LA INSTRUCCION SECUNDARIA EN EL DECRETO
DEL GOBIERNO. SOBRE EL ARREGLO DE LA INSTRUCCION PUBLICA DE 1861

Apartado Contenido
De la instruccién La instalacion de una escuela para sordomudos.
primaria. Se menciona la instruccidn primaria elemental y la instruccién per-

fecta, ésta era la recibida en un establecimiento modelo, del cual sal-

drian los profesores a las escuelas de primeras letras.

De la instruccién Escuela de estudios preparatorios.
secundaria. Escuela de Jurisprudencia.

Escuela de Medicina.

Escuela de Minas.

Escuela de Artes.

Escuela de Agricultura.

Escuela de Bellas Artes.

Escuela de Comercio.

Se enlistan las escuelas y sus correspondientes ramos de instruccion.

De los estudios en Los estudios preparatorios se impartirfan en el Colegio de San Juan

las escuelas espe- de Letran.

ciales. Las carreras que requerian estudios preparatorios eran]urisprudencia
y Medicina.

Los estudios de la escuela especial de jurisprudencia se cursarfan en el
Colegio de San Ildefonso.

Los estudios especiales corresponden con los estudios profesionales:
Jurisprudencia (seis afios), Medicina (ocho afios), Farmacia (seis afios),

Minas (ocho afios), Artes (cuatro afios), Agricultura (seis afios).
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De la ensefianza Dos colegios de nifias: el Colegio de la Caridad, y el de las Vizcainas
secundaria en las identificado como «Colegio de la Paz».
nifias. Y desaparecia el Colegio de Belén (sus fondos se asignarian a los

colegios anteriormente nombrados).

Fuente: Elaboracién propia, basada en el Decreto del gobierno. Sobre el arreglo de la Instruccién Publica,

1861.

En la tendencia liberal por garantizar establecimientos publicos bajo la rectoria
del Estado, en la Ley Orgdnica de Instruccién Pablica para el Distrito Federal de
1867, la instruccién quedé dividida en dos grandes niveles: primaria y secundaria
(el alcance de la instruccién secundaria llegaba hasta los estudios profesionales). Lo
anterior es importante discutirlo a causa de una concepcién amplia de la educacién
secundaria, que incluye los estudios posteriores de la primaria hasta llegar a la edu-
cacién superior.

TaBLA 2: CONTENIDO DE LA LEY ORGANICA DE INSTRUCCION PUBLICA DE 1867. CAPITULOS

DE INTERES CON RESPECTO A LA INSTRUCCION SECUNDARIA

Nombre del capitulo Comentarios

De la instruccién se- En la instruccidn secundaria se incluyé la secundaria para mu-
cundaria (corresponde  jeres, los estudios preparatorios (concretados en la Escuela Pre-
al Capitulo [T en la paratoria en ciudad de México), las escuelas de jurisprudencia,
Ley). medicina, cirugia y farmacia; agricultura y veterinaria, ingenieros,
naturalistas (geologia, zoologia y botanica), bellas artes, misica y
declamacién, comercio, normal, artes y oficios. Asi como la ense-
fianza de sordomudos, academia nacional de ciencias y literatura, y
jardin boténico.
Igualmente se enlistan los ramos de instruccién por escuela.
Las escuelas especiales o de estudios superiores eran: jurispru-
dencia, medicina (cirugia y farmacia), agricultura y veterinaria,

ingenieros y naturalistas.
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De la instruccién se-
cundaria (corresponde

al Capitulo ITen la
Ley).

De las inscripciones,
exdmenes y titulos pro-
fesionales (corresponde
al Capitulo 111 de la

Ley).

Academia de ciencias y
literatura (corresponde
al Capitulo IV de la

Ley).

Prevenciones generales

Nota: es importante observar que la educacién normal quedé en
el nivel secundario, mientras que en el Decreto de 1861 era parte
de la instruccién primaria, caracterizada como instruccién perfec-

ta. De igual forma, la escuela para sordomudos.

En el rubro de titulos profesionales, en las escuelas especiales se
tenfan que aprobar los ramos de instruccién tanto de los estudios
preparatorios, como de los profesionales. En la escuela de Bellas
Artes, aplicaba para los que se formaran como arquitectos y maes-
tros de obras.

A diferencia de otros titulos como profesor, profesora, notario
y agente de negocios, se tenfan que evaluar en una serie de cursos

sin dividir en preparatorios y profesionales.

Vinculos con las escuelas especiales (superiores). Los miembros
o socios de la Academia serfan profesores elegidos por cada escuela
(derecho, medicina y farmacia, agricultura y veterinaria, ingenie-
ros y naturalistas), en lo relativo al campo cientifico. Para el litera-

rio seria otro procedimiento.

Solamente se mencionan los edificios adaptados como escuelas:
San Ildefonso, San Gregorio, Escuela de Agricultura, Academia de
Bellas Artes, Escuela de Medicina, Minerfa, antigua Universidad,
antiguo Hospital de Terceros, exconvento de la Encarnacidn y
Corpus-Cristi, iglesia de San Agustin y su Tercera Orden, y la
antigua Biblioteca de Catedral.

Fuente: Elaboracién propia, basada en la Ley Orgénica de Instruccién Publica para el Distrito Federal de

1867, bajo la presidencia de Benito Judrez.

En la ley se dieron las bases normativas del gobierno liberal de la Repiblica Res-
taurada para la instruccién publica, siendo medular la Escuela Preparatoria en la
formacién de varones para su transicién a las escuelas profesionales.

Dos afios después, la Ley Orgénica fue reformada, en el Capitulo II dedicado
a la instruccién secundaria, a la academia de ciencias y literatura, y al jardin botd-
nico, se sumaron los siguientes establecimientos: observatorio astronémico, museo
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de historia natural y biblioteca. Este tipo de establecimientos se concibieron como
espacios para el aprendizaje bajo el método de la ensefianza objetiva. Dicho de otro
modo, para consolidar la instruccién secundaria, ademds de las escuelas profesiona-
les, se precisé otro tipo de espacios para complementar la ensefianza de las ciencias.
En un jardin botdnico, observatorio o museo, se fomentaria una habilidad propia
del método cientifico: la observacién. Por otro lado, las escuelas en su interior fue-
ron dotadas de gabinetes para el estudio de las ciencias, por ejemplo, para medicina,
fisica y quimica.

Los institutos sentaron la base de las escuelas preparatorias en los estados de la
reptiblica, con facultad para ofrecer estudios superiores y procesos para titulacio-
nes. En otras palabras, normativamente se tenia la facultad para la organizacién de
exdmenes publicos y para la obtencién del grado académico correspondiente. Los
institutos «fueron creados durante la primera mitad del siglo XIX (Oaxaca, Jalisco,
Estado de México, Zacatecas, Chihuahua, Veracruz), otros comenzaron su exis-
tencia durante la etapa de la Reforma Liberal o de la Reptiblica Restaurada (Cam-
peche, Coahuila, Durango, San Luis Potosi, Mérida, Tampico, Guerrero), algunos
lo harfan todavia més tarde» (Rios, 2015, p. 14). Para el caso de Aguascalientes, su
instituto se inaugurd en 1867 como Escuela de Agricultura y en 1871 cambi6 su
nombre por Instituto Cientifico y Literario.

Los institutos en las entidades federativas se podian encontrar con otros nom-
bres: colegios civiles, casas de estudio, ateneos. Con los institutos literarios se cred
«una nueva modalidad de educacién superior con una orientacién mds bien secu-
lar» (Staples, 2005, p. 64). Y significaron la posibilidad de acceder a estudios secun-
darios en el interior del pais.

Es importante mencionar que, asi como las universidades encontraron su con-
trapartida en las escuelas profesionales, a los institutos corresponden los seminarios
conciliares y los colegios. Por ende, es interesante comprender a las escuelas profe-
sionales e institutos como parte del proyecto liberal y como una forma de ir cons-
truyendo el Estado laico, en el proceso de secularizacién vivido en el siglo XIX.
Sobre todo, surgié la potestad del Estado en materia de instruccién secundaria, para
fundar escuelas con recursos publicos, facultado para otorgar titulos. Para el caso de
Aguascalientes; sin embargo, en los informes de los directores, tanto del Instituto
como del Liceo de Nifias, siempre surgia el problema de la falta de recursos; por tal
razén, un mecanismo fueron las donaciones o la organizacién de sorteos (loteria).

Como se observa en las leyes orgénicas federales, después de la educacion pri-
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maria, todos los estudios eran secundarios, por tal razén, podemos encontrar ambi-
giiedad por la diversidad de escuelas y otro tipo de establecimientos, aunque legal-
mente existe claridad, por otro lado, habria que asomarse a los marcos normativos
de cada entidad federativa. La educacién intermedia, es decir, secundaria y prepa-
ratoria (entre la primaria y los estudios superiores, universitarios o profesionales),
no estaba bien definida, en ocasiones el paso de los estudios primarios o los superio-
res era inmediato. Por tal razén, es importante mencionar una ley intermedia entre
las leyes de Judrez, dada durante un gobierno monirquico.

En la Ley de Instruccién Pablica de Maximiliano de Habsburgo, publicada
en 1865, la ensefianza se dividié en primaria, secundaria, superior de facultad y
superior de estudios especiales. La intencién con respecto a la instruccién secun-
daria era definirla claramente como un trayecto de formacién intermedia entre la
primaria y los estudios superiores. En el texto de la ley se da a entender la necesidad
debido a la confusién entre los diferentes ramos, tanto en los establecimientos pu-
blicos como en los privados. La instruccidn secundaria se dividié en dos periodos
que abarcaban de siete a ocho afios, el primero de cuatro afios correspondia a los
Liceos; y el segundo a los Colegios Literarios y Colegios de Artes. La divisién de
los colegios correspondia a la eleccién con respecto a los estudios superiores. Los
literarios permitirfan continuar con los estudios superiores de facultad (derecho,
medicina o filosoffa), y los de artes con los superiores de estudios especiales para las
carreras practicas privilegiando el enfoque de las ciencias exactas y naturales.

La concepcidn sobre los colegios plasmada en la iniciativa de Maximiliano con
sus dos vertientes preparatorias es diferente a la division de los colegios desde la
época colonial y heredera de una estructura traida de Espafa, dada en funcién de la
obtencién del titulo de bachiller en los denominados colegios menores y la forma-
cién universitaria hasta el grado de doctor correspondiente a los colegios mayores.
Su iniciativa para dar ordenamiento a la instruccién publica «en esencia continud
los antecedentes liberales mexicanos» (Barba Casillas, 2015, p. 7).

Es importante aclarar que, para el caso de Aguascalientes, su institucién de
instruccién secundaria para varones se encuentra en algunas fuentes identificado
como colegio civil, aunque normativamente no llevé dicho nombre. En otro or-
den, se contaba con un seminario conciliar que respondia a la légica de los colegios
menores. Los estudios secundarios se asociaron con estudios superiores, la razén se
encuentra en sus dos escuelas de gran calado para atender un nivel educativo mis
alla del basico o primario, es decir, la Escuela de Agricultura y posterior Instituto
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Cientifico y Literario (para varones) y el Liceo de Nifias (para jovencitas), ambas
significaron la tltima posibilidad de trayecto formativo en la entidad y con la fa-
cultad de generar procesos de titulacion. Para el caso de los varones, ellos podrian
continuar sus estudios preparatorios y profesionales en México o Guadalajara.

En 1867, siendo gobernador Jestis Gémez Portugal se publicé el Plan General
de Estudios del Estado de Aguascalientes en el cual se creaba la Escuela de Agri-
cultura. La instruccién publica quedé dividida en primaria, secundaria y superior.
Con respecto a la secundaria, se proponian dos planteles, secundaria para jévenes
y secundaria para jovencitas; las tltimas podrian acceder a un establecimiento que
abrirfa sus puertas en el mismo afio bajo el nombre de Colegio de Nifias; con re-
lacién a la educacion para jovenes varones, se establecia una escuela de agricultura
para la instruccidn secundaria y superior. A la secundaria correspondian los estu-
dios preparatorios y se cursarfan en tres afios. Se hizo realidad la escuela para va-
rones en el mismo afio, para las nifias se esperaria més tiempo. Cabe mencionar lo
siguiente: la iniciativa local es anterior a la ley orgdnica de Benito Juirez del mismo
afio, sin embargo, es clara la tendencia por crear escuelas profesionales. Asi como la
capital mexicana cont6 con su Escuela de Agricultura, Aguascalientes tuvo la pro-
pia, en virtud de ser relevante para los gobiernos impulsar el desarrollo econémico
del pais, el progreso de la nacién y la ruta hacia la civilidad, y da agricultura fue
considerada como la fuente de riqueza del pais, de ahi la importancia del fomento a
estudios formales en ciencias para futuros profesionistas que trabajaran en el campo
o el medio rural» (Terdn Fuentes, 2022, p. 189), como agrimensores.

En el tiempo del informe sobre instruccién publica de José Diaz Covarrubias
(1875), en lo relativo a Aguascalientes, hace la mencién de la existencia de un co-
legio civil enfocado en los estudios preparatorios, jurisprudencias e ingenierfa, se
referfa a la Escuela de Agricultura ya convertida en Instituto Cientifico y Literario.
El enfoque central era el cientifico. Sin embargo, también aborda la ensefianza
ofrecida por el clero a través de los seminarios eclesidsticos con caricter oficial hasta
1859, cuando se dio la separacién Iglesia-Estado. Para Aguascalientes informa la
existencia de dos seminarios conciliares, «uno en la capital denominado San Luis
Gonzaga, y otro en Calvillo» (p. 7), municipio ubicado al oeste de la capital de la
entidad.
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TABLA 3: ESTABLECIMIENTOS DE EDUCACION PREPARATORIA Y PROFESIONAL

EN AGUASCALIENTES PARA EL ANO DE 1875.

Instituto (colegio civil) Seminario conciliar San Seminario conci-
Luis Gonzaga liar de Calvillo
50 alumnos: 37 alumnos 55 alumnos

40 estudian materias preparatorias
7 jurisprudencia
3 agrimensura

7 becas o lugares de gracia

Estudios preparatorios Estudios preparatorios Estudios prepara-
Carrera profesional de Derecho torios

Carrera profesional de Agrimensura

Citedras: Citedras: Citedras:

Idiomas (latin, castellano, francés e Latin, francés, 16gica, me- Latin, francés,
inglés), filosofia, aritmética, dlgebra, tafisica, matemdticas, moral y  idioma mexicano,
geometria, trigonometria plana y religion. l6gica, metafisica,
estérica, calculos, series, cronologia, moral y religion,
geografia, fisica y dibujo lineal, de geograffa, matemAti-
ornamento y natural. cas y fisica.

Ademais de los ramos de instruccién

para la profesion de ingeniero topd-

grafo y abogado.

Se cuenta con un gabinete de fisi- Se cuenta con
ca,' instrumentos para la prictica de algunos aparatos
agrimensura y una biblioteca (1400 para el estudio de la
libros). Fisica.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la consulta de Diaz Covarrubias, J. (1875). La instruccién publica en
México. Estado que guardan la instruccion primaria, la secundaria y la profesional en la Reptiblica. México,
Imprenta del Gobierno, en Palacio.

1 Diaz Covarrubias hace mencién del Gabinete de Fisica, fue el primero con el que se conté en el Instituto,
posteriormente se conformé el de Quimica, Meteorologfa y un Museo de Historia Natural.
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Con respecto al Instituto de Ciencias,* el 11 de octubre de 1885 se publicé la
Ley de Instruccién Secundaria en El Republicano, siendo gobernador Francisco G,
Hornedo, mediante la cual se armonizaba su plan de estudios con el de la Escuela
Preparatoria; sin embargo, claramente se decreté como instruccién secundaria para
varones, no se toma en cuenta al Liceo en dicha ley. En su capitulo 1° se inicia con
lo siguiente: «los estudios del Instituto de ciencias serdn los preparatorios para toda
carrera profesional» (p. 1), distribuidos en seis afios. Cabe aclarar que, a diferencia
de su origen como Escuela de Agricultura, el énfasis se puso en la instruccién inter-
media y no profesional. En la ley se menciona lo siguiente: «mientras en el Estado
no se establezcan los estudios profesionales, los que soliciten obtener titulos, se su-
jetaran a [determinadas] prescripciones» (p. 2): acreditacion de determinados ramos
de instruccién preparatoria asociados con la carrera profesional, comprobados con
certificados de establecimientos oficiales, del mismo modo certificados de las mate-
rias profesionales (enlistadas en la Ley), se podrian obtener titulos de las siguientes
carreras: profesor en medicina, farmacéutico, partera, abogado y notario publico.
Acerca del Liceo, su primer reglamento publicado en 1878 inicia de la siguien-
te manera: «El Liceo de Nifas se establece para proporcionar gratuitamente una
educacién superior a las jovenes del Estado». Se sigui6 el modelo francés de liceo
(cuatro afios de estudios, asociados a la primera etapa de estudios secundarios de
caricter general con un caricter laico). Las aspirantes que manifestaran formarse
para el profesorado debian cursar de forma obligada todos los ramos de instruc-
cién: gramitica, aritmética, moral, geografia y cronologia, historia, inglés, francés,
italiano, teneduria de libros, higiene y economia doméstica, elementos de fisica y
boténica, dibujo, msica, bordados y tejidos. También estaba la opcién de inscri-
birse en cursos sueltos, regularmente eran los de labores femeniles. Con el paso del
tiempo y posteriores reglamentos se observa en el nivel de instruccién secundaria
para mujeres la creciente profesionalizacién, como en el Proyecto de Reforma de
la Ley de Instruccién Secundaria que rige en el Liceo de Nifas de 1891 y la Ley
de Instruccidén Secundaria para nifias de 1894, en las cuales se incluyen materias
como pedagogia y psicologia de importancia para el desempefio como profesoras,
y telegrafia de utilidad para el trabajo de oficina; la carrera profesional se estudiaria
en seis afios segtin la ley de 1894. A partir de los instrumentos normativos de 1878,
1891 y 1894 para el caso de las jovencitas, se observa el paso de una formacion

4 Se cambi6 el nombre del Instituto Cientifico y Literario a Instituto de Ciencias con la nueva ley, de 1885.
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centrada para el hogar a una de caricter cientifico, con la insercién de asignaturas
como algebra, pedagogia, 16gica y psicologia, astronomia, mineralogia y geologia,
zoologfa, entre otras, sin dejar de lado, las propias del sexo.

Claramente se observa en el marco normativo, el esfuerzo por consolidar la
instruccién publica secundaria con un caricter voluntario, al darle lineamientos,
estructura y una perspectiva de ensefianza cientifica (ensefianza objetiva basada en
el positivismo). También se observan los puntos de comunién entre los instrumen-
tos normativos federales y estatales, aunque no se habla de uniformidad, si se busca
armonizar.

Para finalizar este apartado enfocado en el marco normativo, es digno de men-
cionar los congresos nacionales de instruccién publica celebrados durante el Por-
firiato. En 1889 se celebré el Primer Congreso Nacional de Instruccion Publica,
los puntos principales para someterse a debate fueron: a) la uniformidad de la ins-
truccién primaria (laica, obligatoria y gratuita), b) la uniformidad de la instruccion
preparatoria, gratuita y voluntaria. Dicha uniformidad estarfa comprendida por
las «materias que la constituyen, de completo y riguroso curso como preparacién
para todas las profesiones, distribucién y orden cientifico en que han de ensefarse,
programa y ntiimero de afios que debe durar» (Secretaria de Estado y Despacho de
Justicia e Instruccién Puablica, 1889, p. 111), y ¢) la instruccién profesional, volunta-
ria y protegida por el Estado. Igualmente, en funcién de la uniformidad: materias,
método de ensefianza, afios de duracién de los estudios, programas, practica profe-
sional y reglas para los exdmenes profesionales.

La importancia de los estudios preparatorios encuentra su raiz en la transicién
experimentada en el mundo al dejar atréds el antiguo régimen. El proceso asi se ha-
bia dado: «en el siglo XVI todo se resolvia en nombre de Dios, en el siglo XVIII se
fallaba todo en nombre de la razén, en el siglo XIX todo se decide en nombre de la
ciencia» (Secretaria de Estado y Despacho de Justicia e Instruccién Pablica, 1889,
p. 237). Por ende, la ensefianza de la ciencia era apremiante en la preparatoria,
para garantizar el cambio al paradigma del conocimiento cientifico, propio de los
tiempos modernos. En consecuencia, la ciencia daba su razon de ser a la ensefianza
preparatoria, mis alld de ser instructiva, debia ser eminentemente educativa.

Por tal razén, se mantendria el equilibrio entre dos tipos de ensefianza: la
cientifica y la literaria. En dicha linea, en las memorias de los debates se expuso
un problema enfrentado en la Escuela Nacional Preparatoria cuando fue fundada
en 1868:
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La urgente necesidad de dar a la ciencia el fundamental lugar que se debia, hizo que
por lo pronto se desatendiesen un poco los estudios relativos a las bellas letras de lo
que resulté que aquel plantel tan completo, cientificamente hablando, fuera bastante
deficiente literariamente considerado (Secretaria de Estado y Despacho de Justicia e
Instruccién Piblica, 1889, p. 240).

Ante todo, se buscé dar equilibrio entre las humanidades y las ciencias, de igual
manera, se discutié la uniformidad de los estudios preparatorios en toda la repu-
blica. En Aguascalientes se publicé la Ley de Instruccién Secundaria de 1885, para
armonizar el plan de estudios del Instituto de Ciencias con el de la Escuela Prepa-
ratoria de la ciudad de México.

En el Segundo Congreso Nacional de Instruccién Publica llevado a cabo en
1890-1891, se debati6 sobre cémo entender la ensefianza preparatoria, porque no
solamente su funcién consistia en ser la antesala de los estudios profesionales.

La ensefianza preparatoria no debe ser tan solo instructiva, sino también y perfecta-
mente educativa, y de que debe ser preparatoria, no solo para el ejercicio de determi-
nada profesion, sino también y principalmente para preparar al hombre a la vida social
superior (Secretarfa de Estado y Despacho de Justicia e Instruccién Puablica, 1891, p.
107).

Como se ha dicho, la ensefianza secundaria y preparatoria significé una estrategia
para ilustrar a la juventud, los jévenes alumnos se convertirian, ademds de profe-
sionistas, en politicos, catedriticos e intelectuales con fuerte presencia en la escena
publica e influencia en la opinién publica. La importancia de los denominados
congresos pedagdgicos de la época porfiriana radicé en la discusion desde una pers-
pectiva cientifica, sobre la importancia de dar las bases formales en los diferentes
niveles de instruccién.

La Pedagogia, ciencia y arte de la educacion, estudia las leyes del desarrollo fisico, inte-
lectual, moral y estético del hombre; y al establecer reglas para ayudar y regularizar ese
desarrollo, en el cambio del apoyo que presta a las otras ciencias y artes, sus hermanas,
pone a todas a contribucidn para conseguir el in comun: la cultural del individuo, el
perfeccionamiento social (Secretaria de Estado y Despacho de Justicia e Instruccién
Ptiblica, 1891, p. 13).
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La instruccién secundaria, aun con su caricter voluntario, signiﬁcé un nivel edu-
cativo para ilustrar y formar a la juventud, tanto a mujeres como hombres, en el
sentido de prepararlos para cumplir con su deber civico en una patria consoliddn-
dose bajo un proyecto republicano de nacién, lo que supone, desde el marco nor-
mativo, justificar su importancia, y garantizar la instruccién publica mis alld de las
escuelas primarias, porque las escuelas secundarias bajo la rectoria de los gobiernos,
serfan permeadas por la visién de la nacidn republicana y liberal, en la forja de los
mexicanos comprometidos con el desarrollo del pafs, tanto en la esfera econémica
y profesional, como en la politica, artistica e intelectual. Para el caso de Aguasca-
lientes, mujeres y hombres formados en este tipo de escuelas, fueron los que tenfan
una gran presencia y juego en la escena publica local, con su visién compartida de
un mundo alimentado por la filosofia liberal.

LA ENSENANZA SECUNDARIA EN AGUASCALIENTES. PREPARAR LA TIERRA

Antes de la constitucién de Aguascalientes como un Estado plenamente libre y
soberano con la Constitucién de 1857, en los informes de educacién del Gobierno
de Zacatecas, solamente aparecen dos escuelas de estudios secundarios: el Instituto
de Ciencias instalado en la capital zacatecana y el Colegio de Aguascalientes. Lo
anterior, permite identificar que, a pesar de no ser una capital, el hecho de contar
con una escuela de estudios superiores a la educacién primaria, refiere a la preocu-
pacién por garantizar un plantel educativo con dicha caracteristica para asegurar la
continuidad con los estudios profesionales, sin la necesidad de cambiar la residencia
a la ciudad de Zacatecas.

Por otro lado, el hecho de instalar colegios como una politica del gobierno
local en la década de los 40 (uno en 1846y el otro en 1848), responde a la necesidad
de construir una legitimidad para justificar a Aguascalientes como una entidad fe-
derativa, tomando en cuenta que la instruccién publica se concibié como el motor
para el progreso e ilustracién de los pueblos. El proceso de separaciéon de Aguasca-
lientes para dejar de ser parte de Zacatecas va de 1835 a 1857. El periodo de 1835
a 1846 representa la primera emancipacién de Zacatecas, en donde encontramos a
Aguascalientes en primer lugar como un territorio y luego un departamento de la
reptiblica central (Terdn Fuentes, 2018). Después volvié a pertenecer a Zacatecas
y finalmente fue reconocido plenamente con la constitucién liberal de 1857. En la
16gica de este proceso se inserta el esfuerzo por abrir planteles de instruccién se-
cundaria para varones. En este apartado se mencionan tres escuelas, las cuales per-
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miten observar la tendencia por consolidar los estudios secundarios en la entidad,
enteramente logrado con la Escuela de Agricultura y el Liceo de Nifias. Los tres
establecimientos precedentes significan el origen, son las raices, aunque no sean
tan visibles por la falta de informacidn, se enlistan en orden cronolégico con sus
nombres abreviados: Colegio de Guadalupe (1846), Instituto Literario de Ciencias
y Artes (1848), e Instituto de Ciencias, Literatura y Artes (1862).

El germen de la instruccién secundaria en la entidad se localiza con la fun-
dacién en 1846 del Colegio Departamental de Maria Santisima de Guadalupe de
Aguascalientes, bajo el gobierno de Felipe Nieto (Ramirez Hurtado, 2017).% El
mismo gobernador doné muebles y ttiles, ademds presidi6 los primeros actos pui-
blicos y exdmenes de los estudiantes (Gonzélez, 1986). Entrai6 el primer esfuerzo
por ilustrar a la juventud de manera formal.

Después, en 1848 nos encontramos con el Instituto Literario de Ciencias y Ar-
tes, consagrado a la Virgen Maria en su advocacién de su Concepciéon Inmaculada.
Se impartian «las citedras de Idioma Latino, Castellano y Francés, la de Ideologia y
Légica, la de Matemiticas y la de Dibujo natural y lineal, con aplicacién a las artes»
(Instituto literario de ciencias y artes, 1848, p. 1). El enfoque se centré en la educaciéon
cientifica, sin descuidar la formacién en la cultura clésica. De ahi se justifican los
tres idiomas: el castellano por la necesidad de «hablar y escribir correctamente y
con propiedad» la lengua materna; el latin seria de gran utilidad para quienes abra-
zaran la carrera eclesidstica por un lado, y por el otro para instruirse en la oratoria
y literatura de los clasicos; finalmente, el dominio de la lengua francesa suponia
tener acceso al conocimiento mds novedoso en relacién con los descubrimientos
que diariamente se daban en «todos los ramos del saber humano». El francés en
aquel tiempo era el idioma universal propio de toda nacién civilizada. El objetivo
se plantea de la siguiente manera:

El fin que deben tener los Establecimientos literarios, que es el de ilustrar a la juventud,
inspirdndole al mismo tiempo, los sentimientos mds pios, méds nobles y mis rectos, y
dandoles lecciones précticas de virtud, por medio de los preceptos y del ejemplo» (Ins-

tituto literario de ciencias y artes, 1848, p. 1).

5 Es importante observar el contexto con del afio de fundacién del Colegio con respecto al proceso de sepa-
racién de Aguascalientes de Zacatecas, 1846 representa el afio de restablecimiento del federalismo después del
Plan de la Ciudadela, no obstante, se le negé a Aguascalientes el estatus de entidad federativa (Hurtado Ramirez,
2027), por ende, una estrategia para proyectar una imagen de un Aguascalientes maduro para ser un estado de la
federacion, consistié en impulsar la educacién secundaria, como un medio para ilustrar a la juventud.
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De dicho instituto se conformé la sociedad «El Crepusculo Literario», y tuvo su
periédico literario con el mismo nombre, ademds, trascendi6 a la existencia del
mismo instituto. En una nota breve del periddico El Porvenir, se daba la noticia de
la creacién del medio impreso, el 20 de diciembre de 1860.

Es digno de reconocimiento, la influencia de un politico, abogado, diplo-
mitico y educador cuya labor por instruir e ilustrar al pueblo de Aguascalientes
es incuestionable. Me refiero a Jestis Terdn Peredo, él «asumi6 el cargo como jefe
politico del partido de Aguascalientes en 1849 y promovié proyectos relaciona-
dos con la instruccién publica, adicionalmente en 1850 asumié la direccién del
colegio» (Terdn Fuentes, 2022, p. 191). Agustin R. Gonzélez (1986), discipulo de
Terén en el Instituto o Colegio (se encuentra de forma indistinta en las fuentes),
expone lo siguiente:

Amaba Teran las ciencias; queria que a «esa turba de abogados y clérigos sustituyesen
hombres de ciencia, de trabajo, de instruccién». Por lo mismo, dispuso que no fuese
obligatorio el aprendizaje del idioma latino, y establecié citedras de matematicas, de
francés, de literatura. El mismo ensefiaba cronologia, geografia, historia y filosofia de
la historia (p. 120).

El Colegio Aguascalientes, del cual se informa en las memorias administrativas
de Zacatecas, seguramente corresponde al Instituto Literario de Ciencias y Artes,
consagrado a la Virgen Maria en su advocacién de su Concepcién Inmaculada,
durante la jefatura politica de Teran.

Con el pleno reconocimiento del estado de Aguascalientes en la Constitucién
de 1857, y el llamado a elecciones, Jests Terdn se convirtié en gobernador cons-
titucional y continué su labor por fomentar la ilustracién del pueblo, mediante la
educacién.

Un par de afios mds adelante, en la edicién del 15 de agosto de 1861 de E/
Porvenir, se dio la noticia sobre la «ereccién de un establecimiento de instruccién
secundaria» (p. 4), para 1862 con el nombre de Instituto de Ciencias, Literatura
y Artes enfocado en los estudios preparatorios. De vida efimera, el gran proble-
ma siempre fue la falta de recursos, no obstante, su justificacién radicé en traer a
Aguascalientes el conocimiento universal «porque los conocimientos humanos, no
pertenecen a las grandes poblaciones, sino al hombre estudioso donde quiera que se
encuentre» (El Republicano, 19 de junio de 1862, p. 4). No obstante, es importante
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apuntar su ubicacién en el antiguo convento de San Diego, pues mds tarde serfan
las instalaciones de la Escuela de Agricultura (actualmente patrimonio arquitectd-
nico de la Universidad Auténoma de Aguascalientes). Hay un dato digno de tomar
en cuenta, en el discurso inaugural de la Escuela de Agricultura a cargo del gober-
nador Jestis Gomez Portugal, comenzé de la siguiente forma: «Hace doce afios que
la capital del Estado no ha tenido un establecimiento de instruccién secundaria»
(El Republicano, 14 de febrero de 1867, p. 2), es evidente el desconocimiento del
Instituto de 1862, y se reconoce como el tltimo eslabén al Instituto dedicado a la
Inmaculada Concepcidn, arropado por Jests Terdn.

Un nombre aparece en la informacién vinculada con las escuelas: Francisco
B. Jayme, catedritico de latinidad. Del Colegio de Guadalupe fue parte del grupo
de ciudadanos ilustrados que aportaron donaciones. Con respecto al Instituto de
Ciencias y Artes, colaboré en el proyecto para impulsar un plantel de instruccién
secundaria. Jayme es un ejemplo de personaje ilustre, perteneciente a la clase po-
litica y comprometido con el proyecto educativo, en particular de la instruccién
secundaria para hombres. Adicionalmente, se integré al primer grupo de catedri-
ticos de la Escuela de Agricultura y public6 en 1868 un libro de texto de su autoria
con conocimientos sobre retdrica y bellas artes, adaptado para los estudiantes de la
misma escuela. Por problemas de salud estuvo muy poco tiempo como catedritico;
sin embargo, su Compendio de retdrica y bellas artes, lo considerd su legado para la
juventud y lo dedicé al director del plantel Ignacio T. Chavez. Francisco B. Jayme
es un ejemplo de la red de relaciones politicas y sociales, bajo la cual siempre tuvo
cobijo la instruccién secundaria y superior.

UN INSTITUTO PARA VARONES Y UN LICEO PARA JOVENCITAS. PLANTAR LA SEMILLA DE
LA EDUCACION SUPERIOR EN AGUASCALIENTES

En Aguascalientes se cont6 con dos instituciones de educacién secundaria que re-
presentaron una politica ptblica para cimentar la instruccién publica. Simbolizan
la idea de una llave necesaria para consolidar el orden liberal, bajo el ideario repu-
blicano. Para el caso de la instruccién de los varones se observa una tradicién por
asentar la instruccion secundaria en la entidad; por tal razén, la Escuela de Agricul-
tura (posterior Instituto Cientifico y Literario), no fue el primer plantel, ya se ha
mencionado la existencia de otros institutos y también los seminarios conciliares;
sin embargo, con la Escuela de Agricultura se observa una tendencia hacia el forta-
lecimiento de una institucion de estudios secundarios, terciarios y profesionales en
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Aguascalientes que, con el paso del tiempo cambiaria de nombre (debido a nuevos
planteamientos pedagdgicos y la necesidad de incorporar ramos de instruccién de
otras profesiones), pero no dejarfa de funcionar. Por otro lado, para la instruccién
de las jovencitas se conté con el Liceo de Nifias, igualmente tuvo redefiniciones,
pero no cerrd sus puertas. Como antecedente al Liceo se pueden observar una
serie de proyectos no aterrizados,® en consecuencia, la tradicién de la instrucciéon
secundaria para mujeres apenas se inauguraba, a diferencia de la Escuela de Agri-
cultura.

De tal manera, a principios de 1867, afio de la Restauracién de la Republica,
se inaugurd la Escuela de Agricultura, todavia en el tiempo del imperio, no obs-
tante, quedd asociada con el proyecto liberal republicano; del mismo modo, acon-
teci6 con el Liceo de Nifias, fundado en 1878. «Apenas vencedora la Reptiblica,
Aguascalientes abrié un plantel de ensefianza secundaria para varones; y apenas
cimentada la paz, inauguré el Liceo de Nifias» (Resefia del Liceo de Nifias, 1904,
p. 3). Ambas escuelas quedaron ligadas con el tiempo de la reptiblica y la paz, y re-
presentan el progreso y las luces, son una sintesis de Benito Judrez y Porfirio Diaz.

Recupero las palabras del gobernador Gémez Portugal en el discurso inaugural
de la Escuela de Agricultura, que también aplica para el Liceo. Expres6 cémo en la
nueva escuela los alumnos beberian de las ciencias para formar personas «lustradas,
moralizadas y felices» (Junta de Instruccion Piblica, 1867-1868, sesién del 15 de
enero),

El argumento para la creacién de la Escuela de Agricultura (posterior Instituto)
y del Liceo de Nifias se asocié con la necesidad de ilustrar al pueblo, desde la pers-
pectiva novedosa y moderna del positivismo. A continuacién, se presenta una tabla
con la informacién basica de cada institucién.

6 Como antecedente de instruccién para las mujeres, encontramos el Colegio de la Ensefianza, posterior Co-
legio de Nuestra Sefiora de Guadalupe para sefioritas, fundado en 1807. A cargo de la Orden de la Compariia
de Marfa. En la historia del colegio se observa que paulatinamente incorpora asignaturas para la formacién de
profesoras y para la carrera comercial.
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TaABLA 4: FICHA INFORMATIVA CON DATOS BASICOS DE LA ESCUELA DE AGRICULTURA

(posTERIOR INSTITUTO CIENTIFICO Y LITERARIO) Y DEL LICEO DE NINAS

Afio de fundacién:
Gobernador que
inauguro:

Objetivo:

Primeros directores:

Estudios superiores
en las siguientes ca-

rreras:

Ubicacién:

Instituciones adjun-

tas:

Escuela de Agricultura, pos-
terior Instituto Cientifico y

Literario

1867

Jests Gémez Portugal.

Estudios preparatorios para las
escuelas profesionales y estudios

superiores.

Ignacio T. Chévez.
José Marfa Avila.
Jests P. Maldonado.
Ignacio N. Marin.

Agricultor, Ingeniera Ge6-
grafo, Agrimensor, Veterinario,
Comerciante, Médico, Farma-
céutico, Partera, Abogado, No-

tario Publica.
Exconvento de San Diego.

Academia de dibujo, Bibliote-

ca Publica, Escuela Normal.
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Liceo de Nifas

1878

Francisco G. Hornedo.

Instruir a las jovencitas para
desempefiarse idoneamente como
amas casa, en trabajos de oficina y

como profesoras.

Antonia Lopez de Chévez.
Rosa Valadez.

Vicenta Trujillo.
Profesora de ler. orden y profe-

sora de 2° orden.

Diversas ubicaciones.

Su escuela anexa.

Algunas

problemiticas:

Otras notas:

Los estudios superiores, se
planteaba la necesidad de garan-
tizar y consolidar primero los
estudios preparatorios.

La necesidad de dotar de ga-
binetes para la ensefianza cien-

tifica.

La Escuela de Agricultura
cambié al nombre de Instituto
Cientifico y Literario en 1871.

En 1885, su plan de estudios
se homologa con el de la Escuela
Preparatoria de ciudad de Mé-
xico y nuevamente cambi6 su
nombre por Instituto de Cien-
cias.

El cambio de Escuela de
Agricultura a Instituto permitié

la incorporacién de un mayor

Instalaciones, infraestructura, la
polémica sobre la educacién de la

mujer.

Se fundé con la finalidad de
preparar a la futura ama de casa,
no obstante, también proporciond
herramientas para el profesorado
y el trabajo de oficina (teneduria
de libros). Con el paso del tiempo
se observa la tendencia a la profe-
sionalizacién con la formacién de
telegrafistas y un curriculo basado
en el enfoque cientifico.

En 1914 se transformé en la

Escuela Normal de Profesoras.

nimero de ramos profesionales.
Fuente: Elaboracién propia.

Finalmente, se recuperan los momentos de inauguracion de ambas escuelas, en
virtud de ser percibidos como importantes coyunturas en la ruta hacia el progreso
a nivel local. Asi lo expresé el gobernador con respecto al evento de inauguracién
de la Escuela de Agricultura: «Este dia memorable hard eco en la historia de Aguas-
calientes» (El Republicano, 14 de febrero de 1867, p. 2). De ambas ceremonias, sus
discursos ofrecen gran riqueza, me centraré en la justiﬁcacién para su apertura
y su proyeccién. Toda la informacién sobre los dos momentos fundacionales se
publicé en el periddico oficial El Republicano, por entrafiar un tema relevante ante
la opinién publica: la necesidad de ilustrar a la juventud para subirse en el carro
del progreso. Con respecto a la Escuela de Agricultura, se publicaron parte de los
preparativos:
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Se convino en que los avisos que han de hacer sabedor al publico de la apertura de
la Escuela de Agricultura, que seréd el dia quince del presente (enero 1867), se han de
imprimir y hacer circular, sueltos y en las columnas del periddico oficial, a fin de que
tal acontecimiento se le dé la mayor publicidad posible (Junta de Instruccién Pablica,
1867-1868, s/p).

Ademis de hacer publicidad para la asistencia a la inauguracion, los integrantes de
la Junta de Instruccién Piblica (cuyos miembros fueron los primeros catedraticos,
como Ignacio T. Chévez, presidente de la Junta y primer director del plantel, y a
cargo de la cdtedra de historia universal) se reunieron el 12 de enero, a tan solo tres
dias del gran evento, para definir quién leeria la poesia y quién darfa el discurso, en
vista de la solemnidad del acto; por tal razén, la poesia recay6 en Agustin R. Gonzi-
lez y el discurso en el licenciado Francisco B. Jayme (Junta de Instruccién Piiblica,
1867-1868, s/p), ambos elegidos por causa de su patriotismo y espiritu ilustrado; el
primero es el historiador decimondnico por excelencia y el segundo fue el primer
catedritico de latin en la Escuela de Agricultura, ademds de tener cargos puiblicos.

iY llegé el gran dia! El 15 de enero. Desde la mafiana los habitantes de la
ciudad de Aguascalientes se levantaron con el repique de campanas de todos los
templos y salvas de artillerfa, con el objetivo de anunciar el establecimiento de
una escuela de instruccién secundaria y profesional que tanto hacia falta, dando
paso a una nueva era. El gobernador Gémez Portugal cit6 a Rousseau al dirigirse
al director del establecimiento: «Para presagiar yo el porvenir bueno o malo de un
pueblo y juzgar de su moralidad en el estado actual, me basta saber el nimero de
establecimientos de instruccion ptiblica que tiene» (Junta de Instruccién Publica,
1867-1868, sesién del 15 de enero).

Seguramente el proyecto de la Escuela de Agricultura se basé, por un lado, en
el de la Escuela Nacional de Agricultura, fundada en 1854, y por el otro, en la ley
de 1861, mediante la cual se decretd el establecimiento de escuelas con un caricter
profesional y cientifico.

En el discurso inaugural del primer director de la Escuela, Ignacio T. Chéivez,
se observa el pasado asociado con la guerra y los hombres defensores de la patria, y
un futuro certero de los jovenes alumnos para impulsar el desarrollo de la entidad:

Esos jévenes son unas preciosas semillas que vuestra mano siembra y que pronto desa-

rrollardn como la simiente de un drbol depositado en las entrafias de una tierra fecunda.
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Ellos acaso serdn dentro de algunos afios el orgullo de su patria a la que podrin dar
la paz y el engrandecimiento que nosotros desgraciadamente no podemos aun darle;
ellos tal vez recogerdn los frutos de un suelo regado con la sangre de sus padres y con
las ligrimas de los huérfanos, de las viudas y de los hermanos (E/ Republicano, 14 de
febrero de 1867, p. 3)

En la poesia leida por Agustin R. Gonzilez estd presente el binarismo entre el
pasado como tiempo de barbarie y el futuro asociado con los dias de felicidad y
bonanza. En un inicio del afio de 1867 permeado por la defensa de la republica,
la independencia, la libertad y el progreso. Por su parte, Francisco B. Jayme en
su discurso el énfasis estd puesto en el impulso a las ciencias, la prosperidad so-
cial para la felicidad individual, y la prosperidad publica asociada a la agricultura
como primera tuente de riqueza y su impacto en otros ramos econémicos; tres
aspectos cuyo origen se encuentra en la instruccidn; cerrd su discurso con las
siguientes palabras:

Comenzamos ya a marchar por el sendero de la realidad y nuestra constancia nos hard
llegar muy pronto al deseado fin, a donde se dirigen las tareas que vamos a emprender,
removiendo ese pesado oscurantismo que en nuestra marcha politica ha sido la rémora
de la ilustracién y del bienestar publico (El Republicano, 4 de abril de 1867, p. 3).

En la ceremonia de premiacién de 1871, en las palabras de Agustin R. Gonzélez, se
observa cémo la institucién local se cimenté en un modelo basado en la supremacia
del conocimiento cientifico. Es importante este afio por causa de la refundacién de
la escuela, ahora como Instituto Cientifico y Literario.

Por supuesto que ese establecimiento ha sido mal visto por los amigos de la instruc-
cién antigua, por los errores y preocupaciones de los que no conciben la ciencia sin
el aprendizaje del idioma latino, sin las argumentaciones légicas. Los pocos que crean
que en la sociedad, fuera del sacerdocio, del foro y de la medicina no hay porvenir
para la inteligencia, se persuadirdn no tarde que las ciencias exactas producen los mis

grandes y positivos bienes (El Republicano, 5 de marzo de 1871, p. 1).

En la cita precedente, se mencionan las profesiones antiguas estudiadas en las uni-
versidades medievales, bajo la dptica escolastica: teologia, jurisprudencia y medici-
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na. En el mismo afio, en el discurso pronunciado por el profesor de fisica, Atanasio
Rodriguez, se presenta de forma explicita la ley del progreso:

La ley del progreso, sefiores, es inmutable; la humanidad camina a su perfecciona-
miento, pero este progreso y esta perfeccion solo se consiguen con la ilustracion y esta,
sefiores, es el resultado del cultivo de las ciencias. Los gobiernos que estin constituidos
para hacer la ventura de los pueblos, deben impartir toda su proteccién a los planteles
de ensefianza, porque en ellos es donde se forman los ciudadanos, y mientras més ilus-
trados sean, mayor seré la felicidad de las naciones [...] Pero la instruccién debe ser
cientifica y moral: a la vez que en las casas de educacién se descorra el velo que cubre
los misterios de la ciencia, debe infundirse a la juventud sanos principios de moral (EI
Republicano, 3 de diciembre de 1871, p. 4).

El conocimiento cientifico estaba ligado con la filosofia del progreso. A un afio
de inaugurada la Escuela, se llevé a cabo la primera ceremonia ptblica de entre-
ga de premios a los alumnos; mientras en la inauguracién hablaron los hombres
con experiencia, ahora la palabra también la tenia la juventud. El alumno Camilo
Gonzilez en su discurso expresé la importancia de la historia en mancuerna con la
cronologia para conferirle un caricter cientifico.

Después de esta necesidad (el estudio de la Historia con el auxilio de la Cronologia para
poderse definir como ciencia, aunque sea un ramo de la literatura), y en el estado de
civilizacién en que el mundo se halla, hay otra relativamente tan urgente como ella,
el conocimiento de las ciencias exactas, las cuales reconocen por origen la naturaleza
misma de las cosas. Sin él, no se pararfan espantadas las naciones a la vista de tantos
descubrimientos, maravillas del ingenio humano. Hablo de las matematicas que han
dado al mundo un impulso verdaderamente asombroso en la via del progreso (E/ Re-
publicano, 10 de diciembre de 1868, p. 1).

Por su parte, el alumno Manuel Gémez Portugal en su discurso enalteci6 las mate-
maticas como la base del conocimiento cientifico.

Tan antiguas las matematicas como el mundo, en todas épocas y paises han sido el ob-

jeto de las investigaciones de los sabios y han descubierto la verdad. Como el origen de

ellas es la naturaleza de las cosas, es la realidad misma, los esfuerzos del hombre no han
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sido estériles y ha logrado arrancarles multitud de descubrimientos que jamds ocultan,
porque el tesoro de verdades que las matematicas encierran, nunca han sido encubiertas
bajo el denso velo del misterio. Siempre bajo el dominio de la inteligencia, el genio ha
encontrado en ellas cada dia nuevas maravillas y descubrimientos nuevos. Por eso la
humanidad debe mas a las matemiticas que a todas las otras ciencias (El Republicano,
10 de diciembre de 1868, p. 1).

En las dos citas precedentes se manifiesta la importancia conferida a las ciencias y
a la educacién cientifica, sobre la base de la idea poderosa del progreso, convertida
pricticamente en un credo religioso.

En 1878, once afios después del inicio de labores de la Escuela de Agricultura,
se vivié otro momento fundacional que se hizo coincidir con el festejo de la inde-
pendencia: la inauguracién del Liceo de Nifias.

El gobierno esta satisfecho de sus afanes por allanar las dificultades que se oponian al
planteamiento de este Liceo, cuya apertura, para que sea memorable y se recuerde con
jubilo, se verificard el dia que la patria conmemora agradecida y consagra sus ovaciones

al heroico autor de su libertad (EI Republicano, 25 de agosto de 1878, p. 4).

En su primer Anuario, publicado en 1879, en los discursos se plasma la discusion
sobre la necesaria instruccién de la mujer en el logro de su libertad, porque en la
etapa oscurantista fue esclavizada y desviada de su destino elevado. Se justificaba
educar a la mujer porque «instruir al hombre es formar un solo miembro de la gran
familia humana, mientras que instruir a la mujer, es educar una familia entera»
(Anuario del Liceo de Nifias, 1879, p. 1), las anteriores son palabras del presidente de
la Junta, Carlos M. Lépez.

A su vez, Julia Delhemeau de Bolado, profesora de la institucién y esposa de
José Bolado, miembro de la Junta de Instruccién Publica, empresario e impulsor
del proyecto del Liceo junto con Alfredo Lewis; dedicé en su discurso durante la
ceremonia de premiacién las siguientes palabras a las alumnas:

Esta noche vais a comenzar ya a saborear vuestras pequefias glorias que son un remedo
de las que nos he vaticinado para mis tarde, id pues queridas nifias, a quienes la cir-
cunstancia hermana hoy aqui, id pues con el mayor regocijo a recibir el premio tan

justamente merecido por vuestros afanes, noche grandiosa y solemne para vosotras,
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noche que formard una época indeleble en vuestra vida (Anuario del Liceo de Niiias,
1879, p. 22).

La semilla germind. Es interesante como en las fuentes de consulta se observa la
germinacion hasta dar los frutos. Tanto profesoras, como catedréticos y las figuras
directivas, asi como alumnas y alumnos, construyeron redes de colaboracién y
tuvieron un amplio margen de actuacién en la escena publica, para el caso de los
hombres era su cancha, para las mujeres fue el reconocimiento de nuevos espacios
de participacién, porque precisamente el objetivo de ilustrar a la juventud era para
tomar las riendas de la economia y de la misma instruccién.

CONCLUSION

Aguascalientes no fue de las primeras ciudades en contar con establecimientos de
instruccién secundaria incorporando los estudios preparatorios y profesionales,
seguramente tuvo que ver con su proceso para conformarse como una entidad
federativa, no obstante, es de llamar la atencién el hecho de contar con su colegio
cuando pertenecia a Zacatecas, lo que habla bien de la clase gobernante local en su
lucha por tener un establecimiento para ilustrar a los jovenes.

En el discurso y las iniciativas normativas, se observa la necesidad de atender
tanto a hombres como a mujeres; sin embargo, el Liceo de Nifias se fundé once
afios después de la Escuela de Agricultura. Ante la falta de condiciones vy las con-
cepciones propias de los roles de género, primero se garantizé un plantel educativo
para los varones, bajo diferentes nombres: colegio, instituto, escuela. Finalmente,
la Escuela de Agricultura fue heredera de los intentos por establecer los estudios
secundarios para hombres, a diferencia del Liceo, el cual, pricticamente comenzé
abriendo brecha.

Por todo lo expuesto, el marco normativo es fundamental. A pesar de la falta de
concrecién de algunas politicas o su limitado alcance, permite identificar la impor-
tancia de la formacién ciudadana bajo un punto de vista cientifico tanto para hombres
como para mujeres. Primero los hombres porque serfan los profesionistas impulso-
res del desarrollo del pais en lo general y de Aguascalientes en lo particular; después
las mujeres, por su papel fundamental en la formacién de los futuros ciudadanos y su
necesaria insercion en trabajos de oficina y, sobre todo, en el profesorado para ins-
truir en un primer momento a las nifias; en ambos roles se manifiesta el deber civico.
El marco normativo plasma el deber ser, el ideal, se buscé dar orden y estructura,
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pero también, es una forma de comprender el origen, en funcién de una intencién
de las clases gobernantes en turno por definir la instruccién puablica de corte liberal.

El Porfiriato se considera la etapa dorada de la pedagogia, su antecedente nor-
mativo lo encontramos en el tiempo de la Reforma, en la linea temporal iniciada
con la Reforma y culminada con el Porfiriato, se insertan las dos instituciones de
educacién secundaria y superior de Aguascalientes, debido a un contexto propicio
por simbolizar el tiempo de la reptiblica, la consolidacién del orden liberal y la paz.
En una historia iniciada por los primeros institutos en Oaxaca, Toluca, Guadalajara
y Jerez, todavia en un México caracterizado por los vaivenes politicos y la ines-
tabilidad, sobrevinieron los tiempos de paz y se observa el esfuerzo por continuar
inaugurando escuelas de instruccién secundaria. Es una historia contada a lo largo
del siglo XIX, en la cual en un primer momento Aguascalientes aparece de forma
intermitente con sus primeras escuelas de poca duracién, y luego consolidando la
instruccién secundaria de forma continua con su Instituto y su Liceo, en el sentido
de preparar hombres y mujeres para la vida social superior, como fue planteado en
los debates de los congresos pedagégicos.

FUENTES

Archivo Histérico del Estado de Aguascalientes.
Hemeroteca histdrica.

El Republicano.

El Porvenir.

Fondo: Folleteria.

Fondo: Educacién.

MARCO NORMATIVO

Decreto de gobierno. Sobre arreglo de la instruccidn publica. Benito Judrez, presidente interino
constitucional de los Estados Unidos Mexicanos. 13 de abril de 1861.

Ley de Instruccién Secundaria del Estado Libre y Soberano de Aguascalientes. Plan de estudios
del Instituto de ciencias del Estado. El Republicano. Francisco G. Hornedo, Gobernador
constitucional del Estado de Aguascalientes, 11 de octubre de 1885.

Ley de Instruccién Secundaria para nifias que regird en el Estado. El Republicano. Alejandro
Vizquez del Mercado, Gobernador constitucional del Estado de Aguascalientes, 11 de di-
ciembre de 1894.
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Ley de Instruccién Puablica y su Reglamento. Maximiliano de Habsburgo, Emperador de Méxi-
co. 27 de diciembre de 1865.

Ley Orgénica de Instruccidn Piblica en el Distrito Federal. Benito Judrez, presidente constitu-
cional de los Estados Unidos Mexicanos. 2 de diciembre de 1867.

Ley Orginica de Instruccién Publica en el Distrito Federal. Benito Judrez, presidente constitu-
cional de los Estados Unidos Mexicanos. 15 de mayo de 1869.

Plan de estudios del Estado de Aguascalientes. El Republicano. Jestis Gémez Portugal, Goberna-
dor constitucional del Estado de Aguascalientes, 17 de enero de 1867.

Proyecto de Reforma de la Ley de Instruccién Secundaria que rige en el Liceo de Nifias. El Re-
publicano. Por el doctor Jestis Diaz de Ledn. 15 de noviembre de 1891.

Reglamento del Liceo de Nifias. El Republicano. Francisco G. Hornedo, Gobernador constitu-

cional del Estado de Aguascalientes, 25 de agosto de 1878.
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FORTALECIMIENTO INSTITUCIONAL: LA JUNTA DE INSTRUCCION
PUBLICA EN AGUASCALIENTES (1860-1868)

SArA Soria Carvario Ruiz!
Luciano Ramirez HURTADO?

INTRODUCCION

| proyecto del Estado-Educador fue un fendémeno histérico de larga dura-

cién que marco un proceso de control y vigilancia en Buropa, y que poco a
poco fue transcendiendo a otras latitudes. Esta iniciativa propugné que los Esta-
dos asumieran un papel fundamental para reestructurar el control y uniformar la
instruccion publica con la finalidad de alfabetizar a la poblacién y para lograrlo se
establecié una Junta de Instruccién. Sus origenes se encuentran en las Cortes de
Cédiz donde, de acuerdo con Gaspar Melchor de Jovellanos la Junta de Instruccién
tenia el objetivo de «meditar y proponer todos los medios de mejorar, promover y
extender la instruccién publica»,® premisa que resond en los procesos de control,
vigilancia e institucionalizacién para la instruccién piblica en México.

Con el propésito de aportar a la historiografia educativa y regional, se hace
imperativo analizar la historia institucional de la Junta de Instruccién Publica en
Aguascalientes durante el siglo XIX. Este analisis abarca su génesis; las atribuciones
y responsabilidades que la definieron y la expedicién de titulos en la profesién de
médico-cirujano y farmacéutico, considerado como un caso excepcional. Ademds,
se encontrd una relacion estrecha con la Escuela de Agricultura (en la actualidad la
Universidad Auténoma de Aguascalientes).*

1 Universidad Auténoma de Aguascalientes, estudiante en el Doctorado de Estudios Socioculturales (DESC).
2 Universidad Auténoma de Aguascalientes, tutor de tesis y docente-investigador en la linea de investigacion
«Historia social y cultural» del Doctorado en Estudios Socioculturales.

3 Jovellanos, 1936, «Bases», p. 107, citado por Dorothy Tanck de Estrada (1979, pp. 3-6).

4 Esta investigacion deriva de un proyecto mds amplio realizado en el doctorado de Estudios Socioculturales
en la Universidad Auténoma de Aguascalientes. El objetivo es examinar el rol de las mujeres involucradas en
las escuelas de primeras letras para nifias entre 1860 a 1906 en Aguascalientes desde su papel como: preceptoras,
directoras e inspectoras; centrandose en la politica educativa, las practicas pedagdgicas, la inspeccion escolar y su

participacién en organizaciones educativas a través de dos organismos institucionales: La Junta de Instrucciéon
Ptblica y la Inspeccién General de Educacién.
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La investigacién se apoy6 de evidencias empiricas localizadas en el Archivo
Historico del Estado de Aguascalientes (AHEA, en adelante). Se revisaron peri6-
dicos oficiales del gobierno del estado; leyes y reglamentos de instruccion publica;
informes del fondo de educacién y los libros de actas de la Junta de Instruccion
Publica.> También, se rescataron actas de nacimiento, matrimonio y defuncién
de los miembros de la Junta de Instruccién Pubica en la plataforma FamilySearch.®

El estudio se fundamenta en la historia institucional, que demuestra que re-
construir las instituciones desde sus particularidades revela los rasgos especificos
de su cultura institucional (Remedi, 2014, p. 4). Esta cultura se manifiesta en dos
niveles: el institucional, que abarca la organizacién fisica y funcional del espacio, y
el administrativo-social, que se refiere a la gestién y administracion de la instruc-
cién (Tenti, 2001, p. 182). Por lo que, la estructura institucional comprende un
conjunto de elementos encargados de administrar, gestionar y mantener la instruc-
cién publica, siendo dindmica y sujeta a constantes redisefios. Las instituciones, no
solo organizan acciones, sino que son el resultado de pricticas sociales, culturales,
politicas y econdmicas; las cuales dependerin de las circunstancias y tendencias
histéricas (Tenti, 2001, p. 188).

En este contexto, la Junta de Instruccién Publica representé un plan estatal
disefiado para establecer el control, la uniformidad y la gestién de la instruccién
publica mediante la centralizacién de funciones burocréticas, administrativas y
pedagdgicas. Es relevante profundizar en la Junta de Instruccién Pablica porque
marcd el inicio de nuevas pricticas y directrices renovadas en su sistema educativo,
después de que se forjé como un estado auténomo e independizarse de Zacatecas
en 1857 (Las Constituciones de Aguascalientes, 1986, p. 58) al tiempo que a nivel
nacional se establecia que los estados serfan los responsables de la instruccién y se
imponia la obligatoriedad de la asistencia a la escuela (Meneses, 1983, p. 141).

5 Los libros de actas de la Junta de Instruccion Puablica fueron localizados recientemente por personal del
AHEA. Se distribuyen en 14 cajas que van desde 1867 a 1940. Tienen informacién relacionada con el estado
que guarda la instruccién primaria de la capital y municipalidades; asuntos relacionados con el Liceo de Nifias y
cortes de caja de la instruccién piblica. Por el momento las cajas no cuentan con una catalogacién de archivo,
pero corresponden al fondo de educacion, tener acceso a ellas fue posible gracias a la gestion y autorizacién de
la directora del AHEA, la Mtra. Dolores Pimentel y a mi tutor de tesis Luciano Ramirez.

6 Plataforma digital gratuita creada por los mormones o Iglesia de Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias,
conformada por archivos parroquiales de las iglesias y del gobierno de todas partes del mundo. Véase en [heeps://
www.familysearch.org/].
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AVATARES POR CONTROLAR LA INSTRUCCION PUBLICA EN ME£XICO, SIGLO XIX
Durante la guerra de reforma, la concepcién de la libertad de ensefianza, que per-
mitia a organismos externos al gobierno impartir instruccién, conllevé a un en-
foque educativo rezagado para los nifios y los jovenes (Bolafios, 2008, p. 23). Este
paradigma gener6 un debilitamiento de la confianza por parte de los liberales y
para asegurar su permanencia en el poder, consideraban crucial una mayor inter-
vencién gubernamental en la promocién de los principios e instituciones liberales
a través de la educacién, como una estrategia para restringir a la Iglesia (Arnaut,
1998, p. 36).

Las preocupaciones de los liberales marcaron el comienzo de un proceso signi-
ficativo para transferir el control y uniformidad de la educacién al Estado. Tener el
control sobre la educacién se consideraba el inico medio para asegurar un sistema
educativo progresista, basado en la ciencia, que permitiera instruir a las jévenes
generaciones en sintonfa con los principios del nuevo Estado Mexicano (Bolafios,
2008, p. 23). Por ello, el Estado echo mano de instancias dependientes de él para
que se encargaran de atender el ramo de instruccién publica y, en 1861, Benito
Juarez decretd que la Secretaria de Justicia e Instrucciéon Publica se harfa cargo de
todo lo referente a la instruccion publica (primaria y profesional).

Posteriormente, se promulgé la Ley de Instruccién Publica, que traspasé la
responsabilidad de la instruccién primaria del Distrito y territorios federales a la
Inspeccién del gobierno federal. Esta Inspeccion Federal tenia la tarea de establecer
nuevas escuelas y proporcionar apoyo financiero a las sociedades de beneficencia
y municipios para que se ajustaran al plan de estudios establecidos por ella misma.
Ademis, el gobierno federal se comprometié a mantener profesores en los estados
para ensefianza en las zonas rurales que carecian de escuelas; sin embargo, estos
profesores permanecerian dos afios en cada localidad. La Ley también regul6 la
estructura de las instituciones escolares, la emisién de titulos y cre6 una Direccién
General encargada de todos los fondos destinados a la instruccién publica, bajo la
supervision del Ministerio (Arnaut, 1998, pp. 42-43).

Lamentablemente, las aspiraciones de esta ley no se materializaron debido a
la falta de recursos por parte del gobierno federal y al segundo imperio (Arnaut,
1998, pp.37-38). La breve instauracién del imperio de Maximiliano (1864-1867),
subrayaron la urgencia de estabilizar al pais para alcanzar el anhelado progreso y
modernizacién (Pérez Toledo, 2015), pues cuando los liberales intentaban cederle
el control al Estado al establecer instancias que ayudaran a inspeccionar las escuelas
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y la instruccién publica en el pais; en junio de 1865, se vieron obligados a aban-
donar nuevamente la capital por la intervencién francesa, lo que imposibilitd la
implementacién completa de esta ley (Arnaut, 1998, pp. 37-38).

Sin embargo, estos sucesos marcaron una coyuntura histérica que no solo de-
mandé la reorganizacién de las estructuras econdmicas y politicas, sino también el
control del territorio y la inclusién de la poblacién en un proyecto de modernidad.
Empero, la educacién para los liberales representé un pilar fundamental y El Esta-
do cobré protagonismo liderando la instruccién publica a través de la legislaciéon
educativa mexicana entre 1867 y 1908 (Pérez Toledo, 2015, p. 114).

PROYECTO DE LEY PARA CREAR UNA JUNTA DE INSTRUCCION PUBLICA Y UNA ESCUELA
DE AGRICULTURA EN AGUASCALIENTES (25 DE DICIEMBRE DE 1866)

En Aguascalientes, a partir de 1857, las autoridades tuvieron que alinearse para es-
tabilizar y consolidar el sistema educativo estatal planificando y ejecutando nuevas
politicas educativas. Sin embargo, no fue una tarea ficil debido a los avatares entre
conservadores y liberales por el dominio de la instruccién publica, cuya influencia
desencadenaba conflictos armados en todo el pais, y por consonancia resonaban en
deficiencias econdmicas para atender la instruccién publica.

No obstante, a través de la legislacion educativa entre 1860 a 18657 se observd
un interés por parte de las autoridades por crear una Junta Inspectora encargada
de atender la instruccién publica, sin embargo, fue hasta el 25 de diciembre de
1866 que se elabord una iniciativa de ley para crear dos instituciones: una Junta
de Instruccién Publica y una Escuela de Agricultura. El objetivo de la primera era
fomentar, uniformar y vigilar la instruccién publica y, el de la segunda era impartir
instruccién superior a los varones de la entidad.

Los implicados en la iniciativa de Ley fueron: Ignacio T. Chivez como
presidente y como vocales Ignacio Marin y Luis Toscano, este llevé el nombra-
miento de secretario de la Junta.® La reunién de la iniciativa tuvo lugar en la

7 Véase Archivo Histérico del Estado de Aguascalientes (AHEA, en adelante), Decreto, El Republicano. Pe-
riddico Oficial del Gobierno del Estado, Aguascalientes, 16 de septiembre de 1860; AHEA, Decreto de Ley, E/
Republicano. Periddico Oficial del Gobierno del Estado, Aguascalientes, 22 de mayo de 1862; De las escuelas de
primer orden para nifios, en AHEA, Reglamento de escuelas de instruccion primaria en el Estado, El Republica-
no. Periddico Oficial del Gobierno del Estado, Aguascalientes, 16 de julio de 1863; AHEA, Reglamento para las
escuelas de instruccidn primaria de este Departamento Aguascalientes, fondo folleterfa local, reglamentos, caja
6, sobre 5, 1865.

8 AHEA, fondo educacion, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1 [en proceso de catalogacién en AHEA, misma nota en lo sucesivo]
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residencia del Doctor Ignacio T. Chavez;® que servia como punto de encuentro
habitual para los miembros de la Junta de Instruccién Pablica. Estratégicamen-
te ubicada en el centro de la ciudad, «[...] justo al lado derecho de la Escuela
de Cristo, también llamada escuela principal o niimero 1 de nifios, de modo
que estaban a media cuadra del Pariin y a media cuadra de la Plaza de Armas»
(Ramirez Hurtado, en prensa). La casa ofrecia un entorno accesible y céntrico,
ademais de albergar las discusiones de la Junta, la casa del Dr. Chévez era u lugar
frecuentado por nifios y adultos enfermos en busca de atencién médica (Chévez
Lavista, 2020, pp. 21-22).

Considerando que la Junta de Instruccién Publica se conformé por un grupo
de varones, el lugar ideal para reunirse en la casa del Dr. Ignacio T. Chivez seria
su oficina o estudio, pues era un lugar exclusivo, discreto e intimo donde se podian
tratar asuntos de Estado y tener charlas en privacidad, sin que otros miembros del
hogar husmearan. Dos libreros grandes con muchos libros y una mesa de encino,
negra pesada y fuerte conformaron el espacio. En algunos cajones de los muebles se
encontraban instrumentos quirdrgicos (Chdvez Lavista, 2020, pp. 21-22).

La iniciativa de ley, implicé que destinaran a su redaccién un momento de
concentracién y meditacion, pues en ella se estableceria cémo reiniciarian el tra-
bajo de la instruccion publica en el estado. Ademds, fue un parteaguas en Aguas-
calientes, después de un contexto de guerras y desasosiego para la poblacién. El
documento que marcaria los medios para recaudar fondos, fomentar la instrucciéon
superior y la creacién de una instancia a cargo de la instruccién publica requirié la
aprobacién del gobernador, Jestis Gémez Portugal.

La iniciativa contemplé crear una Junta de Instruccién Pablica compuesta por
un presidente, cuatro vocales y un secretario cuyo nombramiento seria realizado
por el gobierno (articulo 1°). El presidente de la Junta de Instruccién Puablica serfa
el director de la Escuela de Agricultura, préxima a inaugurarse y los vocales serfan
los catedriticos de dicha escuela (articulo 2°). En estos articulos se infiere una do-
minacién masculina que rigié a la Junta de Instruccién Pdablica. En primer lugar,
los integrantes de la Junta de Instruccién Publica y los catedriticos de la Escuela
de Agricultura serfan elegidos por el Gobierno, es decir, un espacio dominado por
varones dentro de la vida politica. Asimismo, en los dos primeros articulos de la
iniciativa de Ley se vislumbra una estrecha relacién entre la Escuela de Agricultura

9 AHEA, fondo educacion, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccién piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.
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y la Junta de Instruccién Pablica; ya que, ambas instituciones estarian dirigidas y a
cargo de las mismas personas.

Asimismo, ser miembro de la Junta de Instruccién Pablica implicaria una remu-
neracién y el gobierno seria el encargado de establecer el sueldo para los integrantes
(articulo 3°)."° El pago se harfa, porque los miembros también, serfan los catedréticos
de la Escuela de Agriculturay, quizé esto les tomaria tiempo. Ademds, era necesario
que estuvieran durante las sesiones de la Junta de Instruccién para atender diversos
temas. Se considera, que el hecho de que se les pagara fue porque eran servidores
publicos, por lo que tenfan que recibir un pago. Pero considerando los fondos con
los que emprendié el proyecto de la Junta de Instruccién, como se verd mis ade-
lante, lo mis seguro es que este articulo tardara en ejecutarse, pues no habia dinero
para pagarles. Y, se acordd que cuando no fueran suficientes los fondos para cubrir
los gastos de instruccién publica, los miembros tenian que poner de su bolsa para
liquidar lo que hiciera falta para la instruccién, como mostraremos més adelante.

En cuanto a las atribuciones para la Junta de Instruccién Publica se establecie-
ron las siguientes (articulo 4°): a) proponer al gobierno los medios para aumentar
los fondos de instruccién publica; b) nombrar con la aprobacién del gobierno un
tesorero para los fondos de la instruccién secundaria; ¢) disponer con entera libertad
de los productos de dichos fondos para el objeto a que se destinan, con aprobacién
del gobierno; d) proponer al gobierno un proyecto de ley de instruccion publica;
e) establecer una Escuela de Agricultura (se abrird el 15 de enero de 1867); f) nom-
brar a los catedriticos de la misma escuela con aprobacién del gobierno del estado;
g) formar el reglamento de dicha Escuela y sefialar los autores que servirfan como
libros, consultado a la junta de catedriticos; h) fundar el mayor ntimero de escuelas
de primeras letras que fuera posible recabando todos los datos necesarios para ello,
de las autoridades que correspondan; i) examinar a los profesores de instruccién
primaria y expedir sus nombramientos de acuerdo con el Gefe (sic) politico y el
regidor de escuelas y j) formar en los primeros ocho dias después de expedido este
decreto, un proyecto de reglamento para la loterfa."!

Aunque algunas de las funciones que tendria la Junta de Instruccién se men-
cionaron en las leyes y reglamentos previos, fue hasta en este decreto que se dio
la formalizacién de su funcién en el ramo educativo con el articulo 4° y a través
mcacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

11 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, fs. 1-2.
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IMAGEN 1. PROYECTO DE LEY DE 1A JUNTA DE INSTRUCCION PUBLICA (1866)
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de lo estipulado en €1, se establece fundar un organismo institucional a cargo de la
instruccién publica para que atendiera diferentes aristas, tales como: el fomento,
el control y el manejo del presupuesto publico y la reglamentacién de la loteria
(de la cual se obtenian fondos para la instruccién publica); creacién y reforma a la
legislacion educativa; fundar y ampliar el niimero de escuelas de primeras letras en
la ciudad y examinar a los profesores de instruccién primaria; organizar los exd-
menes de oposicién y expedir los nombramientos correspondientes a preceptor
y preceptora de primer y segundo orden considerando la participacién del Jefe
Politico y del Regidor del Ramo; y, gestionar la Escuela de Agricultura, cuya ta-
rea consistié en seleccionar tanto textos para ensefiar como a los catedraticos que
participarfan en ella.

Cada atribucién se tenfa que procesar y avalar por una triada politica-guber-
namental conformada por: el Jefe Politico, el regidor del Ramo de Instruccién
Publica y los miembros de la Junta de Instruccién Publica. La intervencién del
Jefe Politico se debié porque fue una figura responsable de la administracién de
un partido o distrito al interior de los estados y tenia amplias atribuciones del go-
bierno que lo capacitaban para influir en asuntos diversos como: mantenimiento
de la seguridad publica, celebracion de eleccién, administracion urbana (Delgado
Aguilar, 2000, pp. 8-9). Su participacién en la Junta de Instruccién Publica fue
posible porque a ellos se les dirigian los asuntos politicos de mayor relevancia, pues
era considerado el segundo funcionario mas importante del estado, solo después del
gobernador. Es por esta razén que en el dmbito de la instruccién publica los jefes
politicos intervinieron y su presencia cobré relevancia en las ceremonias civicas o
exdmenes publicos (Delgado Aguilar, 2000, p. 1).

En diciembre de 1866, Aguascalientes se conformé de cuatro partidos: Aguas-
calientes, Rincon de Romos, Asientos y Calvillo. Cada uno tenia un jefe politico y
una localidad con la categoria de cabecera donde se instalaba el ayuntamiento, cabe
mencionar que en las poblaciones importantes se establecieron juntas municipales.
En ese sentido, el jefe politico fungia como el presidente del Ayuntamiento y tenia
un control tanto en los Ayuntamientos como en las juntas municipales, por ello, su
funcion fue vigilarlos para que cumplieran con sus deberes y reglamentos internos,
revisar la recaudacion de fondos y cuidé que se cumplieran los reglamentos, leyes
y comunicaciones de gobierno. Por lo tanto, el jefe politico fue un conducto de
comunicacién entre el presidente de los ayuntamientos, las juntas municipales y el
gobierno (Delgado Aguilar, 2000, p. 14).
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Finalmente, en el articulo 6°'2 se establecié que una vez terminado el Teatro
y reintegrados los accionistas las cantidades que hubiesen exhibido, tanto los pro-
ductos del Teatro como los de la Loteria, quedaban como fondos exclusivos de
la Escuela de Agricultura.’® Era necesario emprender estrategias y acciones para
recaudar fondos para la instruccidn secundaria para varones, a tal grado que la
Legislatura Estatal autorizé un sorteo de loteria (como se sefialé en los articulos
anteriores); recaudaron a través de los impuestos generados por la importacién de
vinos y naipes en 1868, y se les cedian los decomisos que se les hiciera a los bandi-
dos arrestados (Garcia Ruvalcaba, 2022, p. 123).

No obstante, en el decreto de ley se aprecia la importancia que tuvo la Escuela
de Agricultura para impulsar a los hombres de la entidad con una educacién supe-
rior y esta razén parte desde la recaudacién de dinero y recursos materiales. En ese
contexto, para que la Escuela de Agricultura abriera sus puertas en 1867 los miem-
bros de la Junta establecieron que se instalaria en el convento de San Diego, espacio
destinado para la Escuela de Nifias donde se brindaba educacién secundaria, segtin
indica el articulo 7°:

Queda desde luego, como fondo de la Escuela para que la Junta de Instruccién dispon-
ga de sus productos, la casa en que estd la escuela de nifias, que pertenece a la educacién
secundaria, la adyacente en que vive la preceptora, asi como el convento de San Diego

para que en él se establezca la Escuela de Agricultura.'

El énfasis en establecer la Escuela de Agricultura en un espacio destinado original-
mente para la educacién de nifias resalta la prioridad que se le daba a la educacién
masculina en la entidad. Puesto que, la decisién de usar un lugar destinado a la
instruccién, ademds, secundaria de las mujeres para albergar una escuela superior
para hombres refleja una desigualdad en la instruccién publica.

Posiblemente, se asigné un espacio limitado a la educacién femenina y ni qui-
siera se consider6 la opinidn o autorizacién previa de la directora de dicha escue-
la, simplemente, fue un mandato que tenia que seguirse para que la Escuela de
12 En el documento original del articulo 4° se brinca al 6°, por lo que se consideré seguir la numeracién origi-
nal para evitar confusiones en la informacién, véase: AHEA, fondo educacion, caja 1, libro 2: Libro de actas de
la_Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

13 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

14 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.
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Agricultura lograra abrir sus puertas en 1867. Esto, claramente ilustra un sesgo de
género en el acceso a la educacion superior y revela una tendencia histérica donde
los recursos y oportunidades educativas estaban en desigualdad, relegando a las
mujeres a un nivel con menor posibilidad de continuar sus estudios en su espacio.

En cuanto a la asignacién de los conventos para fines educativos fue un acto
comn en el siglo XIX, pues cuando los espacios religiosos pasaron a ser de los go-
biernos locales con la ley de desamortizacién de bienes eclesidsticos, fueron apro-
vechados como Institutos o escuelas piblicas. Respecto al Convento de San Diego,
donde se instalé la Escuela de Nifias y la Escuela de Agricultura pertenecié a los
franciscanos dieguinos en 1664 (Lopez Arellano, 2022, p. 31).

No obstante, la coexistencia de la Escuela de Nifas y la Escuela de Agricultura
requiere de evidencias para clarificar el uso de los espacios de ambas instituciones,
ya que, de acuerdo a un informe de la Junta de Instruccién Pablica en 1897, podria
considerarse que no se dio una convivencia de ambas instituciones en el Convento
de San Diego." El texto proporciona detalles sobre la historia y los traspasos de
propiedad de la casa ubicada en la calle del Obrador.

Esta propiedad inicialmente pertenecia al filintropo Sr. D. Fermin de Me-
dina, quien en su testamento de mayo de 1841 instruyé a su albacea, D. Miguel
Belaunzarin, para destinar parte de sus bienes a la instruccién y beneficencia pu-
blica. En noviembre de 1846, Belaunzardn cumplié esta voluntad, donando la finca
al Colegio Civil denominado «Nuestra Sefiora de Guadalupe». Posteriormente, la
Subdelegacion de Ensefianza Publica tomd posesion de la finca para utilizarla como
sede del mencionado Colegio, que cambié su nombre en distintas ocasiones, pues
también fue Escuela de Agricultura, y finalmente se le conocia como el Instituto
de Ciencias del Estado».'¢

En 1872, el Instituto se trasladé a una nueva ubicacién, posiblemente fue el
Convento de San Diego (Garcia Rubalcaba, 2022, pp. 64-181). Entonces, el Dr.
Ignacio N. Marin, director del Instituto, vendi6 la finca a la Junta de Instruccién
Publica, esta transaccion se formalizé el mismo afio en que se mudé el Instituto
ante el notario pablico C. Tranquilino Mercado, con la participacién del presiden-
te de la Junta de Instruccién, Sr. Lic. Alejandro Lopez de Nava. Desde la fecha de
la venta hasta el momento del informe fechado el 12 de mayo de 1897, la finca fue
utilizada como sede de la Escuela de Nifias No. 1 en el departamento principal, y

15 AHEA, fondo educacion, expediente 20, caja 21, Foja N° 89 Comunicacién Secretaria de Gobierno,1896.
16 AHEA, fondo educacion, expediente 20, caja 21, Foja N° 89 Comunicacién Secretaria de Gobierno 1896.
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la escuela de parvulas en el otro departamento.!” Por lo que, desde que se cedid ala
instruccién de las nifias, la casa fue usada por la Escuela de Nifias. Institucién publi-
ca respaldada por los fondos municipales del Ayuntamiento de Aguascalientes ubi-
cada en la Calle 1# del Obrador interin (Libertad de México, 1865, p. 4), actualmente
Av. José Maria Chévez en la ciudad de Aguascalientes. Este planteamiento, tendrd
que ser confrontado con otros estudios que ahondan sobre la creacién y funcio-
namiento del Convento de San Diego y la relacién con la Escuela de Agricultura.

En cuanto a los recursos financieros de la Junta de Instruccién Puablica al crear-
se, disponia tinicamente de $18.00 pesos para mantener la instruccién de primeras
letras y la ensefianza secundaria en la Escuela de Agricultura. Segiin el decreto,
estos fondos eran para las rentas del Convento de San Diego: $15 pesos y para la
casa que albergaba la Escuela de Nifas en la Ciudad y $3 pesos para la vivienda de
la preceptora. Resulta relevante la limitacién econémica de la Junta de Instruccién
Publica, especialmente considerando que el sueldo mensual para los preceptores y
preceptoras era de:

TaBLA 1. SUELDOS MENSUALES DE PRECEPTORES Y PRECEPTORAS (1870)'

Escuela de Nifios Escuela de Nifias
Numero 1 $60 Numero 1 $35
Ntmero 2 $40 Ntmero 2 $30
Numero 3 $30
Numero 4 $8.18

Fuente: Elaboracién propia con base en el informe del gasto anual del Ayuntamiento de la ciudad de Aguas-
calientes, 1870

Con base en la tabla 1, se aprecia que el gasto mensual de todas las escuelas de pri-
meras letras en la ciudad representaba un reto para el fondo de instruccién publica,
y asu vez, se aprecia que se dio una diferenciacion en el pago de preceptores atin en
las escuelas del mismo género. A pesar de esta situacion, la determinacién por esta-

17 AHEA, fondo educacion, expediente 20, caja 21, Foja N° 89 Comunicacién Secretaria de Gobierno 1896.

18 El pago de los preceptores es un promedio realizado a partir un informe del gasto anual del Ayuntamiento
de la ciudad en 1870. En el informe se aprecia una diferenciacién en el sueldo de preceptores, dependiendo de
la escuela que tuvieran a cargo, lo mismo pas6 para las preceptoras. El pago anual a preceptores de escuela de
nifios de la: No. 1 $720.00; No. 2 $480.00; No. 3 $360.00; No. 4 $98.25. El pago anual a preceptoras de la es-
cuela de nifias de la: No. 1 $420.00 y No. 2 $360.00. AHEA, fondo educacién, caja 2, expediente 3, foja 4, 1871.
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blecer la Escuela de Agricultura impulsé a los miembros de la Junta de Instruccién
Publica a buscar estrategias para recaudar fondos. Su prioridad estaba en atender las
necesidades de la instruccién de los hombres en la entidad.

El proyecto requeria recursos para cubrir diversos gastos, como: papel, tinta,
sello, el sueldo de un mozo encargado del edificio y el de un celador general. Los
sueldos se estimaron en aproximadamente $30 pesos mensuales para ambos roles.!
Por ende, una de las estrategias implementadas para aumentar los fondos disponi-
bles, fue cubrir el déficit con los ingresos de las matriculas. Ademds, solicitaron al
gobierno la cesién de la biblioteca del Estado para ser utilizada en la instruccién
secundaria, proponiendo un acceso con tarifa de medio real para aquellos que de-
searan leer.?

En caso de persistir con déficits, los catedriticos de la Junta se comprometieron
a afrontar conjuntamente cualquier excedente de gastos. Esto resalta la importancia
de la Escuela de Agricultura en la regién, dado que, a pesar de la escasez de fon-
dos, los miembros estuvieron dispuestos a financiar con sus propios recursos los
materiales y las necesidades econdmicas del Instituto, si fuera necesario.?! Una vez
concluidos los articulos del decreto, se sometieron a discusién y se remitieron al
Licenciado Luis G. Solana para su correccién, luego lo enviaron al gobierno para
su aprobacién y posterior publicacién en caso de ser aceptado. 22

A partir del establecimiento de la Junta de Instruccién Publica se observa un
funcionamiento constante, ya que, en 1874 Diaz Covarrubias informé:

En el Estado hay veintisiete escuelas primarias sostenidas por los fondos puiblicos. Estas
escuelas estin encomendadas a una Junta de Instruccién Publica, la cual no solo las
vigila y dirige, sino que administra los fondos con que dichos establecimientos se sos-
tienen. Estos fondos los constituyen las subvenciones que da el Gobierno del Estado y
las ministraciones que hacen las municipalidades para cubrir el gasto de sus respectivas

escuelas (Dfaz Covarrubias, 1875, p. 4).

19 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

20 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccién piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

21 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccién piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 1-2.

22 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccién piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 1866, f. 2.
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En este informe de Diaz Covarrubias, se reafirma que la Junta de Instruccién Pa-
blica fue una institucién de larga duracién. Promovié la creacién de 27 escuelas
de primeras letras sostenida por recursos publicos y ademais siguié vigilando, di-
rigiendo y administrando los recursos tal como se estableci6 en la iniciativa de
Ley en 1866. Los fondos publicos estaban destinados para el mantenimiento de las
escuelas, pago al personal escolar (preceptores, preceptoras, ayudantes, celadores),
compra de materiales, pago de rentas de los edificios donde estaban las escuelas y
en algunos casos la renta de las casas donde habitaban los preceptores y preceptores,
entre Otros gastos.

VINCULACION ENTRE LA JUNTA DE INSTRUCCION PUBLICA Y LA ESCUELA DE AGRI-
CULTURA

Algo que es importante resaltar, es la estrecha relacion que tuvo la Escuela de
Agricultura con la creacién de la Junta de Instruccién Publica. Estas instituciones
tuvieron en comtuin que los catedraticos participaron como miembros de ambas. En
la génesis de estas instituciones se observa un impulso por mejorar la instruccién
primaria y secundaria, instaurando un organismo institucional que uniformara,
organizara y controlara la instruccién publica en la entidad. La Escuela de Agricul-
tura proyect el progreso y el desarrollo de conocimientos cientificos y se convirtid
en un proyecto de interés para la élite politica y cultural de la entidad, los cua-
les atendian las disposiciones de la educacién superior a nivel nacional mostrando
cambios en el nombre y curriculo.

En 1871 cambié a Instituto Cientifico y Literario; en 1885 se le conocié como
Instituto de Ciencias del Estado; en 1906 pasé a ser la Escuela Preparatoria del
Estado y entre 1916 a 1929 fue la Escuela Preparatoria y de Comercio (De Ledn,
2007, p. 33). Finalmente, el inicio de la Escuela de Agricultura el 15 de enero de
1867 marca un momento en Aguascalientes que brindé continuidad a las leyes y
reformas educativas enfatizando la ciencia, la modernidad y el progreso (Lopez
Arellano, 2022, pp. 31-33), dejando de lado nuevamente la religiéon dentro de la
educacién superior, dado que, en la instruccién de primeras letras seguia apare-
ciendo la ensefianza de la doctrina cristiana.?

De acuerdo con Marcela Lopez Arellano (2022), los profesores de los Institutos
«fueron reconocidos personajes de la cultura, la politica, la ciencia y la educacién,

23 AHEA, Plan General de Estudios del Estado de Aguascalientes, El Republicano. Periddico oficial del Gobierno del
Estado, Aguascalientes, 17 de enero de 1867.
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muchos de los cuales habian podido estudiar en universidades o en las Escuelas
Nacionales en distintas ciudades, ademas de que un gran nimero de ellos deci-
dieron no recibir pago por sus clases, por mencionar en Aguascalientes, el Doctor
Pedro de Alba impartié sus clases como un servicio a la sociedad» (Lépez Arellano,
2022, p. 32). También, la gratuidad de las citedras de los profesores en el instituto
podria haber sido un modo de respaldar la educacién publica. Ademis, estos do-
centes, comprometidos con el desarrollo de la instruccién superior, posiblemente
compaginaban otras responsabilidades y negocios. Es probable que no se limitaran
tinicamente a la ensefianza, sino que también desempefiaran otras ocupaciones, tal
vez remuneradas, que les permitieran sostenerse econdémicamente en su vida diaria.

Es interesante ahondar en los personajes de la cultura, la politica, la ciencia y
la educacion, pues, algunos de ellos apoyaron y participaron en institucionalizar la
Junta de Instruccién Pablica. En sus inicios, tanto los catedriticos de la Escuela de
Agricultura como los miembros de la Junta de Instruccion Publica fueron hombres
originarios de Aguascalientes y también se asentaron de otras entidades en esta
ciudad.?* Fueron hombres que tuvieron la oportunidad de estudiar en Escuelas Pro-
fesionales y obtuvieron titulos como: ingenieros, médicos, licenciados (Lopez Are-
llano, 2022, p. 23). Esto, se ejemplifica con el caso de Ignacio N. Marin, miembro
vocal de la Junta de Instruccién Publica y catedratico de la Escuela de Agricultura.

En ese sentido, la representacién simbdlica que detona la Escuela de Agricul-
tura para la Junta de Instruccién Puablica es inigualable, ya que, fue el espacio para
la instruccién secundaria y para las reuniones de los miembros de la Junta en el
salén de acuerdos. En el espacio de la Escuela de Agricultura convergieron «rela-
ciones entre grupos politicos, culturales y educativos de distintas épocas» (Lopez
Arellano, 2022, p. 41), este planteamiento podria llevar a considerar que existi6 una
convivencia e interaccion entre los hombres y las mujeres ilustradas de la entidad,
pero, hasta el momento no se ha identificado la participacién de una mujer en las
reuniones de la Junta para discutir temas educativos, mds all, de que se presentaran
a sustentar un examen para obtener el titulo de preceptora® y para formar parte
de las comisiones de inspeccién para las escuelas de primeras letras, o bien, alguna
peticién que se relacionara con su cargo de preceptora—directora.

24 AHEA, Plan General de Estudios del Estado de Aguascalientes, El Republicano. Periddico oficial del Gobier-
no del Estado, Aguascalientes, 17 de enero de 1867.

25 Para conocer los protocolos de examen de oposicién para obtener el titulo de preceptora de segundo orden,
véase Sara Calvario Ruiz (2018 y 2019, pp. 17-40).
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ATRIBUCIONES Y OBLIGACIONES DE LA JUNTA DE INSTRUCCION EN EL AMBITO EDUCATIVO
Después de un afio de trabajo por parte de la Junta de Instruccién Publica, y de
haber iniciado labores a la par de la Escuela de Agricultura; y como parte de los
cambios que venia trabajando en la Junta se elaboré un nuevo reglamento para la
instruccién primaria el 23 de mayo de 1867.% La responsabilidad que tenia la junta
se fue incrementando en el reglamento de 1867, pues comenzd a tener a cargo la
decisién de determinar quiénes educarian a la nifiez de Aguascalientes. Asimismo,
mostrd una injerencia en la toma de decisiones para evaluar en los rudimentos ne-
cesarios para la ensefianza primaria. En suma, este reglamento defini6 que la edu-
cacién primaria se llevarfa a cabo en escuelas para nifios, nifias y adultos, asi como
en una escuela normal, ya sea sostenidas por fondos publicos o privados. Establecié
planes de estudio detallados para las escuelas de primer y segundo orden, tanto
para las nifias como para los nifios. La ensefianza se distribuyé en periodos de seis 'y
cinco afios. No obstante, los tres primeros afios eran obligatorios para cualquier ca-
rrera u oficio, aunque para acceder a la educacién secundaria se requerian los cursos
cuarto y quinto. En este punto, se da un sesgo de género, al no especificar para las
mujeres si era necesario continuar con algt’m grado para seguir la instruccién se-
cundaria, sino que solo se dio por sentado que su obligacién era cursar los tres afios.

La injerencia de la Junta de Instruccién Publica fue en la regulacién de los ho-
rarios de los establecimientos de instruccién primaria y secundaria, las obligaciones
de los alumnos y las responsabilidades de preceptores, preceptoras y ayudantes.
Ademis, se encargd del proceso de oposiciones para ocupar las plazas vacantes de
las escuelas de primeras letras, establecieron los requisitos especificos y definieron
el proceso de evaluacidn por cada materia. En suma, la Junta de Instruccién Pabli-
ca forj6 su papel determinante en la organizacién y regulacion de la educacién de
primeras letras en Aguascalientes, desde la definicién de planes de estudio hasta la
seleccién de docentes mediante un proceso de oposiciones riguroso. Por lo tanto,
su papel fue administrativo y educativo, pese a que, la mayoria instruia en educa-
cién superior, tenfan elementos para coordinar la educacién elemental.

Los lineamientos de la Junta de Instrucciéon Publica se fueron haciendo cada
vez miés especificos y se cre6 un reglamento interior,”” en el que se establecieron

26 AHEA, Reglamento para la instruccién primaria en Aguascalientes, fondo folleterfa local, reglamentos, caja 6,
sobre 6, 1867, p. 3.

27 AHEA, Reglamento interior de la Junta de Instruccién Publica conforme al decreto niim. 34 de la Legisla-
tura del Estado, El Republicano, Periédico Oficial del Estado de Aguascalientes, Il Tomo, nim. 100, Aguasca-
lientes, diciembre 17 de 1868.
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los protocolos, responsabilidades y procedimientos para las visitas a las escuelas en
las diferentes zonas del estado (capital y zonas rurales), definiendo quienes las vi-
sitardn, cémo y con qué frecuencia se realizarian estas inspecciones. La reglamen-
tacién empled un rol de género al indicar que los varones visitarian las escuelas de
nifios y las sefioras las escuelas de nifias. Esto indica que la formulacién del regla-
mento interior contemplé las normas de la educacién unisexual.

En cuanto a los articulos transitorios, establecian los procedimientos para la
concesiéon de licencias a los miembros de las secciones, diferenciando entre licen-
cias cortas y aquellas que excedieran el periodo de dos meses. Ademis, el segundo
articulo indicé explicitamente la distribucién de copias del reglamento en las di-
ferentes 4reas de la ciudad y funcionarios relacionados con la Junta de Instruccién
Publica, incluyendo al ejecutivo para su sancién.

CASO EXCEPCIONAL DE LA JUNTA DE INSTRUCCION PUBLICA: REGLAMENTACION Y
EXPEDICION DE TiTULOS PROFESIONALES PARA LA PROFESION DE MEDICO-CIRUJANO Y
FARMACEUTICO 1867

En 1867, la Junta de Instruccién Publica de Aguascalientes desempefié un papel
excepcional al regular y expedir titulos profesionales para médicos-cirujanos y far-
macéuticos. Este aspecto es relevante para abordar el vacio histérico en la investi-
gacion sobre la prictica médica en la regién. Aunque el enfoque del capitulo no
es la historia de la medicina, en si, interesa analizar los procesos realizados por la
Junta de Instruccién Publica. A pesar de la ausencia de una escuela de medicina
en Aguascalientes, pues de acuerdo con Gabino Sinchez «no existié una escuela
de medicina en el estado, que permitiera realizar algtin tipo de ensefianza médica»
(Sénchez Rosales, 2008, p. 100).

Sin embargo, la Junta de Instruccién Publica participd en la expedicién de
titulos profesionales previo al Porfiriato. Esta accidn es significativa, ya que mues-
tra un interés en el desarrollo de la ciencia médica en la regién, posiblemente in-
fluenciada por la formacién de los miembros de la Junta, la mayoria de los cuales
eran profesionales del drea. En ese sentido, la Junta marcé un hito en la institucio-
nalizacién de la prictica médica antes del Porfiriato, vinculando el conocimiento
cientifico y la prictica médica con el poder politico en la educacién. El papel de
los médicos como asesores del estado en los asuntos de medicina como: epidemias,
enfermedades y creacién de hospitales, fue un rasgo caracteristico durante el Por-
firiato (Sdnchez Rosales, 2008, p. 69).
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Aunque Aguascalientes carecia de una escuela de medicina formal, la Junta
permiti6 la titulacién en profesiones de la ciencia de la salud, incluso recibieron so-
licitudes externas de ciudades como Guadalajara. Esto indica que posiblemente, la
ciudad se destacaba en la profesionalizacién de la medicina. Puesto que, la Junta de
Instruccién en 1867 recibid varias peticiones para expedir titulos, y no solamente
de médico, sino también de la profesion de farmacia. El 12 de septiembre de 1867
el gobierno del estado inform¢ a la Junta que el ciudadano Joaquin Herrera estaba
interesado en ser examinado para ejercer en Aguascalientes la profesion de farma-
cia, quién sefialé haberse preparado en la ciudad de Guadalajara determinaron los
miembros de la junta presidida por el Dr. Ignacio T. Chédvez y por el Lic. Pedro
Pérez Maldonado y el Dr. Ignacio Marin como vocales que los sinodales del exa-
men serian: el médico Refugio Camarena y los farmacéuticos Luis de la Rosa y Luis
Toscano.? La Junta acordd evaluar al interesado con base en la reglamentacién
para los eximenes de medicina y cirugia disefiado por el Dr. Ignacio T. Chivez el
11 de septiembre de 1867.

Los articulos reglamentarios para los exdmenes generales de medicina y ciru-
gia fueron siete. El articulo 1° establecia que la Junta de Instruccién Pablica seria
la encargada de asignar cinco sinodales para el examen General de Medicina y
cirugfa. Los sinodales serfan cuatro médicos y un farmacéutico; y para el caso de
los exdmenes generales de farmacia, serian dos farmacéuticos y un médico. El arti-
culo 2° establecia el tiempo en que se realizarian los exdmenes, los cuales serfan dos
sesiones en dos dias seguidos. La primera sesién se realizaria en el Salén de Actos
de la Escuela de Agricultura; y la segunda en el Hospital de San Juan de Dios, si se
trataba de un médico, y en un despacho de farmacia si el examen era para farma-
céutico.”

El articulo 3° establecia la organizacién del examen de oposicién. Estipuld
que 48 horas antes de la primera sesion el presidente de la comisién examinadora
acompafiado del secretario de la Junta de Instruccién Publica, el cual debia con-
currir a los exdmenes haria que el interesado tomara tres cuestiones que estarfan
en una bolsa oculta para ser elegidas y, tenia la finalidad de que el concursante
formularia una tesis para ser presentada al inicio de la primera sesion el dia del exa-
men. El articulo 4° establecia que los sinodales tenian entre 20 y 30 minutos para
mcacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 6 de noviembre de 1867, f. 59.

29 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccidn piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 6 de noviembre de 1867, f. 59.
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hacer las preguntas. El articulo 5° sefialaba que, al terminar los actos, la réplica, por
medio de un escrutinio secreto aprobarian o reprobarian al examinado, segtin lo
que creyeran conveniente y harfan saber el resultado inmediatamente al interesado
acompafiando la respuesta con un oficio de la Junta de Instruccién Publica para dar
cuenta al Supremo Gobierno del Estado.

El articulo 6° indicaba que los interesados en ser evaluados por parte de la Junta
pagarian cinco pesos para gratificar a cada uno de los sinodales, tres pesos para el
secretario y 25 para el fondo de instruccién. El interesado tenfa que presentar el
recibo del tesorero al presidente de la comisién, en el momento en que eligiera las
cuestiones, ya que, sin el pago no seria posible realizar el examen. Y, el articulo 7°
establecia que si un aspirante era reprobado no se le volveria a admitir a examen
hasta después de seis meses.

La reglamentacién de los exdmenes para la profesiéon de médico-cirujano y
farmacéutico en Aguascalientes muestra una remuneracion con el cobro de la ex-
pedicién del titulo. También, presenta una exigencia al contemplar que los aspi-
rantes que fueran reprobados no podrian presentar el examen hasta haber pasado
seis meses de la primera evaluacién. Un ejemplo de un examen profesional para
obtener el titulo de médico-cirujano fue el caso de Porfirio Anttinez. El gober-
nador del estado, Jestis Gémez Portugal donde solicitaba a la Junta de Instruccién
designar vocales para realizar el examen de medicina y cirugia al ciudadano Porfi-
rio Anttinez.*

Para atender la peticién del gobernador, Ignacio T. Chévez como presidente
y Julio Pani, Pedro Pérez Maldonado, Ignacio N. Marin como vocales de la Junta
de Instruccidén determinaron que los sinodales para examinar a Antdnez se confor-
maria por: Isidro Calera como presidente y como vocales Ignacio T. Chdvez, An-
tonio Dena y Luis Toscano. El Dr. Isidro Calera era un hombre joven de unos 38
afios aproximadamente. Fue un médico distinguido de la facultad de México y era
popular en Aguascalientes por su ciencia. Era un liberal moralizado, de profundas
convicciones.” Posiblemente, por ser un médico experimentado y con un tiempo
en Aguascalientes, es que se le tomara consideracién para presidir el examen del
joven Porfirio Anttinez. De tal manera, que los miembros determinaron ponerse
de acuerdo con el Dr. Isidro Calera para definir los términos que verificarian en el
mcacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccion piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 9 de mayo de 1867, f. 40.

31 Gonzilez, Agustin R. Historia del Estado de Aguascalientes. (México: Librerfa, tipografia y litografa de V.
Villada, 1881), p. 232.
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examen.” La junta acreditd a Porfirio Antinez y se expidi6 el titulo de medicina
y cirugia.

Es relevante indicar que, el papel que tuvo Ignacio T. Chévez dentro de la
Junta de Instruccién Pablica como presidente, impulsé al conocimiento y organi-
zaci6én para coordinar los comités sinodales y promover la expedicién de titulos.
Y, con esto nuevamente se hace presente el conocimiento y el saber profesional de
los médicos con el poder politico para impulsar el progreso de la ciudad en Aguas-
calientes.

Posiblemente la falta de un instituto de medicina, se debié a la falta de recursos
monetarios para pagar la prictica que requeria la ensefianza de la medicina y la
farmacéutica. Pero, quizd la formacion, preparacion y trayectoria profesional de los
miembros de la Junta de Instruccién Publica, y su involucramiento con el gobierno
del estado impulsé que, a través de ella, pudieran expedir titulos profesionales en
ciencias de la salud. Algunos acercamientos a la ensefianza de la medicina, fue hasta
1881 donde el Dr. Manuel Gémez Portugal intenté llevar un curso integrando la
ensefianza y estudio de la Obstetricia como una especialidad, sin embargo, no apo-
y6 las estructuras de poder de ese momento y el proyecto fue abandonado (Sinchez
Rosales, 2008, pp. 69-70).

CONCLUSION
La investigacion de la estructura del organismo encargado de administrar la ins-
truccién publica contribuye a llenar el vacio historiogrifico que se encuentra en
el fenémeno histérico del proyecto del Estado-Educador en la segunda mitad del
siglo XIX en Aguascalientes. Result6 imperativo reconstruir la historia institucio-
nal de la Junta de Instruccién Pablica por ser el organismo encargado de vigilar
y controlar las escuelas publicas y privadas. A través de la legislacion educativa, se
encontrd que existié un interés, al menos desde la politica educativa por estable-
cer una dependencia especifica que se encargara de inspeccionar las escuelas y las
condiciones de infraestructura y materiales para mejorar la instruccién publica en
las escuelas.

La continuidad de esta primera instancia quedé truncada debido a los conflic-
tos externos e internos que conflagraron en el pais. Sin embargo, en Aguascalientes
se dio una coyuntura en diciembre de 1866 en la administracién de la instruccién

32 AHEA, fondo educacién, caja 1, libro 2: Libro de actas de la Junta de Instruccidn piiblica del Estado Libro de
Aguascalientes, 9 de mayo de 1867, f. 40.
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publica, con la creacién de un decreto de ley con la firme intencién de crear una
Junta de Instruccién Publica y una Escuela de Agricultura. Esta coyuntura, sur-
gi6 previo al triunfo liberal en 1867, donde una de las tareas fue reorganizar los
procesos de escolarizacién como parte de la educacién nacional con base en los
elementos modernos sustentados en las ideas de libertad y en los derechos de los
individuos (Galvan, 2016, pp. 55-60). En este tenor, en Aguascalientes, los miem-
bros de la Junta de Instruccion estaban buscando los medios y las estrategias para
organizar, controlar y reestructurar la instruccién piblica al contemplar el fomento
de la instruccién elemental y superior.

En ese sentido, las funciones y obligaciones derivados del decreto de ley fue-
ron: organizar el presupuesto publico; reglamentar la loteria; crear y reformar la
legislacion educativa; fundar escuelas de primeras letras; examinar a los precepto-
res de instruccidn primaria; organizar exidmenes de oposicién para las profesiones
(médico-cirujano y farmacéutico, preceptor y preceptora); expedir nombramien-
tos para preceptor y preceptora; y, sobre todo gestionar la Escuela de Agricul-
tura. Asimismo, un rasgo relevante es la inminente relacién entre la Escuela de
Agricultura y la Junta de Instruccién Piblica, debido a que ambas instituciones
se crearon al mismo tiempo y se dio una movilidad entre los miembros de ambas
instituciones, es decir, los catedraticos de la Escuela serfan los miembros de la Junta
de Instruccién.

Sin embargo, el funcionamiento la Escuela de Agricultura dependié de la Jun-
ta de Instruccién Publica, es decir, fue responsabilidad de los miembros de la Junta
conseguir el dinero necesario para cubrir los sueldos y materiales. Por lo tanto, la
primera estrategia que implanté la Junta de Instruccién Publica para abrir la Es-
cuela de Agricultura en 1867 fue otorgarle los fondos de la Escuela de Nifias donde
se impartia instruccién secundaria.’® Estos fueron el edificio del exconvento de San
Diego y la suma de $18 pesos para el pago de rentas del edificio y de la casa adya-
cente donde vivia la preceptora.

La importancia que tuvo la Escuela de Agricultura en la entidad, se observé
en el hecho de que los miembros de la Junta de Instruccién cubririan algunos gas-
tos, en caso de que los recursos fueran insuficientes, quiza se debe a que formaban

33 La instruccién secundaria en la Escuela de Nifias es un elemento por aclarar, pues con base en otras investi-
gaciones esta instruccién para mujeres en Aguascalientes inicié con el Liceo de Nifias en 1878. Aunque, clara-
mente en el decreto de ley indica que en la Escuela de Nifias se brindaba instruccién secundaria para sefioritas;
ojal4 las fuentes permitan aclarar esta discordancia. En los periédicos informaban la existencia de una escuela
publica para nifias que brindaba instruccién elemental y era sostenida por fondos ptiblicos en 1867.
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parte de un grupo de intelectuales y profesionistas, los cuales se consideran como
parte de la élite cultural y politica de la época, por ello, tenfan un nivel econémico
asequible para formar parte de la Junta de Instruccién Publica y de la Escuela de
Agricultura sin recibir un pago por su trabajo (al menos en su inicio); todo para
lograr el proyecto de la Escuela de Agricultura.

También, la participacién de la Junta de Instruccién Publica en la expedicién
de titulos profesionales para preceptores y preceptoras, y a su vez para la profe-
sién de médico-cirujano y farmacéutico, fue un hecho excepcional que habia sido
omitido en la historiografia regional. Si bien, los médicos fueron parte de la clase
politica y ocuparon puestos prominentes, de acuerdo con Gabino Sinchez «fueron
integrantes de la corriente modernizadora que transformé Aguascalientes duran-
te el Porfiriato» (Sinchez Rosales, 2008, p. 121), pero con la consolidacién de la
Junta de Instruccién Publica se da cuenta de que mas alld de solo controlar, vigilar
y administrar la instruccién publica, buscé ser un medio de acreditacién para las
carreras en la ciencia de la salud.

Posiblemente, esto fue porque los miembros de la Junta de Instruccién Publica
tenfan una relacién con las ciencias médicas, ya que Ignacio T. Chdvez estudié en
Guadalajara y concluy6 su carrera de médico en la Escuela Nacional de Medicina
de México (Ramirez Hurtado, en prensa, p. 117); Ignacio N. Marin como vocal
residi6 por un tiempo en Guadalajara y México donde realizé sus estudios de medi-
cina®*y Luis Toscano como secretario y vocal residié un tiempo en Zacatecas y era
farmacéutico.” Esos hechos, marcan un precedente para abonar al conocimiento
de las actividades de la comunidad médica de la ciudad de Aguascalientes. Donde
no sélo fomentaron la profesionalizacién de la medicina, sino que también fomen-
taron la instruccién elemental para los nifios y para las nifias, y esta comunidad
permitié integrar a las mujeres al sistema educativo.

Por ende, se considera que la estructura de la Junta de Instruccién Pablica,
definié roles de género significativamente y aunque los puestos de liderazgo fueron
ocupados por los hombres existi6 un liderazgo femenino. Para el caso de Aguasca-
lientes, en las relaciones entre hombres y mujeres se identificaron alianzas, acuer-
Wa de Matrimonio de Ignacio N. Marin con Da. Marfa Luz Caraza, México. Aguasca-
lientes. Iglesia Parroquial de la Asuncién de Aguascalientes, matrimonios, 1601-1962, p. 203. https://
familysearch.org/ark:/61903/3:1:S3HY-DZCN-RF?cc=15024048wc=M6QF-GNL%3A64894501%-
2C64894502%2C107690601 (Consulta el 10 de febrero de 2024).

35 Family Search, Acta de matrimonio de Luiz Toscano con Rafaela Lopez, registro civil, matrimonios. México,

Aguascalientes, 4 de septiembre de 1860. hetps://www.familysearch.org/ark:/61903/1:1:QL16-FJZ9 (Consulta
el 10 de febrero de 2024).
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dos y una necesidad de emplear a las mujeres en las escuelas de primeras letras para
nifias; en las comisiones de inspeccién; en la ensefianza de citedras de labores do-
mésticas y de urbanidad en el Liceo de Nifias; y ha ido reluciendo la participacién
de algunas preceptoras como sinodales en los exdmenes de oposicién para obtener
el titulo de preceptora de segundo orden.
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EL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE ]OSE E. PEDROSA:
EDUCACION LIBERAL Y PEDAGOGIA MODERNA
EN ZACATECAS A FINALES DEL SIGLO XIX

JupiTH ALEJANDRA RivAs HERNANDEZ
UPN Unidad 321 Zacatecas

INTRODUCCION

acatecas cuenta con amplios estudios en relacién a la historia de la educacién;

hoy en dia existe una amplia historiografia sobre diversos temas, instituciones
y actores educativos. Considero que ésta linea de investigacién estd consolidada
y ha dado frutos importante en los dltimos afios. En este contexto amplio y rico
se inscribe este anilisis sobre el pensamiento pedagdgico de José E. Pedrosa; un
personaje del «<mundo escolar» decimondnico zacatecano y de quién se ha escrito
poco o nada y que por lo menos dejé para la posteridad una fuente, una Memoria,
analizada en diversas tesis y libros con enfoques en torno a las leyes; lo otro, las
estadisticas en relacion a los numerosos (once o doce) partidos de Zacatecas y la
cantidad de escuelas, métodos e infraestructura han sido poco analizadas.

¢Por qué o para qué puede ser importante analizar tal cantidad de datos escola-
res que posee la Memoria de Pedrosa de 18897 El objetivo es dilucidar si de esta em-
piria de datos instruccionales es posible dar cuenta de las nociones de la educacién
liberal y su trdnsito hacia una educacién positivista y, por tanto, mis plenamente
moderna. Hasta qué punto se concretd en realidades alejadas de lo urbano, en el
campo y otras comunidades, dicha visién pedagdgica moderna, pues en el entorno
local predominada lo rural. Asi, en ese entonces, tanto Pedrosa y otros pedagogos,
como los hermanos Francisco y Manuel Santini, consideraban a la educacién con
una estructura y andamiaje pedagégico plenamente moderno, en la dltima década
del siglo XIX. De aqui se desprende la siguiente cuestién: ;Fue el pensamiento
educativo de José E. Pedrosa un ejemplo de la educacién liberal en Zacatecas?
:Qué relacién tuvo con las nociones pedagdgicas de la época, tanto en contextos
nacionales e internacionales? ;En qué medida las posturas pedagégicas de los afios
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ochenta respondieron a un liberalismo cuyos antecedentes se sustentaban en un
profundo sentido social, representado en las posturas de Francisco Garcfa Salinas,
gobernador de la entidad entre 1829 y 1834; Luis de la Rosa, en 1851 y Trinidad
Garcia de la Cadena en 1868?

A estos cuestionamientos respondemos con los siguientes supuestos hipotéti—
cos: El porfiriato zacatecano permiti6 establecer proyectos y leyes educativas libe-
rales vinculados a buenas «intenciones» educativas financiadas por las autoridades
estatales. Sin embargo, la poca y clara definicidn de un sistema educativo, en rela-
cién a la modernidad y a la teoria pedagdgica, permitié la gestacién y convivencia
pacifica de varias posturas de ensefianza en los primeros procesos de instruccion y
educacion publica estatal y federal, desde los margenes pedagdgicos necesarios para
sustentar dichos proyectos. Sin embargo, el esfuerzo de los preceptores zacateca-
nos, como Manuel y Francisco Santini rindieron frutos en el avance de la educa-
cién «a gatas» y pasos forzados por las coyunturas politicas de la época, un ejemplo
de ello, fue José E. Pedrosa, maestro zacatecano que dej6 huella para posteridad.

EDUCACION LIBERAL Y MODERNA EN ZACATECAS: EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE
Jost E. PEDROSA
Una vez mds cosificaremos y trataremos de explicar los conceptos anteriores, para
ello es menester vincularlos con el contexto histérico local en el cual se desenvolvié
el protagonista de esta pequefia historia: José E. Pedrosa. Una discusién constante
que tienen los historiadores locales es que siempre tratan de encasillar y caracterizar
a los actores o sujetos histéricos de los que se ocupan. Asi pues ;cémo describir la
educacién liberal de Pedrosa y sus nociones pedagdgicas en el contexto decimo-
noénico zacatecano? ;de qué tipo de liberalismo estamos hablando y cémo lo vin-
culamos con la educacién? Si bien es cierto que podemos rescatar desde su legado
algunas ideas, podemos partir que la educacién liberal en México se caracterizd
por las reformas seculares y la laicidad en procesos educativos. En pocas palabras,
la ley garantizaba la libertad de ensefianza, por ello podemos afirmar -a riesgo de
equivocarnos- la heterogeneidad en los métodos y los planes de estudio. Dicho lo
anterior ahora si nos centraremos en José E. Pedrosa.

Lo poco que las fuentes nos brindan acerca de este pedagogo Zacatecano es
que él mismo realizd una pequefia autobiografia intelectual en la memoria sobre
instruccién primaria que abordamos en este trabajo. Alli é] mismo dice lo siguiente:
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Puedo decir, sin temor de que se me juzgue exagerado, que la ensefianza primaria ha
sido para mi, objeto exclusivo de toda mi vida. Mi principal maestro fue el ameritado
profesor sefior D. Rémulo de la Rosa, bajo cuya direccion (1863) obtuve el cargo de
instructor general de la escuela nimero 1 de nifios (la misma que actualmente dirijo)
nombramiento que me fue expedido por el sefior Lic. D. Eduardo G. Pankurst, enton-
ces comisionado de Instruccién Primaria, de la asamblea municipal, después el sefior
Juan Arteaga, Jefe Politico, me confirié el cargo de ayudante ad honorem del propio
establecimiento, en donde permaneci hasta el 31 de enero de 1864, desde esa fecha

hasta julio del mismo afio estuve dedicado al comercio (Pedrosa, 1889, p. 414).

El Profesor Pedrosa da cuenta de sus avatares laborales y después continua al men-
cionar que trabajaba entre el comercio y las escuelas para nifios en el partido de
Zacatecas, segin los nombramientos que le hicieron los jefes politicos. Por ejem-
plo, en 1864, regres6 a la docencia en la escuela primaria para nifios no. 2, al
recibir trabajo por parte del tesorero del gobierno del estado el Profesor Marcos
Simoni Castlevi por el periodo de un afio, al ser ayudante o subalterno del profesor
mencionado. Pedrosa refiere que le debié su instruccién al sefior de la Rosa y su
experiencia en la ensefianza a Castlevi, quien le otorgaba «los mejores consejos que
fueron para mi la base principal de la posicién actual que disfruto». (Pedrosa, 1889,
p. 414)

Mientras adquiri(’) experiencia como maestro, Pedrosa tuvo que sustentar un
examen para convertirse en maestro titulado en 1868, por el cual reiterativamente
adquiri6 su titulo. Luego en ese afio la asamblea municipal decidié dotar de pre-
mios a los maestros destacados con medalla de oro y plata. A José E. Pedrosa le
otorgaron la medalla de plata. Posteriormente en 1869 el gobierno del Estado lo
mandé a Fresnillo al ser nombrado director de la Escuela Piiblica del Estado, en
donde permaneci6 hasta 1872 cuando fue contratado en la escuela Independencia
perteneciente a la Compafifa Lancasteriana del estado de Zacatecas; en donde tam-
bién fue premiado por su prictica docente. Al tiempo que también trabajé en la
escuela nocturna de adultos junto con su mentor el profesor Simon{ Castlevi. Cabe
destacar que cuando se separ6 de trabajar en esa escuela imparti6 clases particula-
res (Pedrosa, 1889, p. 414). Entre otros avatares de la vida académica del profesor
Pedrosa, é] mismo refiere que para 1876 fue contratado en la escuela para nifios
ntimero 1 desde la cual se avocé a construir la memoria de instruccién al ser comi-
sionado por el gobierno local, posteriormente la misma autoridad en el afio de 1883
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se le nombré catedritico de Historia Universal, Particular de México y Nociones
de Cronologia, de la Escuela Normal de Sefioritas, en la citedra que atn se desem-
pefiaba al mismo tiempo de la comisién. Tan requerido fue el maestro Pedrosa, que
el jefe politico al afio siguiente en 1884 le nombré otra vez director de la escuela
de adultos, un establecimiento que se cerré al fin del afio mencionado por falta de
dinero y que posteriormente se volvid a abrir en 1885 anexo a la escuela de nifios
nimero 1 de la cual también era director, es decir, trabajaba tiempo completo
desde que amanecia hasta la noche (Pedrosa, 1889, p. 414). Eso era vocacién. Para
finalizar esta disertacién biogrifica, José E. Pedrosa, tenia experiencia de 25 afios
de servicio cuando comenzaba ya ha desarrollar su pedagogia moderna en relacién
a los métodos de la ensefianza de la lecto-escritura.

La concepcidn pedagdgica-educativa de José E. Pedrosa quedé plasmada asi,
para él entre més nifios inscritos mejor, dado que contribuian al avance en materia
educativa de los pueblos, como lo manifesté:

Este cuadro de inscripciones, en mi humilde concepto, es bastante halagador, pues
prueba palmariamente que la sociedad se va penetrando de la importancia de la instruc-
cién primaria y que, por consecuencia, voluntariamente allega los nifios a las escuelas
publicas, buscando en estas, su mejoramiento moral, por medio del principal de los
elementos que mds contribuyen a la felicidad individual y general de los pueblos, la
educacién (Pedrosa, 1889, p. 406).

Entonces la concepcidn pedagdgica educativa radicaba en la meta de alcanzar la
felicidad, educar para hacer y ser felices con base en la metodologia y los conte-
nidos que el profesor desarrollé. Pues él mismo, mencionaba que la ensefianza de
la lectura como materia que abraza los estudios primarios «ha sido para mi, objeto
especial de estudio, tanto en la parte metodoldgica, para transmitirlo con la més
prudente graduacién, a los que empiezan a iniciarse en él» (Pedrosa, 1889, p. 406).
Por tanto, aiirmamos el hecho de que, aunque Manuel Guillé y otros pedagogos
mexicanos desarrollaran métodos generales, el profesor José E. Pedrosa competia
con ellos al desarrollar su propio método para la lectura y la escritura que conjun-
taba con la ortologia y que para efectos de este trabajo por la extension serfa dificil
explicarlo todo completo. Sintetizando, el método constaba de 3 fases: la primera,
conocimiento de las letras, la segunda consistia en lectura gradual de las silabas por
orden de su formacién y la tercera consisti6 en lectura de frases de corta extension.
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En escritura el profesor dedicaba seis secciones a ello con el uso del método simul-
taneo e individual (Pedrosa, 1889, p. 406). José E. Pedrosa, igualmente desarrolld
disertaciones metodoldgicas y pedagégicas de la ensefianza en nifios de la aritméti-
ca, la historia y sobre la educacién para adultos y adolescentes a las cuales también
les dedicé tiempo. Concluimos este subapartado con la idea de que falta més acer-
camiento a otro tipo de fuentes y ensayos no terminados por autores en relacién
a José E. Pedrosa, como por ejemplo el trabajo de Maria de Jestis Casillas Paredes
(2015) y que cito como otro acercamiento en forma de tesis a José E. Pedrosa.

IMAGEN I. FOTOGRAFIA DE JosE E. PEDROSA

Fuente: Archivo Histérico «Salvador Vidal» de la Benemérita Escuela Normal «Manuel Avila Camacho».
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UN VISTAZO A LA INSTRUCCION «PRIMARIA» EN ZACATECAS (1880-1890)

No es el caso de este trabajo, dar cuenta de cuindo iniciaron las primeras escuelas
en Zacatecas, cOmo eran y qué pasé con ellas. Para tal efecto ya existen estudios
sobre las escuelas lancasterianas en el proceso de federalismo mexicano (Contre-
ras Betancourt, 2005). Los estudios que corresponden a la etapa colonial también
abundan en la historiografia zacatecana. Pero dado el caricter de este trabajo, es
necesario hacer cortes temporales puesto que no es un estudio sobre estructuras de
larga duracién segin lo plantado por Fernand Braudel, en realidad es un anilisis
que se plantea hacer el corte temporal necesario. Lo mis proximo es el porfiriato
zacatecano, también el mas estudiado en la construccién de las historias zacateca-
nas. Retomo esta década por lo que representa en términos de los procesos econé-
micos y politicos, relacionados con la educacién para el trabajo o la formacién de
operarios en las aulas de los hospicios.

Aunque no por ello dejaré de citar a los clisicos sobre la historiografia de la
educacién de Zacatecas: tenemos los planteamientos de Rosalina Rios (2005), Sonia
Pérez Toledo (1996) y René Amaro Pefiaflores' junto con Maria del Refugio Ma-
gallanes Delgado (2016). Asi pues, Zacatecas para el periodo analizado ya contaba
con una estructura social bien definida por sectores sociales que se reflejaban en la
manera en cémo el Estado impartfa la educacién. Situémonos cronolégicamente,
el porfiriato como una etapa historica importante del pais inici6 con la revolucién
de Tuxtepec con Porfirio Diaz al frente para derrocar al presidente Sebastian Ler-
do de Tejada que buscaba la reeleccién politica, en este contexto social y politi-
co, Porfirio Diaz bajo el lema «sufragio efectivo no reelecciéon» obtuvo la antesala
a lo que algunos denominan como la dictadura que durd 30 afios: El Porfiriato
Mexicano (1876-1911). Una dictadura regida bajo la carta magna de 1857 -que,
en palabras de algunos, afirmé totalmente la reeleccion-, en donde el liberalismo
mexicano se legitima para dar parte a los proyectos industriales mis importantes de
la época y que obviamente marcaron la regencia del general oaxaquefio Porfirio
Diaz. De manera sincrénica en Zacatecas goberné el general Trinidad Garcia de
la Cadena. Su mandato duré de 1877 a 1880. Con él los proyectos educativos se
impulsaron con mayor fuerza, pues como sostiene René Amaro, la del Hospicio
de nifios de la Casa de la Bufa y las Escuelas Normales tuvieron mayores alcances
econémicos (Amaro, 2017, p. 114).

1 De este autor son muchos, pero destaco el tiltimo del 2017 (Amaro Pefiaflores, 2017).
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Sin embargo, para el periodo estudiado la ciudad de Zacatecas estaba fraccio-
nada en 12 cuarteles. La regién geogrifica en Partidos. Esta divisién contemplaba
los dmbitos politicos y administrativos, por supuesto también en cémo se dividia el
incremento de escuelas o no por cada partido. Para el afio de 1888 el gobernador
del Estado era Jests Aréchiga. A fin de cubrir el objetivo de esta interpretacion
histérica me referiré al 4mbito de Instruccién Publica. De acuerdo a una idea del
Ejecutivo estatal durante el afio de 1887 y 1888 Jestis Aréchiga le encargé al Profe-
sor José E. Pedrosa realizar una memoria de Instruccién Primaria que diera cuenta
del estado que guardaba en Zacatecas tal empresa educativa (Pedrosa, 1889); el pro-
posito de este trabajo encomendado era también el de presentar los resultados en la
Exposicién Universal de Paris que se llevé a cabo en 1889, en donde por supuesto
la estrella de la infraestructura mencionada en esa exposicion fue la torre Eiffel. La
Secretaria de Fomento fue la encargada de tal empresa bajo el mando de Porfirio
Diaz quien tuvo la idea de mostrarle al extranjero los adelantos de México como
nacién. Sin embargo, en el Pabellén de México en la Exposicidn parisina 1889, no
fue posible que la memoria de Instruccién de Zacatecas estuviera lista, tal como lo
expresa José E. Pedrosa en el post suscriptum de la misma:

Motivos ajenos 4 los deseos del Supremo Gobierno para que esta Memoria fuese pre-
sentada en la dltima Exposicién Universal de Paris, con cuyo exclusivo fin se formd,
retardaron considerablemente la impresion é impidieron en consecuencia, que figurara
entre los demds objetos que sobre ensefianza publica se exhibieron en aquel Gran Cer-
tamen. A pesar de esto, el mismo Gobierno acordé que dicha impresién se continuara
hasta su término, a fin de realizar siquiera en parte su pensamiento y [...] aunque fuese
en la sencilla forma a qué se redujo la obra, se conozca en la Republica el estado de la

Instruccién Primaria en Zacatecas, en el afio a que se refiere (Pedrosa, 1889, p. 147).

Era de esperarse tal resultado, pues al considerar que para la época la informacién
viajaba mis lento que ahora, no era ficil que todos los directores de los estable-
cimientos de todos los partidos de Zacatecas respondieran eficientemente a tales
requerimientos burocriticos. Aunque es menester reconocer que la obra se termi-
né y que el profesor José E. Pedrosa verificd que si fuera conocida en los dmbitos
requeridos; el documento es valioso hoy en dia pues la estadistica contenida en
ella nos puede ayudar a echar un vistazo sobre la situacién de las escuelas publicas
en Zacatecas en la primera parte del porfiriato. Sin embargo, me llama la atencién
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que en el informe de otra Exposicién Universal en Paris realizada en 1900, hecho
por Sebastidn B. de Mier, ministro plenipotenciario de México en la Gran Bretafia
y Comisario General en la Exposicién de Paris del afio ya citado, si aparezca una
memoria de Instruccién mencionada en su informe con estas palabras:

La Secretaria de Justicia e Instruccién Puablica que remiti6 para la Clase 1 toda la le-
gislacion, organizacion y estadistica de la ensefianza federal, en todos sus grados, con
considerable niimeros de trabajos escolares; el Colegio Militar, los gobiernos de los
Estados de Oaxaca, Guanajuato, Zacatecas, Nuevo Ledn, Veracruz, Tabasco, San Luis
Potosi, Hidalgo y Jalisco, las Escuelas Normales de Distrito y de los Estados, las de
Comercio y Artes y Oficios y otras mds que remitieron también estudios, memorias y
trabajos escolares (De Mier, 1901).

Entonces, los esfuerzos realizados por José E. Pedrosa no fueron vanos, aunque sea
una década después. Reitero, atin no he localizado otra memoria sobre instruccién
que corresponda al afio de 1900 de la Exposicién de Paris hasta el momento que
escribo estas pesquisas. En lo que nos atafie y después de explicar el cémo y por qué
de la Memoria de Instruccién Primaria, es tiempo de aterrizar en el asunto signifi-
cativo: Las escuelas oficiales de Zacatecas y lo més importante los sujetos histéricos
que vivieron en ellas: profesorado y alumnado. En el periodo analizado ya existian
las escuelas normales encargadas de formar profesores desde que se conformé Mé-
xico como Reptiblica entre los afios de 1825y 1835 (Mufioz Carrillo, 2017, pp. 134
y 135). Sin embargo, José E. Pedrosa hace alusién a que en las diversas y frecuentes
batallas politicas y decimonédnicas en las que participd Zacatecas, ocasionaron que
se perdieran en los archivos oficiales «...los documentos relativos al establecimiento
de la primera escuela normal (1832) dirigida por el malogrado profesor D. Ignacio
Ribot, durante la administracién del Sr. D. Francisco Garcia Salinas...» (Pedrosa,
1889, p. 10) Empero en el afio de 1876 aparentemente otras escuelas normales toda-
via funcionaban acorde a los requerimientos de la época, las cuales eran: La Escuela
Normal de Varones y la de Sefioritas; las cuales por supuesto no eran suficientes
para satisfacer la demanda de formacién de profesores y profesoras para los requeri-
mientos de la educacién rural de Zacatecas a inicios del Porfiriato. Lo cual afectaba
directamente los aspectos de la instruccién primaria de Zacatecas pues dada la po-
breza de las finanzas de los ayuntamientos existian personas no capacitadas para dar
clases, es decir, personas no tituladas que se convertian en profesores en la prictica.
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En los afios 1887-1888 segtin José E. Pedrosa, Zacatecas contaba con 555 es-
cuelas diferenciadas por sexo: nifios, nifias, mixtas y escuelas para adultos. Las cua-
les se podian clasificar de acuerdo a su adscripcion y la dependencia financiera que
las administraba (Véase Cuadro 1).

CuaDRO 1. CLASIFICACION DE LAS ESCUELAS POR DEPENDENCIA FINANCIERA

Clasificacién  Dependencia Cantidad Para Para Mixta  Para Particula-
por nombre Financiera nifios nifias adultos res nifios,
nifias o
mixtas
Compafiia Supremo 1 No espe- No espe- No No No aplica
Lancasteriana  Gobierno y cifica cifica especi- aplica
la Asamblea fica
Municipal
Sociedades Ellas mismas 2 No apli- No aplica No No Si aplica
Evanggélicas con dinero ca aplica aplica
de Estados
Unidos
Sociedades Dinero 6 Siaplica Si No No No aplica
Catdlicas propio aplica aplica aplica
Clero Catdlico No se 12 Siaplica --—----—- —————— No No aplica
especifica -— aplica
Particulares Dinero 61 Siaplica Si No apli- No No aplica
propio aplica ca aplica
Municipales  Dinero 244 162 66 13 3 para  No aplica
Municipal escuelas escuelas escuelas adultos
Para Adultos ~ Gobierno 1 No apli- No aplica No Si aplica No aplica
en condiciones Estatal ca aplica
especiﬁcas
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Escuelas en Autoridad 240 179 26 35 No No aplica
el Partido de  del partido escuelas escuelas  escuelas aplica
Zacatecas (ca-
pital)
Total de 567
escuelas con  escuelas
datos desde  estatales
1875 hasta
1889.

Fuente: Elaboracién Propia con base en E. Pedrosa, José (1889), Memoria sobre Instruccion Primaria en el Es-
tado de Zacatecas. 1887-1888, Formada por disposicién del Supremo Gobierno del Estado con motivo de la Exposi-
cidn Universal de Paris, Segundo Grupo- Clase 6, Zacatecas, Imprenta del Hospicio de Nifios de Guadalupe.
Dirigida por Irineo Cruz y José Diaz Covarrubias (1875), Instruccién Piiblica en México, estado que guardan
la Instruccidn Primaria, Secundaria y Profesional en la Repiiblica, México, Imprenta del Gobierno del Palacio a

cargo de José M. Sandoval.

Como podemos observar, 567 escuelas en Zacatecas para los afios de paz y pro-
greso de porfiriato no estaban mal, pero con todo seguramente no fue suficiente el
esfuerzo del gobierno estatal de Jestis Aréchiga para alfabetizar y educar a la nifiez
zacatecana. Por supuesto llama la atencién que las escuelas de Artes y Oficios como
la del Hospicio de Guadalupe no esté integrada en la Memoria de Instruccién en
estos datos generales. Las artes y oficios como por ejemplo la Casa de la Bufa y el
Hospicio de Gonzilez Echeverria en Fresnillo también son dignos de mencionarse
pues, aunque no sean considerados como educacién dirigida enteramente a los
nifios de primaria, también los artesanos tenfan su propia dindmica de educacién
artesanal dentro del gremio con base en usos y costumbres. Por lo tanto, no po-
demos concluir que ese dato de 567 escuelas de instruccidén primaria distribuidas
entre particulares, organizaciones religiosas, municipalidades de los partidos y el
Gobierno estatal sean datos tnicos, suficientes y certeros para darnos cuenta de la
cantidad de nifios, nifias, adolescentes y adultos que eran atendidos en los edificios
que llamaban escuelas. Por lo menos el aproximado de 567 nos da una idea de cuil
era la atencién de la nifiez zacatecana de la época.

Sin embargo, existen planteamientos de que la nifiez zacatecana no sélo se de-
dicaba a la asistencia escolar. Existi6 un porcentaje de nifios de la ciudad de Zacate-
cas que trabajaban en las minas —explotados-, sobre todo en la mina El Bote. Israel
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Diaz ha dado cuenta de ello en la nueva historiografia sobre la nifiez del porfiriato
(Diaz Garcia, 2019, pp. 303—330).

Por otro lado, retomemos la idea de cédmo Zacatecas estuvo distribuido en
Partidos para hacer un mapa geogrifico y escolar. Los principales partidos de Za-
catecas eran el de Fresnillo, Jerez, Juchipila, Mazapil, Nieves, Nochistlin, Ojoca-
liente, Pinos, Sombrerete, Tlaltenango, Villanueva y Zacatecas. Hablar de Partidos
en Zacatecas es materia de la administracién territorial publica que deviene incluso
de usanzas coloniales desde el establecimiento de los Ayuntamientos en la Nueva
Espafia (Rodriguez Valadez, 2016). La divisién territorial y administrativa, ademds
del sistema representativo ciudadano; segtin lo plantea Juan Manuel Rodriguez,
sufrié modificaciones de acuerdo a los vaivenes politicos del pais: desde las Diputa-
ciones Provinciales, Imperio Mexicano de Iturbide, la primera Reptiblica, Repuibli-
ca Centralista, El liberalismo de 1857, El Segundo Imperio hasta el Porfiriato que
es el tema que nos atafie. Pero, por otro lado, esa historia es mis historia politica,
aqui lo que me interesa destacar es cémo los acontecimientos politicos detonan
las clasificaciones y administraciones interiores de los territorios de acuerdo a la
poblacién, representacion y categorias de antiguo régimen que se trasladaron a los
nuevos esquemas de la modernidad y cémo éstos impactaron directamente en los
procesos educativos de Zacatecas.

Entre estos cambios en el dmbito de la instruccién y la educacién destaca-
mos el punto de inflexién marcados por el zeitgeist de mediados del siglo XIX. La
constitucién liberal marcé nuevas rutas, nuevos caminos en el quehacer de la ins-
truccién y la pedagogia mexicana. Algunos autores sostienen que no es anacrénico
hablar de reformas educativas para la época, sin embargo, considero que desde mi
perspectiva es mejor situar los conceptos de una manera no tan convencional: los
lineamientos sobre instruccién, formacién y educacién para el trabajo de la cons-
titucién liberal fueron determinantes para el ulterior desarrollo de los proyectos
educativos nacionales. El esquema de analisis lineal lo plante6 asi desde diversos
trabajos de referencia como por ejemplo el de Solana, Cardiel y Bolafios (2018),
Ornelas (2009) y otros. Por supuesto, no se lanza al aire directamente la idea de que
ello no sea lo indicado, més bien son trabajos que abrieron camino y marcaron la
pauta para posteriores andlisis. Aqui lo que se pretende es interpretar un poco lo
que acontecié en la regién zacatecana.

Por otro lado, Ratl Bolafios Martinez (2018) sostiene un planteamiento suge-
rente relacionado al origen de la educacién piblica en México: hace alusién directa
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al liberalismo mexicano de 1857 en el cual la constitucién politica establecié la
republica federada con el pacto social-popular y representativo. La figura politica
de Benito Judrez fue para la época un elemento clave y, un poco mis tarde, Joaquin
Baranda para reorganizar la administracién publica de México y no sélo eso pues se:

Mostrd gran interés por la educacién, la que a partir de ese momento habria de re-
cibir la generosa atencién de los [liberales] triunfadores que buscaron establecer un
control sobre ella y utilizarla para transmitir la filosofia del nuevo Estado mexicano.
Por todas estas consideraciones creemos que es a partir de ese momento cuando
puede hablarse del establecimiento de una educacién publica en México (Bolafios
Martinez, 2018, p. 15).

En ese preciso momento naci6 la idea de una educacién publica mexicana, la pre-
gunta serd entonces: ;un sistema educativo uniforme, que sintetizé las verdaderas y
reales necesidades regionales mexicanas? No lo creo, pues bastantes problemas po-
liticos de luchas internacionales (la Francia de Napoleén III) junto con los embates
de los opositores al régimen mantenian bien ocupado a Juirez. Sin embargo, otros
problemas educativos vinculados a las Leyes de Reforma (1859-1861) se hacian
patentes en el plano educativo.

Entre tanto, en Zacatecas porfiriano, los esquemas conceptuales segtin lo plan-
teaba el Profesor Pedrosa, seguian anclados en torno a la instruccién publica. Bajo
las descripciones proporcionadas, otra cifra que interesa para describir a esta regién
geogréfica es la cantidad de personas adscritas a las escuelas de todo tipo, entre ellas,
adultos, que oscilaban en 31 364 para 1888 (Pedrosa, 1889, p. 12). Sin embargo,
habia que hacer notar la realidad de las aulas para ese periodo como bien lo sefiala el
Profesor Pedrosa: generalmente los nifios de dreas rurales se ausentaban a finales del
afio escolar debido a su empleo, como fuerza de trabajo en el campo, porque de ello
dependia el sustento de sus familias, lo cual provocaba el retraso de la ensefianza; asi
los maestros tenian que paliar en el siguiente ciclo (Pedrosa, 1889, p. 13).

Por lo tanto, hay una clara diferencia entre las escuelas rurales de cada partido
y las escuelas oficiales establecidas en el seno de la ciudad zacatecana. Desde aqui
destacamos un detalle singular, no es lo mismo el aprovechamiento escolar depen-
diendo de las desigualdades sociales manifiestas. Por ello, una postura fundamental
que Pedrosa destaca es las dotaciones o pagos de salarios de los profesores, como
uno de los objetivos imperativos y detonantes para la atencién de los educandos.
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En este sentido, una de las preguntas que ya planteamos desde el principio fue
referente a la pedagogia, ;qué sucedia con los métodos pedagdgicos en Zacatecas?
Pues segiin lo expresado por Pedrosa y los docentes directivos de los partidos de
Zacatecas, los «sistemas de ensefianza», como los denominaban en la época, radica-
ban en el método «individual, simultineo, mutuo y mixto» (Pedrosa, 1889, p. 15).
Pero en el fondo, imperaba un tipo de pedagogia conductista enfocada al estimulo
respuesta con respecto a las mejores calificaciones, mayor distincién, mayor honor:

Hay otra clase de premios en todos los planteles asi oficiales como particulares, y son los
que durante el afio escolar conceden los profesores a los nifios, por aplicacién, buena
conducta y puntualidad en la asistencia. Estos premios consisten en billetes por canti-
dades de poco valor que pagan los padres de los mismos nifios, objetos que les regalan
los maestros, distinciones de lugar en las clases, cargos honorificos, cartas de satisfac-
cidn, asueto, etc. Estos medios de estimulo y de los que se habl6 al principio, han dado

hasta ahora resultados practicos entre nosotros (Pedrosa, 1889, p. 15).

Una prictica que como se puede observar daba resultados positivos y si se hace una
comparativa entre presente y pasado, nos daremos cuenta que el estimulo-respues-
ta todavia es bien ejecutado por una buena parte de los maestros en servicio del
sistema educativo mexicano. Un tipo de respuesta conductista que no es mds que
una ingenierfa del comportamiento que rebasa incluso su condicién pedagédgica,
se puede observar por mera experimentacién prictica que esto estd implicito en
cémo el gobierno a través del sindicalismo pragmdtico trata a los docentes, mayor
trabajo, equivale posiblemente a un bono constituido por unos minimos pesos.

LA EDUCACION PRIMARIA EN ZACATECAS. UNA DESCRIPCION POR PARTIDO POLITICO
DEL ESTADO, 1887-18882

En un primer momento mencionamos que la tierra del zacate (Zacatecas) se dividié
en 12 partidos politicos para demarcar territorio, sociedad y por supuesto, en cues-
tiones de institucionalidad.> Adelanto que no se trata de un andlisis a profundidad

2 Este subapartado es construido con base en datos estadisticos, informes y noticias proporcionadas por el profe-
sor E. Pedrosa en el documento ya citado con anterioridad y que estd situado en la tercera parte de la memoria
(Pedrosa, 1889).

3 Constitucién Politica del Estado Libre de Zacatecas, 1869, Articulo 8: partes integrantes del Estado de Za-
catecas son los partidos de la capital, Fresnillo, Sombrerete, Nieves, Mazapil, Pinos, Villanueva, Nochistlin,
Juchipila, Tlaltenango, Jerez y Ojocaliente (Huitrado Trejo, 1997, p. 67).
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IMAGEN 2. MAPA DE ZACATECAS 1883

Fuente:https://1.bp.blogspot.com/hpZso5mILWQ/UiJ1aG8381I/AAAAAAAACPk/Dk3m0af070Y/
$1600/1786-OYB-7241-A+zacatecas+1883.jpg

de lo que sucedia en cada partido, tan s6lo es una pequefia hebra del tamiz histérico
en torno a la construccién o reconstruccién de una idea educativa de cémo estaban
las escuelas para ese periodo porfiriano.

Er ParTIDO DE FRESNILLO: conformado por pequefias regiones como Valpa-
raiso y Villa de Cos. En el partido se operd con un total de 44 escuelas, distribuidas
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de la siguiente manera; la municipalidad de Fresnillo conté con un total de 16
escuelas. 14 de ellas dependientes del municipio, 1 dependiente del gobierno del
estado y 1 Particular situada en la Hacienda del Mezquite. En la zona denominada
Valparaiso se contard con 18 escuelas todas dependientes del municipio distribuidas
en poblaciones rurales como: Valparaiso, Rancho del Pepinillo, hacienda de la pu-
risima, rancho del Salitrillo, rancho de la mala noche, hacienda del astillero, potrero
de gallegos, Hacienda de san Miguel, Rancho de las trojes, Rancho del Capulin,
R. de Milpillas, hacienda de san Mateo, Sta. Potenciana, El Resbal6n, Rancho del
Tejujan y hacienda de San Agustin; destacamos el hecho de que en estas escuelas
municipales desde el rancho del Pepinillo hasta la Hacienda de San Agustin, sélo se
ensefiaba a nifios y a nifias elementos bésicos de lectura, escritura, aritmética, moral
y urbanidad. Por otro lado, en Villa de Cos, se dard cuenta de 10 escuelas, 3 de ellas
municipales y 7 de ellas particulares.

En las escuelas municipales de Villa de Cos, se instruia con elementos de lec-
tura, escritura, aritmética, geometria, ortologia, gramitica, historia de México y
gimnasia. En cambio, en la mayoria de las escuelas particulares solo encontramos
elementos de Lectura, escritura, aritmética, ortologia y gramitica. Por lo que po-
demos entender, que los ramos de ensefianza no eran uniformes ni tnicos. El total
de los nifios y nifias atendidos por las escuelas.

Retomemos algunos datos, en la Jefatura Politica de Fresnillo se atendié a un
total de 1520 alumnos inscritos, en Valparaiso un total de 930 y en Villa de Cos,
459 alumnos; por lo tanto, en el partido de Fresnillo para 1888 se atendi a un total
de 2909 alumnos, es decir, un 9.27% de la poblacién estudiantil de todo Zacatecas
se encontraba en este partido, sélo contemplando el universo de los nifios y nifias
1nscritos.

Entre los datos cualitativos informados por directores y directoras de las escue-
las del partido de Fresnillo, me gustaria destacar algunos ejemplos empiricos que
sustentan lo mencionado en torno a la pedagogia del tipo conductista que prevale-
ci6 para la época en algunas escuelas municipales de Valparaiso, sobre todo el tema
de los castigos. El director José Elias Soto de la Escuela Municipal de Nifios, men-
cionaba que era profesor con titulo, y daba cuenta de una caracteristica particular,
el tema de los castigos:

Las medidas de estimulo, en esta escuela, consisten en hacer amena y agradable la ense-

fianza a los nifios, e inspirarles la idea de su utilidad, rigiéndoseles al mismo tiempo con
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una disciplina mds afable que rigurosa, contribuyen igualmente a ese fin, los premios
que anualmente se distribuyen...Los castigos que hasta ahora han bastado para corregir
las faltas de aplicacién y de buena conducta, han consistido en extrafiamiento en lo pri-
vado o en presencia de los demds alumnos; reparacion natural de la falta, contrariedad
en sus deseos, pérdida del lugar en la clase, destitucion de algin cargo y permanencia

en la escuela a horas extraordinarias de la clase (Pedrosa, 1889, p. 122).

Aunque no se menciona directamente, los regafios estaban presentes para disci-
plinar a los chiquillos de Valparaiso. Para la época, este tipo de medidas eran una
realidad en la vida escolar moderna Zacatecana.

EL ParTipO DE JEREZ: Conformado por zonas geogrificas como Ciudad Gar-
cia en donde se encontraban aledafios numerosos ranchos y haciendas; también
perteneci al partido las zonas de Monte Escobedo y Tepetongo. Contar con un
total de 73 establecimientos escolares. Ciudad Garcia con 39, Monte Escobedo 23
y Tepetongo con 11. La mayoria de los establecimientos de Ciudad Garcia serdn
dependientes del municipio, sélo contard con 1 escuela particular de nifias, y 3
dependientes del gobierno estatal. Monte Escobedo por otro lado, tendrd todas
las escuelas dependientes del municipio y finalmente Tepetongo tendrd 9 escuelas
municipales y 2 mantenidas por el gobierno estatal. Del total de nifios y nifias del
partido de Jerez podemos hablar de una cantidad relativa a 2482 alumnos que re-
presentan un 7.91% del total de los alumnos inscritos en Zacatecas de 1888.

En Ciudad Garcia, los ramos de ensefianza segtin datos de Pedrosa, podemos
observar que eran encaminados a la lectura, escritura, geometria, urbanidad y gim-
nasia, en la mayorfa de los establecimientos sobre todo los alejados de la poblacién
mds importante solo se ensefiaba lectura, escritura y aritmética. Existié sélo una
escuela con excepcidn, aquella escuela para nifios o Escuela municipal de nifios,
num. 3, Ciudad Garcia, a cargo del director Narciso Pérez, también profesor que
fue titulado en el Instituto Literario de Zacatecas, quien dio cuenta de ramos de
instruccién como: lectura, escritura, aritmética mercantil, geometria, gramatica,
derecho constitucional, moral, urbanidad, cosmografia, geografia, historia de Mé-
xico, sistema métrico-decimal, caligrafia, dibujo, musica vocal y gimnasia. Por su
parte, en Monte Escobedo, el ramo de ensefianza fue minimo, lectura, escritura
y aritmética. Lo mismo sucedié en Tepetongo, salvo dos escuelas situadas en la
poblacién principal que se le agregé ortologia, moral y urbanidad (Pedrosa, 1889,
documento no. 10).
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Es menester sefialar cuestiones cualitativas relevantes, la educacién de las nifias
en el partido de Jerez era apremiante dado que Tepetongo y Monte Escobedo tam-
bién destacaban sus escuelas, pero solamente en Ciudad Garcia, llama la atencién
algunas cosas: la primera de ellas, radica en las diferencias entre la Escuela Muni-
cipal de Nifias niim. 1 de Ciudad Garcia y la Escuela Municipal de Nifias nim. 2.
Mientras que en la primera sélo se ensefiaba urbanidad, lectura en cartel, escritura
en pizarra, aritmética y Geometria Lineal; en la segunda contaba con mayor ramo
de ensefianza: lectura, geometria, moral, urbanidad, gimnasia, dibujo lineal y cos-
tura. Parece que la distincion radica en virtud de las profesoras a cargo de las es-
cuelas, en la escuela niimero 1, la directora Josefa Rodriguez y la ayudante Refugio
Quintero, no eran tituladas, en cambio, en la escuela 2; la profesora directora Jovita
Biez fue titulada en el Instituto Literario de Zacatecas como profesora de primeras
letras y la ayudante Beatriz Biez, no lo era (Pedrosa, 1889, pp. 144-147). Asi que,
de este modo, podemos enunciar que la educacién tanto de nifias y de nifios en
Zacatecas, también dependia l6gicamente de la formacién de los preceptores de
primeras y segundas letras. Empero, un caso Gnico a mencionar es la directora de la
Escuela Municipal de Nifias no. 3, puesto que al igual que la directora de la escuela
2, también era titulada pero una maestra diferente ya que habia sido egresada de Ia
Universidad de Guadalajara, con casi treinta afios de experiencia tanto en Guadala-
jara como en Villanueva e incluso en escuelas de la ciudad de Zacatecas. Su nombre
era Marfa de Jestis Rodriguez (Pedrosa, 1889, p. 150). Todas estas pesquisas atin sin
incluir que la dnica escuela particular de Ciudad Garcia era la Escuela «El Sagrado
Corazén de Jests». En donde obviamente se ensefiaba historia, si, pero historia
sagrada y no de México.

EL PARTIDO DE JUucHIPILA: Se compuso de zonas y asentamientos poblacionales
como el mismo Juchipila, Apozol y Mezquital de Oro. Estas poblaciones se destacan
por ser rancherfas y alguna que otra hacienda. La municipalidad de Juchipila conté
con 12 escuelas, sélo una para nifias y las demds para nifios, tenemos entonces que,
segtin la Noticia Estadistica de 1888, existian alrededor de 496 alumnos y alumnas
inscritos sélo en la municipalidad de Juchipila (Pedrosa, 1889, documento no. 26).

En Apozol existieron 7 escuelas, 6 para nifios y 1 para nifias, de las cuales la
poblacién escolar sumaba 192 alumnos. En Moyahua, igualmente podemos mani-
festar que hubo 7 escuelas, 2 de ellas para nifias y 5 para nifios, con una poblacién
escolar de 349. Finalmente, Mezquital del Oro, sumé 11 escuelas, 10 de ellas para
nifios y 1 para nifias, de un total de 373 alumnos en esa municipalidad.

141



Cabe mencionar que las escuelas de estas municipalidades evidentemente es-
taban localizadas en distintas ubicaciones de acuerdo a los asentamientos poblacio-
nales, generalmente pequefios (Pedrosa, 1889, documento no. 26). Si hacemos la
sumatoria de alumnos en el partido de Juchipila para los afios analizados tenemos la
cantidad de 1037 alumnos que representaban el 3.30% del total de alumnos en Za-
catecas para 1888, recordemos que era una cantidad de 31 364 aproximadamente.
Las materias o contenidos de instruccién oscilaron en lo ya sefialado anteriormen-
te: Lectura, escritura, caligrafia, ortograﬁa, gramitica, geografia, sistema meétrico,
historia de México y dibujo. Entre los docentes destacados de la municipalidad de
Juchipila estaba el director Epifanio M. Valdivia, quien fuera maestro titulado, pro-
veniente de Guadalajara (Pedrosa, 1889, p. 161), en donde por colindancia geogra-
fica hasta es 16gico pensar que en los cafiones de Zacatecas tuviera més influencia
los tapatios que los zacatecos.

Con respecto a la educacién de las nifias se puede sefialar lo siguiente: se
manifestaba que eran muy estudiosas e incluso con menciones honorificas, con
excelente y «...hermosa letra inglesa, conociendo todos sus pormenores, pues la
hacen de todas las dimensiones habiendo presentado cuadros caligrificos ejecu-
tados con elegancia y correccién» (Pedrosa, 1889, p. 166) No obstante con ello,
los directivos de la escuela municipal de nifias, se jactaban de enviar a dos nifias
jovenes a cursar los estudios superiores a la Normal de Sefioritas de la Capital del
Estado, «...cuyas becas les ha concedido el Supremo Gobierno» (Pedrosa, 1889,
p. 166).

Hecho que resalta, pues hay quienes todavia manifiestan desde las ideologias
de género en boga, que las mujeres, nifias eran oprimidas y no se les brindaba edu-
cacién por parte de la sociedad patriarcal...nada mis errado, pues como lo dejan
en evidencia los datos empiricos, las nifias de los cafiones de Juchipila, estaban bien
atendidas en sus necesidades educativas. Y desde luego, las mismas profesoras como
Felipa Cirdenas e incluso el secretario de la municipalidad del Mezquital del Oro,
el ciudadano, S. T. Aquino manifestaba la necesidad de la educacién de las nifias
incluso con la oposicién de algunos padres de familia:

Mayor hubiera sido el aprovechamiento de las educandas si a él no se opusieran la resis-
tencia punible de algunos padres de familia que por desgracia creen atin como peligro-
so para la moralidad de sus hijas, el cultivo de su inteligencia, y la carencia de algunos

atiles, los cuales nos permitimos indicar a ud., se sirva pedirlos al Supremo Gobierno
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del Estado, cuya proteccién por el desarrollo de la ensefianza es notoria no solo en el
Estado sino en las demds entidades federativas de la Reptiblica (Pedrosa, 1889, p. 170).

Sobre si les llegaron los dtiles escolares a las maestras para la educacién de las nifias,
no tenemos datos, seguramente no, pues la memoria de E. Pedrosa, fue publicada
como ya lo mencionamos afios después de recibir los datos estadisticos de cada
escuela.

Er ParTIDO DE MazaPIL: Se conformd por las regiones geogréﬁcas y muni-
cipalidades de Mazapil, Concepcién del Oro, Municipalidad de Ocampo y Sie-
rrahermosa. Por cuestién de légica, podemos observar que Mazapil es uno de los
lugares mis alejados e inhdspitos de Zacatecas, aunque por la cuestién minera,
resulta de cierto interés para andlisis posteriores en la cuestién obrera, sin embargo,
educativamente no resaltd. Mazapil s6lo contd con 4 escuelas, 3 para nifios y 1 para
nifias; con un total de 286 alumnos en total. Por su parte Concepcién del Oro, sélo
tuvo una escuela para nifios, con s6lo 45 de ellos. La municipalidad de Ocampo
igual, 1 escuela para nifios con la médica cantidad de 27 escolares. Sin embargo,
para nuestra sorpresa la Municipalidad de Sierrahermosa, conté nada més y nada
menos que con 10 escuelas, 9 de ellas publicas y 1 particular para nifios. Las es-
cuelas publicas obviamente eran para nifios y nifias; del total de todos los alumnos
de ese lugar se contabilizaron 385 inscritos. Por lo tanto, el partido de Mazapil se
hizo cargo de la atencién de 743 nifios y nifias que representaron el 2.36% del total
de alumnos en 1888. Por ser un partido un tanto alejado de la capital encontra-
mos que la cuestién de contenido escolar fue bésica: lectura, escritura, aritmética,
geometria, ortologia, urbanidad y moral, musica y sistema métrico decimal; en
algunas escuelas se promovia la gimnasia, pero la historia de México quedé total-
mente fuera, desconectada, alli nada se supo de los héroes que dieron patria, por asi
decirlo. De la educacién para nifias, en realidad no destacé mucho, pues pequefios
rudimentos de lectura, escritura, aritmética, doctrina cristiana, costura y flores, no
daban para que las nifias aspiraran por lo menos a una educacién del tipo superior,
y era de esperarse, pues generalmente las maestras que atendian las escuelas muni-
cipales para nifias del partido de Mazapil, eran viudas, sin titulo, como por ejemplo
Maria de Jestis Mufioz, viuda de Salaverria (Pedrosa, 1889, p. 193). Por lo tanto, las
actividades recreativas de las nifias o era la gimnasia o los bordados.

EL ParTiDOo DE NIEVES: Se compuso por asentamientos y municipalidades
como Nieves, Rio Grande, San Miguel del Mezquital y la municipalidad de San
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Juan del Mezquital y segtin Pedrosa, se notaba que «poderosamente llama la aten-
cién cuanto mezquite habia en Zacatecas...». De todas maneras, encontramos en
Nieves, 4 escuelas, 3 para nifios y 1 para nifias. Es destacable, por ejemplo, que en
ese lugar existié una escuela en la Hacienda de Norias en la que el Gobierno del
Estado se hacia directamente responsable de ella, pero, sobre todo, el hecho de
que fuera hacienda, es todavia mis interesante ;qué habia en esa hacienda que la
hacia diferente de otras poblaciones? Pues en este momento no lo sé, pero ahi dejo
la idea, por si algin anticuario quiere indagar mas. El total de alumnos inscritos
fue de 380. En Rio Grande, por otro lado, -dicen que ni es rfo, ni es grande-, se
encontraban 5 escuelas; 3 para nifios y 2 para nifias, con un total de 170 alumnos
inscritos, sefialamos la particularidad que la hacienda de Tetillas, tenia la escuela
particular para nifios, sélo con 11 de ellos. San Miguel del Mezquital, daba cuenta
de 1 escuela para nifios, dependiente de la Sociedad Catdlica, muy interesante con
la cantidad de 136 nifios inscritos.

Dentro de los elementos pedagdgicos a destacar, tomando como base a la Es-
cuela Municipal de nifios asentada en Nieves y su homéloga la Escuela Municipal
de Nifias; podemos mencionar que igualmente se le daba continuidad al método
sintético para la ensefianza de la lectura y escritura. La directora de la escuela pri-
maria de nifias Virginia V., profesora titulada, mencionaba que en dicho estable-
cimiento también se utilizaba para la ensefianza de los contenidos curriculares el
método mixto.

EL ParTiDO DE NOCHISTLAN: en él se encontraron un total de 35 estableci-
mientos escolares en diferentes localidades desde la municipalidad de Nochistlin
hasta la comunidad de R. San Roque. Destacan por ejemplo Llano Grande, la Ja-
bonera, Arroyo hondo, Cofradia, la Villita, Monte de los Duranes, Sandovales, la
Labor, Molino, las Huertas, San José y mas localidades aledafias al partido. Llama
la atencién por ejemplo que en la Noticia sélo las 2 escuelas de la municipalidad
de Nochistlin entregaron para 1887 datos de las escuelas mds notables. Del resto, o
sea, de 33 escuelas se desconoce, cudntas fueron para nifios, cuantas, para nifias, los
métodos de ensefianza y demis datos relevantes. Concentrindonos en los vestigios
o huellas, esas dos escuelas del partido: una para nifios y otra para nifias; encon-
tramos la misma situacién a otros partidos: sistema mutuo para nifios, ensefianza
de lectura, escritura, aritmética, historia de México y Urbanidad. Para las nifas:
lectura, escritura, Aritmética, geometria, dibujo, bordados de todas las clases, corte
de ropa, frutas de cera y flores artificiales.
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EL ParTIDO DE OJOCALIENTE, también existié: En esta regiéon geogrifica
se establecieron 21 escuelas; entre las localidades de Ojocaliente, Milagros, San
José de los Llanos, Santa Elena, Chepinque, La Blanca, Palmillas, El Refugio,
Tlacotes, El Horno, La Tesorera, Tahona, Saladillo, Santo Tom4s, Sauceda de
Mulatas. Podemos mencionar un aspecto relevante: en este partido, existieron 1
escuela particular a cargo de Joaquin Aguirre en Ojocaliente y de la misma ma-
nera 1 escuela parroquial atendida por el director Jests Gaitin. Se constata que
las demds pertenecian al municipio. Adyacente a esta informacién San Francisco
de los Adames también fue parte de este partido con 4 mds establecimientos
escolares 3 de ellos municipales y 1 particular. De ahi que los métodos de en-
seflanza sean el mutuo y el sintético con ramos de ensefianza similares a otros
partidos. Como siempre, se detallan las escuelas de Ojocaliente nada mas, entre
ellas 1 escuela para nifias con la directora Andrea L. Nava, quien dejé evidencia
de lo siguiente: ramos de ensefianza: lectura, escritura, gramdtica, Aritmética,
Urbanidad, Gimnasia y Costura, bordados y tejidos. Se les ensefié con base en
el sistema sintético. De la escuela catélica situada en Ojocaliente podemos men-
cionar lo siguiente: El director Jesis Gaitin mencionaba que la escuela pertene-
cia al curato y era para nifios. Se ensefio: lectura, escritura, aritmética, doctrina
cristiana, gramitica, geometria y urbanidad.

Para nuestra sorpresa todavia el catecismo del padre Ripalda resonaba en la
vida rural de Ojocaliente. Ademas, adyacente a la escuela de nifios, se encontraba la
escuela catdlica de nifias, atendida por la directora Leocadia Vizquez, igualmente
con dependencia del curato. Se atendia igual que a los nifios con lo del catecismo
cada dos dias. Terminamos este partido con el siguiente comentario: es uno de los
partidos mejor documentados y para efecto de este articulo la discriminacién de
contenido es apremiante, por ello serd fundamental para futuras investigaciones.

Er ParTIiDO DE Pinos: Es menester mencionar que este partido estuvo confor-
mado por 4 municipalidades, cada una de ellas con sus respectivos establecimientos
escolares. Asi tenemos el asentamiento o municipalidad de Pinos con 12 escuelas
de nifios y nifias. Entre ellas 1 particular. La municipalidad de Noria de Angeles,
también con 12 escuelas; 1 particular de nifios y 1 parroquial de nifios. En la muni-
cipalidad de Villa Garcia existieron 2 escuelas municipales de nifios y de nifias. En
el municipio de Santa Rita solamente fueron 4 escuelas municipales 3 para nifios y
1 de nifias. Por la composicién econémica de este partido, la mayoria de las locali-
dades escolares entre municipalidades estuvieron asentadas en ranchos, estancias y
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haciendas. Esta es una particularidad de este partido politico. La escuela particular
de Pinos, por ejemplo, estuvo en el rancho de Santa Elena.

Generalmente, la ensefianza en estos lugares fue rudimentaria: lectura, escri-
tura, nociones de aritmética y geometria. Mientras que las escuelas de pinos tenfan
variantes en la ensefianza: Historia de México, urbanidad, ortologia. Para las nifias:
cosmografia, dibujo, costura, gimnasia. Esta escuela de nifias, lleva el nombre del
précer liberal de Pinos: Escuela Municipal de nifias «Luis de la Rosa Oteiza». El
sistema de ensefianza predominante era el sistema sintético y el analitico. Termi-
namos los comentarios al mencionar que, en la escuela parroquial de la municipa-
lidad Noria de Angeles, no se llevaba el catecismo de Ripalda, sino que el director
Leonardo Reyes explicaba los textos segtin lo considerara necesario. Pero, por otro
lado, segtin la fuente, en la hacienda de carro, particularmente en la escuela parti-
cular para nifios, igualmente resonaba el catecismo de Ripalda y el de Garcia Maza
en el ramo de ensefianza de la doctrina cristiana.

EL ParTIDO DE SOMBRERETE: Las municipalidades adjuntas tienen que ver con
Chalchihuites, Sombrerete con sus localidades, Sain Alto y San Andrés del Tedl.
Particularmente podemos sefialar que este partido era uno de los mis grandes en
extensién poblacional dado que el niimero total de 55 escuelas para nifias y nifios
en rancherias y municipalidades dan cuenta de ello. Destacan, por ejemplo, aque-
llas sostenidas por el gobierno del estado y aquellas por municipalidades y otras por
particulares catdlicos. Entre tanto, podemos mencionar que los ramos de ensefianza
miés destacados estuvieron en Sombrerete sobre todo en dos escuelas particulares
tanto para nifios como para nifas, sostenidas con la beneficencia publica legada por
la sefiora «Dofia Maria de la Luz Rivas de Bracho» en donde Pedrosa hace énfasis
que la escuela era enteramente gratuita; asi como la sostenida por el cura de la Igle-
sia (Pedrosa, 1889, documento no. 73, p. 196).

En la escuela sostenida por Dofia Maria de la Luz, se ensefié Lectura, Escri-
tura, Moral, Ortologia, Gramatica, Aritmética, Geometria, Geografia, Economia
doméstica, Dibujo y Costura. En la escuela del cura podemos describir que se en-
sefiaba lo mismo a excepcidn de idiomas como Francés o Inglés, asi como Dibujo y
Musica instrumental. Por ser un pueblo eminentemente minero se entiende la en-
seflanza de los idiomas, gracias a la cantidad de extranjeros que llegaban a trabajar
en las minas y producir con sus capitales de inversioén. Las demds escuelas situadas
en ranchos y haciendas y en otras municipalidades eran atendidas con elementos
rudimentarios de la ensefianza: lectura, escritura y aritmética. El método de ense-

146

fianza empleado por parte de las profesoras y profesores en su mayoria no titulados
era el simultineo y el mixto.

EL parTIDO DE TrarTenanco: Conformado por las municipalidades del pro-
pio Tlaltenango, el Teul, Tepechitlin, Momax, Atolinga, Estanzuela, Santa Maria
de la Paz. La totalidad de escuelas lleva a una sumatoria de 79 escuelas. 7 ellas sos-
tenidas por municipalidades y el resto por el gobierno del estado. Se ensefié tanto a
nifias y nifios lectura, escritura, aritmética, geometria, urbanidad, moral, ortologia,
derecho constitucional, gramdtica, sistema métrico decimal, cosmografia e historia
de México y gimnasia. Las escuelas al igual que en otros partidos, més alejadas de
la capital del partido, dieron leccién rudimentaria. Podemos destacar la idea de
que, en este partido, no se manifest6 el sostenimiento de escuelas por parte de par-
ticulares o religiosos. Predominan los métodos de ensefianza, simultaneo, mixto e
individual.

Er ParTiDO DE VirLanueva: En él se encontraban la municipalidad de Jalpa,
Villa del Refugio, Huanusco, y el Plateado. Con un total de 33 escuelas de nifias y
nifios. Al ser un partido geogrificamente relativamente pequefio, 5 escuelas fueron
sostenidas por municipalidades, igualmente las otras por el gobierno del estado y
una particular. Los ramos de ensefianza fueron lectura, escritura, aritmética, geo-
metria, sistema métrico decimal, historia de México, ortologia, moral y urbanidad
y gimnasia. Por supuesto que el sistema de ensefianza concuerda con los demis:
el mixto, el sintético y el individual. Como dato adicional en la escuela municipal
de nifios del Plateado, el director Nicols Santiago, daba cuenta de que el esta-
blecimiento escolar «... carece de condiciones higiénicas para el objeto que estd
dedicado» (Pedrosa, 1889, p. 381).

EL ParTiDO DE ZacaTecas: Finalmente llegamos a uno de los mis extensos,
conformado por la municipalidad de Zacatecas, Guadalupe, Vetagrande, San José
de la Isla, Pdnuco, Sauceda, Chupaderos, Calera, y por supuesto, la municipalidad
de San Pedro. Con un total de 97 escuelas para nifias y nifios; podemos manifestar
que aqui se desarroll6 un sostenimiento escolar diferenciado: mayor porcentaje por
municipio (64), particulares (31) y después en su minorfa por gobierno estatal (2).
En el mismo tenor, dado que la ensefianza fue municipal y particular, los ramos de
ensefianza fueron variados; entre los que destacan sefialamos los siguientes entre las
escuelas municipales: lectura, escritura, aritmética, geometria, urbanidad, moral,
ortologia, gramitica, derecho constitucional, cosmografia, sistema métrico deci-
mal, musica, dibujo, costura y gimnasia. Entre las particulares, como, por ejem-
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plo, la compaiifa lancasteriana: lectura, escritura, aritmética, gramdtica, historia de
México, geometria, sistema métrico decimal, derechos politicos, moral, urbanidad,
dibujo y gimnasia. El método empleado para la ensefianza es el sintético, mixto.
Agregamos aqui un hecho importante a considerar para futuras investigaciones:
el partido de Zacatecas conlleva una peculiaridad; alli se concentraron los estable-
cimientos heterogéneos que implementaron un tipo de pedagogia moderna mas
eficaz que en otros lados, ademis se ha documentado ya que no solo se trataba de
escuelas para nifios y nifias; la escuela para adultos adyacente a la escuela para ni-
fios nimero 1; asi como la escuela del asilo de nifias y del Hospicio de Guadalupe,
que ya han sido analizadas son ese elemento a considerar. Es decir, escuelas que no
existieron con esas caracteristicas en otros partidos, aquisiy la Compafifa Lancas-
teriana de Zacatecas es otro aspecto a considerar.

Para finalizar esta dltima parte del trabajo, comento lo siguiente: José E. Pe-
drosa, desarrollé la mayor parte de su vida intelectual y académica en el partido de
Zacatecas, sobre todo en los espacios de la Compafifa Lancasteriana y eso en gran
medida condiciond su contacto con las autoridades politicas y otros profesores para
generar una idea global de la educacién del estado de Zacatecas en las visperas del
porfriato.

COMENTARIO FINAL

Al analizar el diagnéstico histérico que realizé José E. Pedrosa, me percaté que este
trabajo requiere un acercamiento més cuidadoso bajo otras perspectivas y mira-
das subsecuentes. En la investigacién resulté dificil relacionar los conceptos base:
pedagogia, educacion, liberalismo que quedd un tanto forzado; y todavia mis el
entrelazar geogrificamente los aspectos educativos regionales por partido politi-
co. Podemos concluir que José E. Pedrosa, puede ser un pedagogo a destacar en
el dmbito zacatecano de politicos liberales muy bien estudiados como Luis de la
Rosa Oteiza. Como es bien sabido, cada impulso politico tiene por obvias razones
un impacto educativo. Sin embargo, aunque la educacién liberal condicionaba la
libertad de ensefianza, con el mapeo de las escuelas zacatecanas a inicios del por-
firiato, pudimos observar que los pocos maestros y maestras tituladas no llegaban
a las rancherias, los municipios o las estancias y por ende la ensefianza primaria se
configuré como rudimentaria. En el titulo se hizo alusién a la pedagogia moderna
en Zacatecas, pero para ser un poco mds especificos deberd considerarse el hecho:
la educacién pedagdgica y moderna solamente en el partido de Zacatecas y sobre
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todo con aquellos maestros hombres y no mujeres intelectuales que tuvieron los
medios para desarrollar sus ideas pedagdgicas y dejarlas plasmadas en el tiempo en
memorias generales como Covarrubias y Pedrosa. ;Qué aspectos faltaron como
proyecciones futuras? Buscar nuevas fuentes, variadas y comparar ideas educativas
pedagdgicas en las postrimerias de la Revolucién mexicana (1910-1920) para in-
terconectar con John Dewey y Pablo Natorp (2019) y arrastrar los planteamientos
hacia la Nueva Escuela Mexicana.

FUENTES

Archivo Histérico «Salvador Vidal» de la Benemérita Escuela Normal «<Manuel Avila Camacho»

IMPRESO

E. Pedrosa,]osé, Memoria sobre Instruccién Primaria en el Estado de Zacatecas. 1887-1888, Formada
por disposicio'n del Supremo Gobierno del Estado con motivo de la Exposicién Universal de Paris,
Segundo Grupo- Clase 6, Zacatecas, Imprenta del Hospicio de Nifios de Guadalupe. Diri-
gida por Irineo Cruz, 1889.
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IMPULSORAS DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN ZACATECAS

MARTINA ALVARADO SANCHEZ

Benemérita Escuela Normal «Manuel Avila Camacho»

INTRODUCCION

ablar de hombre o mujer desde la perspectiva de la biografia es un reto porque

la interpretacién de las emociones y los sentimientos del sujeto, el tejido de
la historia de su vida con los roles que desempefia y los distintos contextos (intimo,
familiar, nacional e internacional) son un entramado dificil (Bazant, 2018, p. 54).
Si se trata de sujetos que comparten, con quien escribe, pasiones por una profesic’)n.
Eso implica narrar la historia desde la neutralidad para que el lector recree la vida
de los biografiados y comprenda los momentos vividos, asi como sus sentires, sean
sufrimientos o alegrias. Partimos con lo propuesto por Frangois Dosse cuando afir-
ma que «el estudio de una vida permite, como dice Jacques Le Goff, que la historia
se convierta en un observatorio privilegiado pues descubre hechos del pasado que
no se descubren con otros géneros historicos» (Bazant, 2018, p. 54).

Este trabajo es un acercamiento a la vida de mujeres académicas que tuvieron
proyectos definidos en la vida profesional y compartieron entre ellas. Estas féminas
fueron pieza clave para la institucionalizacién y consolidacién de la formacién
de profesoras en Zacatecas, asi como de lo que hoy se conoce en México como
educacion preescolar. Se realizé una buisqueda en torno al papel que desempefié la
mujer a finales del siglo XIX y en las primeras décadas del XX, teniendo en cuenta
su capacidad como ente pensante y transformador en el campo de lo educativo.
También se considerd su importancia en el proceso de institucionalizacién.

Se recuperaron algunos antecedentes de la configuracion del ser educadora y
cémo influyeron estas mujeres intelectuales y empoderadas, pioneras en la conso-
lidacion de la formacidn de profesoras de nifios pequefios y en la participacion de
la transicién parvulos-kirdengarten-jardines de nifios, hoy denominado educacién
preescolar. Respecto a la delimitacion, se abordarin Dolores Vega Anza y Maria
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Guadalupe Vega de Luévano, quienes, al igual que otras educadoras de la época,
fueron fundamentales para la institucionalizacién de la formacién de profesoras
durante los afios cuarenta del siglo XX.

Ademis, se decidié dilucidar respecto a las mujeres que fueron formadas de la
primera generacién de educadoras a partir de la institucionalizacién de la forma-
cién de profesoras de preescolar, porque tuvieron un rol relevante en la consoli-
dacién del nivel preescolar y la apertura de instituciones de este tipo en Zacatecas,
algunas de ellas son: Maria del Carmen Bernal de Padilla y Marfa del Carmen Vi-
llegas Luna, quienes incursionaron en los 4mbitos estatales y federales; ademis, su
funcién fue importante para que en los afios posteriores se considere obligatorio el
preescolar debido a su relevancia en la educacién biésica.

Al indagar sobre estas mujeres desde la perspectiva de género y acercarnos a
sus biografias, fue necesario revisar la historiografia, asi como la historia de mujeres
para acotar lo tedrico y conceptualmente el estudio. Se recuperan elementos del
proyecto «Biografias de Mujeres Intelectuales en Latinoamérica», realizado por un
colectivo conformado en el Seminario Interinstitucional de Historia de la Educa-
cién de las Mujeres «Aquelarre» llamado asi en parte como una metéfora del poder
de las mujeres y, en parte, porque convoca y describe al heterogéneo y vigoroso
grupo de académicas que lo integran y se rednen para dialogar, pensar y actuar en
los violentos tiempos que vivimos (Arteaga ef al., 2021, p. 1).

Este proyecto es pertinente y relevante, por lo que se elaboré un estado del arte
de los dltimos afios sobre biografia y biografia intelectual de mujeres; se indagé en
textos publicados, tesis de grado, libros, capitulos de libros, memorias de congreso
y revistas cientificas de universidades y sociedades del conocimiento especializadas
en Historia de la educacién y Educacién histérica de México como el Consejo
Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE), Sociedad Mexicana de Historia
de la Educacién (SOMEHIDE), Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social (CIESAS), Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), Universidad Pedagégica
Nacional (UPN), Instituto Politécnico Nacional (IPN), Centro de Investigacién y
de Estudios Avanzados (CINVESTAV), Centro Internacional de la Cultura Escolar
(CEINCE).

Se recuperd informacion reciente de la base de datos disefiada exprofeso para
la elaboracién del Estado del conocimiento del 2012-2021, ah{ se recabaron 1044
trabajos relacionados con el drea de Historia e Historiografia de la educacion. Estos
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hallazgos ayudaron a tener una visién panorimica mas amplia para saber a qué mu-
jeres académicas biografiar con el propdsito de recuperarlas como entes pensantes
e impulsoras del campo educativo en los espacios y momentos que le toc vivir.
Ademis, esto permitié conocer los procesos que enfrentaron para incursionar en
el espacio publico y posibilité a identificar contextos, procesos y lugares, entre
otros aspectos que ayudaron a construir el entramado conceptual de una biografia
desde lo que sefiala Frangois Dosse: «las biografias salen de la rutina, se alimentan
de las adquisiciones de la historia cultural y del conjunto de las ciencias humanas.
Se convierten en fuentes de innovacién» (p. 22). Asi, siguiendo las consideraciones
del historiador francés:

[...] el género biogrifico asume este interés fundamental de hacer estallar la absolu-
tizacién de la distincién entre un género verdaderamente literario y una dimensién
puramente cientifica ya que, cualquier otra forma de expresion, suscita la mezcla, el
hibridismo, y expresa asi tanto las tensiones como las connivencias existentes entre

literatura y ciencias humanas (Dosse, 2007, p. 24).

Para adentrarnos a la vida de las biografiadas se elaboraron interrogantes que nos
ayudaron a marcar la ruta a seguir en la basqueda de fuentes y determinar el tipo
de instrumentos para la recoleccidn de datos, como las entrevistas que se realizaron
a familiares directos y personas que participaron en su vida profesional. Las pre-
guntas son: ;Qué condiciones contextuales y subjetivas comprometieron a nues-
tras biografiadas con un proyecto intelectual y académico que determiné su vida?
¢Cudles son los momentos emblemdticos que marcaron su empoderamiento en los
espacios publicos en los que incursionaron?

A pesar del contexto, ;cémo lograron su empoderamiento?, entre otros
cuestionamientos del hilo conductor para dar cuenta de su trayectoria de em-
poderamiento y transformacién. El acercamiento biogrifico muestra elementos
conductores para la indagatoria respecto a su proceso de formacién profesional,
el cual no fue ficil, pero, pese a ello, pudieron incursionar en el dmbito edu-
cativo para después generar condiciones laborales en beneficio de impulsar la
institucionalizacién, consolidacién y transformar la educacién desde su espacio.
En un primer momento, se describe la concepcién de mujer de la época, se men-
cionan los trabajos recientes que sobre estudios de mujeres y su abordaje desde
la perspectiva de las biografias; se enuncia el aspecto conceptual y se presenta
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la vida de las féminas abordadas en este trabajo. El acercamiento biogrifico se
realiza desde tres ejes centrales: la mujer, la estudiante, la profesionista, en el que
se incluye su desempefio en los diferentes 4mbitos que incursionaron, asi como
en la funcién que tuvieron en la configuracién de la institucionalizacién de la
formacién de profesoras y su impacto en la apertura y consolidacién de lo que
hoy se trabaja en los preescolares zacatecanos.

El trabajo cierra con reflexiones que posibilitan nuevos cuestionamientos para
realizar futuras indagaciones con la finalidad de vislumbrar a mis mujeres y desta-
car su trascendencia en la transformacién educativa, particularmente en su desem-
pefio profesional para asi comprender los cambios, continuidades y rupturas que
tiene esta profesion, especificamente las relacionadas con las mujeres.

LA HISTORIA DE LAS MUJERES DESDE LA PERSPECTIVA DE GENERO

Al hablar de la mujer como ente pensante es necesario remitirnos al género como
una categoria cultural y social que ha permitido hacer trabajos serios en torno al
papel que la fémina ha tenido en la sociedad, asi podemos sefialar que su estudio
comienza de manera formal a finales del siglo XIX, de manera mis notable durante
el siglo XX, con trabajos como los de Simone de Beauvoir en El segundo sexo o
gracias a los movimientos feministas.

Esto ayudé que los estudios de mujeres permitieran visibilizarlas como sujetos
en una sociedad marcada por el patriarcado que durante muchos siglos habia impe-
dido el avance en el proceso formativo de la mujer, especialmente en lo educativo
porque esto era considerado como algo no relevante. Este proceso ha transitado por
varias etapas en las que estaban presentes concepciones en las que la mujer se veia
como el «dngel del hogar», como procreadora de hijos, asi como la consideracién
de que solo podia incursionar en el ambito privado y tenfa prohibido involucrarse
en el espacio publico:

[...] esta situacién no cambié de manera natural. Implicé luchas muchas veces silenciosas y
otras francas y abiertas, a través de las cuales las mujeres expresaron proyectos auténomos.
No son pocos los registros histéricos que dan cuenta de los movimientos de mujeres que
mis tarde incluyeron expresiones feministas de distintos matices, que respaldaron agendas
disruptivas a favor de la transformacién del lugar de las mujeres en el mundo. Entre estos
movimientos podemos citar expresiones muy tempranas como las que emergieron de la

Revolucién Francesa en un agénico siglo XVIII, los sufragistas del XIX, los anarquistas y
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laboristas (Siglos XVIII y XIX) y la amplia gama de tendencias que hemos visto florecer
hasta nuestros dias. (Arteaga et al., Estado del conocimiento 2012-2021, irea 2, p. 176)

Algunos trabajos correspondientes a la escritura desde la perspectiva de género
permiten visibilizar investigaciones de gran valia como insumos de relevancia para
conocer lo que se ha escrito sobre mujeres y también delinean matices sobre el pa-
pel del hombre y el involucramiento de la mujer en la formacién educativa.

Las desigualdades de género son un problema estructural que tiene como consecuen-
cia directa la discriminacién y violencia en su contra. Por lo cual, la investigacién
cientifica sobre las mujeres y su papel en la historia de la educacién es importante para
conocer, analizar y discernir sobre las dimensiones o elementos que permite tomar
decisiones en el 4mbito educativo, lo cual impacta en todas las esferas de vida. (Estado
del conocimiento 2012-2021, drea 2, p. 143)

Estos datos muestran la relevancia de profundizar sobre nuestras mujeres a bio-
grafiar como sujetos de lucha y tenacidad. Al identificar trabajos sobre historia de
mujeres en el ambito intelectual y académico, se observaron cambios y continuida-
des respecto a su escritura, sobre todo lo correspondiente a biografias y biografias
intelectuales de mujeres que enfrentaron adversidades al padecer estigmas sociales
al considerarseles incapaces de pensar, decidir y actuar por ellas mismas, asi como
de la imposibilidad para tomar decisiones sin el permiso del hombre. La mujer fue
participe, en algunos casos, de la prolongacién de esta problematica, Cecilia Amo-
rés sefiala que:

las mujeres estin tan convencidas de su incapacidad y su diferencia a partir de su natu-
raleza, que en muchos momentos hacen virtud de soportarlo todo, como el maltrato,
cuidado a los hijos, atender al marido, procurar un ambiente favorable al interior de la

familia, entre otros sacrificios (Cazés, 2007, p. 40)

Estos aspectos, marcados durante el siglo XIX y en gran parte del siglo XX, siguen
presentes, pero no nos atrevemos a comentarlos en algunos espacios, de este modo,
la mujer atin es considerada la célula central de la familia y como un lugar de salva-
guarda para los hijos. Aunque esta concepcién poco a poco se ha modificado, ain
sigue vigente la idea de mujer como pieza central en el cuidado del individuo, sobre
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todo en la primera infancia. Philippe Ariés y Georges Duby plantean que la familia
y la mujer son vistos como «un lugar de refugio en donde uno escapa de las miradas
del exterior, un lugar de afectividad en donde se establecen relaciones de sentimien-
to entre la pareja y los hijos, un lugar de atencién a la infancia» (Ariés 2001, p. 21).

Asi, a finales del siglo XIX se crean los parvulos con la finalidad de atender
en edades tempranas a los infantes, proporcionarles una educacién y las mujeres
eran las indicadas para realizar este trabajo, asi comienzan a dar apertura a escuelas
normales de sefioritas, como sucedié en Zacatecas en 1878 y en gran parte del
territorio mexicano. En estos espacios, por medio de los planes de estudios es po-
sible conocer algunas clases impartidas como canto, piano, entre otras, las cuales
permitian que las sefioritas tuvieran el dominio para trabajar con la pedagogia fro-
beliana.! Incluso en el siglo XXI, en las escuelas normales donde se da formacién
de profesoras del nivel preescolar, la mayoria son mujeres, socialmente se sigue
pensando que es la ideal para atender este nivel educativo.

Las investigaciones sobre historia de las mujeres dan cuenta de féminas que de-
baten, reclaman, accionan y desde la pluralidad promueven cambios que contribu-
yen a la construccién de identidades a partir de colectivos que tienen un mismo fin,
establecen alianzas y protagonizan acciones en pro de generar nuevos escenarios
en la vida publica, lo que posibilita su posicionamiento y valoracién. El papel de la
mujer en el espacio publico es relevante para la transformacion social y educativa,
ejemplo de ello son las mujeres biografiadas en este trabajo.

El interés por abordar este género es para dar cuenta de mujeres que tras-
cendieron senderos de gran valia y pretendieron consolidar lo que hoy se conoce
como educacién preescolar, teniendo en cuenta que:

el movimiento tedrico-metodolégico de la biografia transita actualmente entre la re-
construccién de la vida, los roles y los contextos en los cuales se desarrolla el biogra-
fiado o biografiada; tratando de tejer un puente entre el dato duro de la historia y la

narrativa imaginativa. Es un texto versatil y auténtico (Arteaga et al., 2021, p- 3).

Al aludir a esto, se propone un acercamiento que una los datos cotejables y la na-
rracion de los sucesos a partir de los recuerdos y las perspectivas de los informantes,

1 Véase Hortensia Cuéllar Pérez, Froebel: la educacidn del hombre. En este libro se alude a la importancia del
trabajo con cuerpos sdlidos, superficies, lineas, puntos y material de construccién que muestra el tipo de orien-
tacién educativa de la época.
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teniendo en cuenta los posibles sesgos e interpretaciones y visiones de mundo de
quienes comparten sus anécdotas.

MUJERES QUE ABRIERON CAMINO PARA LA CONSOLIDACION DE LA EDUCACION PREES-
COLAR EN ZACATECAS

En el campo de la educacién, es importante hacer una introspeccién en relacién
a como se gestaron los procesos de formacién de los profesores y profesoras y el
papel que tuvieron estos actores centrales, en esto radica la relevancia de investigar
cémo se dieron estos procesos en la educacién preescolar, sobre todo, encontrar
datos que ayuden a comprender el papel de las primeras mujeres que laboraron para
que la carrera de educadoras tuviera reconocimiento y una funcién fundamental en
los cimientos de la educacién basica. Ademas, es necesario dar cuenta de su rol en la
institucionalizacién de la educacién preescolar durante los afios cuarenta del siglo
XX, periodo en el que reabre la Escuela Normal antigua de la Constitucién e inicia
la formacién de educadoras de manera formal entre 1943 y 1944.

Las precursoras transitaron por caminos diferentes, pero con una misma meta,
posicionar la educacién preescolar como nodal en la formacién del sujeto de ma-
nera formal. Esto nos llevé a plantear la representacion de su pasado. Ello ayudo a
delinear el camino real e imaginario a partir de la palabra de los otros, quienes dan
cuenta de sus vivencias y contacto con las biografiadas, asunto fundamental para
tejer el entramado conceptual que permite presentar la trayectoria de mujeres pro-
fesionistas, intelectuales e impulsoras de la consolidacion de los espacios formativos
que son pieza fundamental en la educacién formal.

Para acercarnos a la biografia de estas mujeres no se debe perder de vista una
de las reglas primordiales para escribir una biografia: «el bidgrafo contrae un com-
promiso con la verdad de los hechos y debe decirnos lo que sucedié en la vida del
biografiado, mas alld de sus propios deseos» (Caballé, 2012, p. 41). Caballé también
alude que «el bidgrafo, al no disponer de la misma profundidad de conocimiento
cuando habla del otro, se ve obligado a recabar informacién en forma de testimo-
nios, documentos y todo tipo de material que le permita ampliar al méximo sus
posibilidades de conocimiento y de comprensién del biografiado (2012, p. 39). A
partir de esto se decidi6 realizar entrevistas a informantes clave como Luis Eduardo
Luévano Vega, hijo de Maria Guadalupe Vega de Luévano, sobrino nieto de Maria
Dolores Vega Anza. También, por medio de otras fuentes fue posible dar cuenta
del desempefio de estas mujeres impulsoras de la educacién con nifios pequefios.
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Las circunstancias fueron singulares para su eleccién, en un primer momento
se tenia contemplado a profesoras formadas a partir de la institucionalizacién de la
carrera de educadoras, al indagar el archivo Salvador Vidal de la Benemérita Escuela
Normal «<Manuel Avila Camacho», encontramos datos sobre otras mujeres, Dolores
Vega Anza y Maria Guadalupe Vega de Luévano, formadas profesionalmente en la
Escuela Normal de sefioritas, fundada en 1878, época en la que la mujer mexicana
era «relegada a las oscuras labores del hogar, circunscrita a la incompleta educacién
de la familia, ignorante hasta de los rudimentos de la industria y las ventajas del tra-
bajo fecundo por el arte» (Ibarra H, 2009 p. 44). Epoca donde la mujer no podia as-
pirar a incursionar en una formacién educativa, sobre todo si era de bajos recursos.

Este no fue el caso de Dolores Vega Anza, quien ve la luz el 9 de enero de
1882 en la Hacienda de Cedros, municipio de Mazapil. Hija del matrimonio for-
mado por el Sr. Melquiades Vega y de la Sra. Ma. Guadalupe Anza, provenia de
una familia que gozaba de una posicién econdmica favorable, pues ain pequefia, la
familia se traslada a la Ciudad de México, donde cursé la instruccién primaria en el
Colegio de la Santisima Trinidad.

Al término de su educacién primaria, su padre decide trasladarse a la ciudad de
Zacatecas porque es administrador de la Hacienda de Pozo Hondo, municipio de
Villa de Cos. Dolores tuvo la fortuna de incursionar en el campo de la formacién
educativa al ingresar a la secundaria y a la Escuela Normal de sefioritas, lo que le
permitié obtener el titulo de maestra de Educacién Primaria Elemental y Superior
el dia 8 de septiembre de 1900.2 Ademas, es posibles destacar que «fue una mujer
que tuvo ocasién de tratar con algunas personalidades de la vida educativa mexi-
cana, como el Sr. Don Justo Sierra, quien influyé grandemente en su vocacién
profesional desde nifia».’

Para este periodo, la Escuela Normal de sefioritas ofertaba una formacién
completa y congruente con las necesidades locales y nacionales propuestas por el
gobierno, las cuales eran «orden y progreso». Dolores Vega, desde su egreso, con-
sagro la vida a su profesion, en 1906 se le invita a ser parte de la planta docente de
la Escuela Normal Mixta como docente frente a grupo, al poco tiempo, la designan
subdirectora de esta escuela y concluyé sus labores hasta 1912. Luis Eduardo Lué-
vano sefiala que:

2 Datos proporcionados por Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024. Todas las entrevistas se
transcribieron sin modificaciones en la sintaxis del hablante.
3 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
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Cuando Beatriz Gonzélez Ortega fue directora de la Escuela Normal instalada en lo
que hoy se conoce como escuela Valentin Gémez Farias, periodo de la Toma de Zaca-
tecas, se habilité un hospital para atender tanto a federales como a los revolucionarios
y las querian fusilar, tanto a Beatriz Gonzilez Ortega como a Dolores Vega Anza, ellas
dijeron que solo son enfermos, cuenta la anécdota que las llevaron al paredén, en el
transcurso, mucha gente se apil6 de tal manera que dieron orden de alto al fuego y no
les hicieron nada ya estando en el patibulo, debido a que el prestigio que como mujeres

académicas y sobre todo el reconocimiento social que tenfan impidié tal atrocidad.*

Un punto de importancia para recrear la vida de un sujeto es ver los espacios por
donde transita, ya sea «intimo, familiar, urbano, rural, natural, artistico y todos
aquellos donde vive su biografiado a diario, puesto que le ofrecen un abanico de
posibilidades creativas» (Bazant, 2016, p. 29). Por ello, es relevante recuperar otro
de los espacios para formarse como profesora en Zacatecas, el Hospicio de nifias,
ubicado en Guadalupe, Zacatecas. Esta institucién creada para nifias y jovencitas de
la clase popular o desprotegida, llamada asi en la época, la cual era un:

[...] periodo de efervescencia politica en el que Vega Anza tuvo a su cargo el Hospicio
e nifias, institucion educativa para menores de escasos recursos, ahi formé innumera-

d tit ducat d hi f

bles generaciones y la mayoria de las egresadas del Asilo llegaron a ser profesionistas y

siempre decian y sefialaban el agradecimiento a Lolita Vega.’

Ademis de ser muy querida por la sociedad zacatecana debido a su dedicacién,
Dolores Vega era una mujer de caricter duro, firme y con una personalidad dis-
tinguida:

[...] se dice que en tiempos de la Revolucién llegé el General Villa ahi al Asilo de nifias,
enterado de que habia mujeres, pues le interesé mucho, entonces llega al Asilo y toca,
al salir Lolita se le afrontd al Gral. y le dijo «yo sé que el General Francisco Villa es todo
un caballero y ni él y ninguno de sus hombres va a tocar a ninguna de mis muchachas,

tocd la retirada de Villa».®

4 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
5 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
6 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
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En el lapso de 1920 a 1929, Dolores ejerce como profesora en el Colegio Margil,
mismo que estaba establecido en la ciudad de Zacatecas, para ese afio regresa nue-
vamente al Asilo de nifias para seguir atendiendo a la nifiez de la clase desprotegida.
Segiin Luevano Vega «en esta segunda etapa se puede decir que si Zacatecas era
la civilizadora del norte, Lolita Vega Anza fue la civilizadora de la educacién en
Zacatecas para los afios veinte hasta los afios cincuenta antes de su muerte».” Esta
mujer fue ejemplo de lucha y tenacidad, algunos pobladores sefialaban que «era
una maestra de los maestros que ya no hay».* En la misma entrevista se menciona a
Antonia Herndndez Macias, quien alude Luévano Vega respecto a que eran:

un binomio que pasaron tragos muy amargos, les tocé vivir en épocas muy dificiles,
como fue la Revolucién y la Cristiada, las dos fueron pieza fundamental en el Asilo de
Nifias en Guadalupe. Zacatecas estando al frente del referido establecimiento, llegé a

ser un modelo en su género, terminé en 1933.°

Este dato es de trascendencia porque en ese afio se decreta el cierre de la Escuela
Normal de Zacatecas y del Instituto de Ciencias, hoy Universidad Auténoma de
Zacatecas. De este modo, Dolores se traslada a Rio Grande, a una Institucién que
se llamaba La granja, asi lo plantea nuestro entrevistado «quiero entender que era
una Escuela Normal rural, que fue el antecedente de la Escuela rural de San Mar-
cos», ' al respecto en el escrito proporcionado por este informante se da cuenta que
vencié muchas dificultades y atravesé por varios peligros, por lo que dicho periodo
lo concluye en 1935, afio en que comienza a incursionar en las filas de educadoras,
iniciando en el Jardin de nifios Blasa Salinas de Garcia, ubicado en la ciudad de
Zacatecas.

Académica que se desempefié y mantuvo en constante actualizacién, como lo
sefiala el entrevistado: «realiz6 un curso de especializacidn, pero ademds cada vera-
no asistia a la Universidad Nacional Auténoma a cursos de actualizacién dirigidos
por la profesora Estefania Castafieda».!! Fue una persona comprometida, impulsora
del nivel preescolar con cardcter firme, por eso las autoridades nacionales le enco-
miendan en 1938 estar al frente de la inspeccién federal de jardines de nifios de la

7 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
8 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
9 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
10 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
11 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
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zona de Zacatecas-Durango, cargo que desempeﬁé hasta 1957, cuando se modi-
fica la zona y cambia a Zacatecas-Aguascalientes. Ademds, se responsabilizé de la
supervision estatal de forma honoraria. Durante esa labor, sefiala su sobrino nieto:
«se caracteriz por su altruismo en la educacién preescolar, al proporcionar los re-
cursos necesarios para que las educadoras se capacitaran, se superaran y se desarro-
llaran profesionalmente en beneficio de la nifiez zacatecana».' Su polifacética labor
educativa fue siempre faro luminoso pues rindi6 ante los nifios y las educadoras el
mids grande de los frutos que toda vida humana puede ofrecer: eficacia, carifio y
comprension para todos los que la rodearon, como se verifica en este comentario:

una anécdota, por ejemplo, es cuando iba yo con ella a misa al Sagrado Corazén a las
6 de la tarde, vi venir a Juana Gallo, yo le tenia pavor porque a los nifios los agarraba
a bastonazos porque le hacian alguna maldad, entonces la veo venir pero yo iba con
mi tia abuela Lolita Vega, y Juana Gallo la ve y se hace a un lado de la banqueta y le
dice «paso a la sabiduria». Eso da cuenta de todos los estratos sociales en que le tocd

incursionar». 13

Lolita deja este mundo en 1957 pero su legado en la educacién zacatecana se man-
tiene. Fue pieza fundamental para el progreso de muchos infantes y formé parte
de la consolidacién del preescolar. La biografia «genera su propia metodologia
derivada tanto de las circunstancias singulares que la motivé y fundamentalmente
de la singularidad del biografiado, cada personaje reclama su manera de acercarse
a él (Caballé, 2012, p. 45). En este caso, el desempefio de Dolores Vega Anza y su
sobrina, Maria Guadalupe Vega de Luévano dan cuenta de lo que comenta Caballé.
Maria Guadalupe nace en el Distrito Federal un 8 de enero:

desconozco el afio, hija del licenciado José Gonzilez Ortega y de la sefiora Gabina
Vega Anza, pero siempre llevé el apellido Vega por razones que desconozco, nuca lle-
v6 el apellido Gonzilez Ortega, promovid un juicio para llevar el apellido Vega Anza,
cuando ya se casé con mi sefior padre, la sociedad la conocié como Marfa Guadalupe

Vega de Luévano.™

12 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
13 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
14 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.

161



En los datos recabados en un manuscrito proporcionado por su hijo se sefiala que
fue a radicar con sus familiares maternos a la ciudad de Zacatecas, ahi cursa estudios
en el Asilo de Nifias cuando Lolita Vega, su tia, estaba al frente de la institucion,
la mayor parte de su vida convivié con ella, esto la inspir6 a incursionar en la edu-
cacion. Sus estudios de secundaria y profesional los realiza en la Escuela Normal
para Maestros del Estado de Zacatecas, su examen profesional es el dia 24 de agosto
de 1929, su titulo fue de Profesora Normalista de Educacién Primaria Elemental
y Superior. Antes de la obtencién de su titulo ingresa al servicio docente el 5 de
agosto de 1928, como directora de la Escuela Elemental de Nifios de la ciudad de
Zacatecas, ahi laboré durante 11 afios.

Maria Guadalupe Vega fue una profesora comprometida y responsable, a los
tres afios de haber egresado como profesora fue una de las mujeres que ya fungia
como académica, prueba de ello es esta nota:

El martes se inauguraron los trabajos en la Escuela Normal con Asistencia del sr. Go-
bernador del Estado Gral. Leobardo C. Ruiz.

Han celebrado 2 festivales en el Calderén, vinieron mas de Doscientos Profesores
Procedentes de 7 Municipios y numerosas Rancherfas.

En los dltimos dias de la presente semana regresé a esta ciudad procedente de Con-
cepcién del Oro, La Misién Cultural organizada por el Departamento de Educacién
Publica, al frente de su jefe el Sr. Profesor don Fernando Toriello.

La labor desarrollada por este Instituto en aquella region del estado fue muy inte-
resante y benéfica para el profesorado que asisti6 a adquirir nuevos y valiosos conoci-
mientos, habiendo seguido el mismo plan de ensefianza efectuado en las demds zonas
en que se instal6 con anterioridad, de lo que hemos venido informando ampliamente.

Uno de los actos que més destacaron durante la estancia de la Misién Cultural en
Concepcién del Oro fueron sus elementos del magisterios, entre quienes pudimos
ver al sefior profesor David Verdyzco, que pronuncié brillantemente pieza oratoria,
sobre un tema importantisimo que abarco la moral, psicologia e idiosincrasia del
maestro, a la sefiorita Marfa Guadalupe Vega, que recité una composicién poéti-
ca, al profesor Ledn que ley6 un importante trabajo a los maestros que forman los
orfeones, labor de direccién del sefior Catarino Herndndez, y a dos simpiticas se-
fioritas profesora que ejecutaron bellas canciones. El teatro estuvo muy concurrido
por elementos de todas las clases sociales y la hora social fue presidida por el sefior
Gobernador del estado.
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La segunda Hora Social del Instituto tuvo verificativo anoche en el Teatro Cal-
derén con el mismo entusiasmo (Orientacidn periddico libre, sibado 21 de mayo de
1932).

Ademis de estas experiencias destacadas, la profesora, a partir del 6 de agosto de
1940 se hace cargo del kindergarten de la Escuela Normal del Estado:

puesto que ocupd por un afio y seis meses, pasa luego a ocupar la plaza de maestra de
planta docente de la Escuela Normal. Para esos afios ingresa a estudiar en el Instituto de
Ciencias para cursar la carrera de Jurisprudencia, lucha que enfrenté de manera tenaz

contra las autoridades, pues su admision era objetada, por ejercer el magisterio.'®

En estos afios, la carrera magisterial era demeritada, en comparacién con otras
profesiones:

se convierte en una de las primeras mujeres, junto con la C. Julieta Franco Talancén
de las que se inscribieron a dicho Instituto, deja su carrera inconclusa, pues en ese
momento contrae nupcias con el C. Ingeniero Luis Luévano Zamudio, de cuyo matri-

monio nacieron tres hijos, Eduardo, ya fallecido, Marfa Guadalupe y Luis Eduardo.!®

En ese periodo, la Escuela Normal reabre sus puertas y comienza a tener gran
importancia, viéndose esto reflejado con la participacién en eventos nacionales e
internacionales. Luis de la Fuente era el director, procurd que docentes formadores
y estudiantes participaran con la finalidad de fortalecer su proceso formativo y pu-
dieran ejercer una docencia con calidad. Por ejemplo, Vega de Luévano, en 1943,
«realizé un viaje de estudios a la Reptblica de Cuba, en donde por palabras de ella
que comentd a su hijo “que durante su estancia saluda a la también maestra nor-
malista zacatecana Marfa Guadalupe Carlos, religiosa radicada en La Habana™."”
Acontecimientos como este muestran que las egresadas de dicha institucién desta-
caban en el campo de la educacién, incluso a nivel internacional.

En el contexto politico, social y educativo durante la presidencia de Avila
Camacho se impulsé la unidad nacional, asi como la actualizacién de planes de

15 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
16 Documento personal de Luis Eduardo Luévano Vega y su hermana. Proporcionada el 25 de abril del 2024.
17 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.

163



estudio, se abrié el Departamento de educacién preescolar, dirigido por Rosaura
Zapata. La unidad nacional se desarrollaba de la siguiente forma:

El nacionalismo, unidad nacional, espiritualidad y cooperacién con la iniciativa pri-
vada fueron las consignas de la nueva politica educativa que pretendia dar una nueva
orientacion al contenido de la educacién puiblica cambiando la finalidad de instrumen-
to transformador de la sociedad en herramienta propiciadora de la unidad de todos los

mexicanos (Solana ef al., 1981).

Entre las modificaciones en educacion, se llevé a cabo en 1944 un Congreso de
educacién normal, ahi se institucionaliza la formacién de educadoras. La Escuela
Normal de Zacatecas llevé una propuesta de formacién en el que participaron el
cuerpo docente y estudiantes de la primera generacién, entre los participantes es-
taban Marfa Guadalupe Vega, como docente, Lilia de la Fuente, Ma. Del Carmen
Bernal, entre otras. Lupita Vega, el 16 de octubre de 1950, recibe las 6rdenes de
comisién como Directora del Jardin de nifios Anexo a la Escuela Normal, cargo
que ostentd hasta el 13 de agosto de 1964, dejo su puesto por problemas de salud.

Esta mujer fue destacada en varios dmbitos pues «durante este lapso atendié va-
rias cdtedras en las carreras de Magisterio y educadoras en la Escuela Normal, [...]
las asignaturas que impartia eran Ciencias de la Educacién, Psicologia, Técnica
Pedagdgica aplicada al jardin de nifios, entre otras».!® También prestd sus servicios
como catedritica en varias ocasiones al Instituto de Capacitacién del Magisterio.
Cuando se cierra la carrera de educadora en los afios de 1954 y se abre el Colegio
del Centro, al cual fue invitada para impartir clases. No dej6 de impulsar la reaper-
tura de la carrera en la Escuela normal, asi como la promocién de la formacion de
secretariado, con la creacién, junto con su esposo, de la Academia Técnica Comer-
cial, su hijo relata:

mi padre fue un gran impulsor de la formacién de las mujeres al grado que él le ponia
muchas de las veces dinero para que la academia funcionara, de tal manera que las egre-
sadas contaran con una formacién de calidad, junto con mi madre, apoyaron a muchas
zacatecanas a que incursionaran en el campo de la formacién educativa que les per-

mitiera tener, en cierta medida, una vida independiente y no supeditada al hombre."

18 Entrevista a Luis Eduardo Luévano Vega el 25 de abril del 2024.
19 Entrevista realizada a Luis Eduardo el 15 de abril del 2024.
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Maria Guadalupe Vega fue una profesora que incursioné en instituciones ptblicas
y privadas, su paso dejé huella en la Academia técnica, Colegio del Centro, Cole-
gio Margil, Escuela normal, jardines de nifios y otros espacios. Siempre estuvo a la
vanguardia, en constante actualizacién y profesionalizacién, por ejemplo, en 1953
el Ejecutivo del estado la comisiond para proporcionar datos relativos a la historia
del estado al Comité estatal para la Conmemoracién del segundo Centenario del
Natalicio del Padre de la Patria al estado de Guanajuato.

En 1955 colabora en el Centro Regional de Cooperacién Pedagdgica de la
ciudad de Zacatecas, atendiendo lo relacionado con Literatura Infantil en el jar-
din de nifios, junto con elementos del cuerpo técnico de la Direccién General de
Preescolar, de Primaria y del Instituto Nacional de Nutriologia. En 1959 recibe el
nombramiento de Inspectora Honoraria de los jardines de nifios dependientes de
la Direccién de Educacién Publica en el Estado, cargo que ostentd hasta su jubila-
cién. También participé en la politica:

el 3 de diciembre de 1961 obtuvo la mayoria de los votos como Regidor Propietaria
al H. Cabildo Municipal de Zacatecas, puesto que ocupd con atingencia; asumi6 la
presidencia del Municipio interinamente al sufrir el propietario un accidente que lo
mantuvo alejado del puesto. Particip6 en actividades culturales, pertenecié al segundo
Café literario que se organizé con los mejores exponentes de la cultura zacatecana,

patrocinado por el Instituto de Ciencias y la Escuela Normal (1946-1958). %

En varias ocasiones se le comisioné para fungir como representante de la Normal,
de jardines de nifios, supervisora y regidora, «tuvo participacién en la vida politica,
sindical y social sentando un precedente de su capacidad profesional, su don de
gente [también] fue una madre excelente [y] dejé un legado de gran valia, [falle-
ci6] el 7 de noviembre de 1965».2!

Durante las primeras décadas del siglo XX y hasta los afios ochenta, hubo una
participacién importante de mujeres normalistas que fueron relevantes en la con-
solidacién de la educacion preescolar, una de ellas fue Ma. Carmen Villegas Luna,
nacida el 9 de marzo de 1927 en la finca No. 61 de la calle Abasolo, antes segunda
de San Francisco de la ciudad de Zacatecas, era:

20 Entrevista realizada a Luis Eduardo el 15 de abril del 2024.
21 Entrevista a Luis Eduardo Luévano de Vega 15 abril del 2024
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hija de José Villegas Casillas, contador privado de profesion, de ideas liberales, y de
Sara Luna Contreras, ama de casa que también, por un tiempo, fue maestra en la escue-
la primaria de Malpaso, Zacatecas. Carmen fue la segunda de los siete hijos procreados

por dicho matrimonio.?

Al igual que Maria Guadalupe Vega, su ejemplo a seguir fue la profesora Apolinar
Zuiiga Lopez, mejor conocida como la tia Pola. Su padre varias veces fue regidor
y secretario del Ayuntamiento de Zacatecas, en entrevista, su sobrino sefiala que
su abuelo, antes de dedicarse a la mineria, fue maestro de escuela primaria, por lo
que quizd también fue su ejemplo. La infancia de transcurrié de manera alegre
«jugaba con sus primas, patinaba en la Alameda, jugaba a las bicicletas, nifia activa,
desenvuelta».?

Su educacién de parvulos y primaria las realizo en las escuelas Francisco Garcia
Salinas y Severo Cosio, en el municipio de Guadalupe.?* Secundaria y profesional
las realiza en la Escuela Normal para Maestros, el inmueble donde estudié la pri-
mera generacion que ingresd para formarse como educadoras fue el antiguo edifi-
cio del ex convento Juanino y Mercedario, ubicado en la avenida Juirez, nimero
33, en el centro de la capital del estado de Zacatecas, hoy es la Escuela primaria
Valentin Gémez Farias, cuyo director era el profesor Luis de la Fuente Garcia y la
subdirectora era Marfa de Jests Mirquez.

Es importante dar cuenta de la cultura que se gesta en las aulas normalistas para
verla como:

parte de la concepcién de la institucién escolar, no solo como producto en si misma, un
conjunto de pricticas y acciones, una estructuracion especiﬁca de los conocimientos,
unos productos especiﬁcos O creaciones propias, y una cierta conﬁguracién de roles y
agentes que los alumnos y profesores internalizan, a su vez transmiten al conjunto de

la sociedad de este.?

Es pertinente sefialar que poco se habla del proceso a través del cual las chicas en
la escuela eligen una asignatura o toman determinadas decisiones respecto a su

22 Datos proporcionados por Francisco Villegas, sobrino de Tere Villegas el dia 25 de mayo del 2022.

23 Entrevista F. Villegas del 23 de septiembre de 2023

24 Datos publicados en una semblanza por el periddico local: La voz del pueblo, el 24 de febrero de 1972, afio
de Judrez.

25 Véase: Julia Dominique (1995) y Vifiao, Antonio (2002).
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trabajo. Los modos en que la experiencia de las mujeres sirve para aumentar o es-
trechar sus aspiraciones y sus oportunidades es un tema virtualmente no estudiado.
Las aspiraciones de las chicas no solo estdn influidas por el sexo sino también por
variables como la clase social, la religién, la etnia y el tipo de escuela a la que asis-
ten (Aker, 2003, p. 57). Esto lo podemos observar con Carmen Bernal de Padilla,
Carmen Villegas y sus compafieras de generacién, quienes cursaban dos carreras
(primaria y preescolar) pero eligen la nomenclatura de Jardines de Nifios, de este
modo fueron impulsoras en todo el estado para crear este tipo instituciones de en
varios municipios del estado. Algunas de ellas; Mary Contreras, Lili Gémez, Jose-
fina Acufia y Aurora Montes, entre otras de la primera y segunda generacién. al
respecto, una de estas mujeres dice «éramos muy entusiastas, era muy facil convivir
con los gobernadores».?

La primera generacién que ingresa a la Escuela normal después de su reaper-
tura se conformé con 76 alumnos, 44 mujeres y 32 hombres, sus edades oscilaban
entre los 12y 15 afios, solo algunos superaban los 20, la mayoria procedia de la ca-
pital, algunos provenian de Pinos, Guadalupe, Nochistlin, Ciudad Garcia o estados
como San Luis Potosi. La mayoria de los estudiantes eran de familias de condicién
socioeconémica media o media baja, sus padres se dedicaban a oficios como mine-
ria, agricultura o comercio. El padre de Carmen Villegas trabajaba como ingeniero
minero, también habia padres que se dedicaban a otras actividades como el de ca-
lero, Padilla Belmonte sefiala que este tltimo era el oficio del encargado de vender
cal, la cual se metia en un horno, habia trabajadores que hacian cufia y ladrillos y
los quemaban, eso lo utilizaban para la construccién.

La formacién en esta institucién, en lo que correspondia a la secundaria, eran
tres ciclos escolares, en el que se implementan alrededor de 15 a 18 asignaturas
por ciclo, por ejemplo para primer afio, en el ciclo escolar 1940-1941, se impartia
Matemiticas, constaba de aritmética y nociones de lgebra de duracién de cinco
horas de clase por semana, el curso de dibujo con dos horas de clase por semana,
primer cuso de espafiol de dos horas de clase por semana, geografia, fisica general,
con tres horas clase por semana, llevaban el primer curso de cultura fisica con dos
horas, el cual era impartida por Marcelino Gonzélez. En suma, el ciclo de esos afios
comprendié para los alumnos un total de 15 asignaturas de clase por semana, las
cuales se plasmaron en el plan de estudios de formacién de secundaria y que se tra-

26 Entrevista a]oseﬁna Acufia 13 junio 2011.
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bajaria con otras generaciones. En las materias que comprendian practicas dentro
del plan de estudios del ciclo, se encontraba enfermerfa, misma que estaba a cargo
del doctor Eligio Castafién Rincén, tenia una duracién de dos horas clase por se-
mana. Una de las nociones era realizar curaciones o primeros auxilios enfocados a
nifios. Al respecto, Padilla dice:

Asi que si, por ejemplo, un chamaco se cafa y se descalabraba, el maestro estaba pre-
parado para ayudarlo. Por decir, detener la sangre, o que si se rompen un brazo qué
pueden hacer o qué deben hacer, ahi se les ensefiaba entablillado y primeros auxilios y

sobre todo lo importante el cémo detener una hemorragia.?’

Para el ciclo de tercer afio de secundaria se trabajaba un curso que correspondia a
etimologias del idioma espafiol, ahi, por ejemplo, en ese ciclo eran 18 asignaturas.
Padilla Belmonte recuerda que «el sentido de esta materia era comprender el ori-
gen de las palabras latinas, griegas y nahualismos, principalmente, esta materia la
impartia la maestra Elena Montoya de Espinoza.?®

Podemos observar que, dentro de la formacién de la primera generacién, en el
caso de la secundaria, el plan de estudios estaba muy completo. Otra de las activi-
dades que se implementaron en la formacidn de esta generacion fue el apoyo a los
intercambios, el gobernador Pinfilo Natera enuncia en su informe la aportacién
econdémica que dio para que la Normal tuviera sus programas al dia y que maestros
y alumnos se prepararan, planteaba que era importante compartir experiencias con
otros estados, fue asi que realizaron viajes a la Ciudad de México y a las escuelas
normales de Saltillo, Monterey, Ciudad Victoria y San Luis Potosi con la finalidad
de aprender nuevos métodos de trabajo el Profesor Padilla menciona que la excur-
sién a los estados trajo un aporte importante a la Escuela normal de Zacatecas, en
dicho viaje se observaron los diversos planes de estudio, programas de educacién y
métodos de trabajo que se implementaba en las diversas escuelas normales a las que
se asistieron, dicho intercambio permitié retroalimentarnos.

El proceso formativo de la primera generacion, en la que estuvieron Carmen
Bernal de Padilla y Carmen Villegas Luna fue un proceso importante, al egresar
fueron impulsoras de la creacién de jardines de nifios como el Rosaura Zapata en
1956. Luis de la Fuente apoyé para lograr dicho cometido, €l gestioné en la Ciudad

27 Entrevista realizada al Profesor Cuauhtémoc Padilla el 4 de marzo 2020.
28 Entrevista realizada al Profesor Cuauhtémoc Padilla el 4 de marzo 2020.

168

de México la creacién de dicho jardin y obtener el permiso. Para el 16 de octubre
inicia actividades en una finca rentada en Juan de Tolosa. Carmen Villegas fue
directora desde 1956 hasta 1972, posteriormente la nombran supervisora. Carmen
Villegas era de caricter fuerte, su sobrino comenta lo siguiente:

tengo recuerdos de su capacidad intelectual, por ejemplo, pescaba las ideas en el aire,
lo que permitia contestar y ubicar a la gente en su lugar segin se ameritaba, en una
ocasién una educadora le dijo «oiga maestra, usted no me cae bien», ella le contesté:
«no te preocupes, ti tampoco». Capacidad de respuesta, répida, directa y sincera (Vi-
llegas F., 2023)

Varias de las compafieras que cursaron la carrera de educadoras en la primera ge-
neracién fueron importantes para ampliar y consolidar los jardines de nifios en el
estado. Tanto Carmen Bernal de Padilla como Carmen Villegas fueron superviso-
ras, una en el estado y otra en el nivel federal, fueron parte del Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacidn, seccién 58 la primera y Seccién 34, la segunda.
Maria Concepcién Castrellon (2023) las define como:

profesoras responsables, tenfan trato directo con su personal cuando fueron super-
visoras, asi cuando fueron jefaturas en la Secretaria de educacién en el Estado, ellas
convocaban a sus educadoras para capacitarlas, ellas mecanografaban los materiales
que enviaban de México para actualizar los programas conforme se necesitaban en el

estado.?

Estas dos educadoras fueron ejemplo de responsabilidad, tenacidad y amabilidad,
ellas entraban a los grupos para observar el trabajo de sus educadoras y orientarlas,
por ejemplo, Juan José Torres Romén sefiala que Carmen Bernal « entré a super-
visar al salén en el que estaba dando la clase de cantos y si le gustaba el trabajo nos
motivaba, asi revisaba las instalaciones de los jardines y apoyaba a gestionar con su
personal lo que fuera necesario para mejorar el ejercicio de la docencia» (entrevista
del 16 de septiembre de 2023).

Respecto a Villegas Como supervisora comenta que «durante su gestion, en
su zona funda mds de 18 jardines de nifios, sin olvidar jamis su calidad de miem-

29 Entrevista realizada a Marfa Concepcién Castrellon el 6 de septiembre de 2023.
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bro activo del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, al que brinda
todo su apoyo y participaciéon necesaria en momentos que fueron apremiantes para
nuestra seccién 34» (La voz del pueblo. Periédico oficial, 1972). Fue una mujer que
también incursiond en la politica, al respecto Villegas F. sefiala:

le voy a platicar un detalle, ella me lo platicé cuando estaba José Guadalupe Cervantes
Corona, le solicita fuera diputada, debido a que ella tenfa una cartera en la dirigencia
del PRI, el gobernador le dice cuando entra a una cita que le pide asista a las oficinas
del PRI, le dijo «Carmela, es hora de que me apoyes con un escafio en la legislatura»,
eso lo dej6 al aire, su suplente iba a ser Pedro Goitia, pero como acababa de fallecer mi
abuela, por tanto ella se iba a hacer cargo de la administracién de las propiedades de la
familia, ademas atin estaba dolida por dicha pérdida, pero como alguien le dijo que ya
se queria echar para atrds, posteriormente, en una nueva reunion cuando la ve que en-
tra le dice «Carmela, ya vienes a rajarte». Mi tia le responde: «quién te dijo que yo habia
aceptado». Le contesta el gobernador: «a ver, siéntate, platicame». Ella le respondié:
«mira, profesor, en este momento he decidido dedicarme a regresar a mis labores en
los jardines de nifios, asi mismo voy a dejar la expresion politica. Si ya eres inspectora».
«Ya pedi mi cambio, voy al Adolfo Lépez Mateos. Entonces, como la ve el gobernador,
decidida», le dice, «disctilpame, pero no renuncies a la diputacién». Pero como ella no
se movia por cuestiones de poder, su decision fue firme y se dedicé a la ensefianza y a

defender a sus compaiieros, por lo que sigui6 en el sindicato.®

Estas educadoras fueron mujeres que dejaron huella por donde transitaron. Politi-
ca, sindicalismo, jefaturas, etcétera. Lo trascendente es el amor por la ensefianza, de
ahi que hayan puesto las bases del nivel preescolar en Zacatecas, lo que implicaba
dirigir a sus estudiantes hacia lo que deberfa ser el aula a nivel preescolar, la edu-
cadora debfa tener claro su apoyo al desarrollo integral de los infantes a su cargo.
Todas estas mujeres impulsaron la consolidacién a los jardines de nifios. Carmen
Villegas muere a los 78 afios el 12 de junio del 2005.

REFLEXIONES FINALES

Acercarse a la vida de personas es ver su obra con matices y esto permite dar cuenta
del contexto familiar, social, politico y econdémico en el que se mueven. En nuestro

30 Entrevista realizada a Francisco Villegas el 23 de septiembre del 2023.
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caso, las mujeres transitaron como profesionistas del campo educativo en particular
de preescolar en el que nos formamos y desempefiamos. Este proceso fue complejo
al acercarnos a fuentes e informantes clave, implicé guardar imparcialidad frente al
biografiado. Tener este acercamiento y al recrear la vida de estas mujeres propicio:

un vinculo mental y emocional que se puede detonar por el paisaje, la plaza o la habi-
tacién con lo que esté relacionado el biografiado y es un vinculo que esta al centro de

cada escena y es reconstruido por el bidgrafo (Bazant, p. 4).

Este aspecto trastocd el sentimiento y emocidn por permitir identificar el porqué
del desempefio actual de las educadoras y, sobre todo, las costumbres y tradiciones
que dan identidad al ser docente de este nivel educativo. Al estar relacionados los
procesos de formacién de desempefio en la vida laboral, nos pudimos percatar que
no fue ficil su acceso para ser consideradas como entes pensantes, académicas y
profesionistas. A pesar del contexto en la época en que cada una transitd, se atrevie-
ron a incursionar en el campo de la formacién como profesionistas educativas, esto
contribuyd su ingreso en otros dmbitos como lo fueron el sindical y el politico, sin
dejar de lado su empoderamiento y su capacidad de decision.

Acercarse a la vida de nuestras biografiadas desde la mirada académica permite
ver la trascendencia de develarlas en torno a demostrar las aportaciones que hicie-
ron en el campo educativo y en particular a la institucionalizacién de la formacién
de profesoras del nivel y en la consolidacién y crecimiento de instituciones para la
atencién a nifios pequefios. Reconstruir el acercamiento biogréﬁco de estas muje-
res nos llevo revisar sus trayectorias e identificar el proyecto de vida, tanto personal
como profesional que las llevé a actuar. Este trabajo busca abrir aristas para indagar
con mayor profundidad, asunto que se tiene contemplado en un proyecto que estd
en proceso.
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DEL PORFIRIATO A LA POSREVOLUCION: CAMBIOS
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INTRODUCCION

| presente trabajo analiza la creacién y cambios importantes de una escuela

secundaria para mujeres en Aguascalientes, México, que inicié como Liceo
de Nifias en 1878 y se transform¢ en Escuela Normal de Profesoras. Se parte del
reconocimiento de que dicha institucién para mujeres formé parte de un fenéme-
no socioeducativo ocurrido en todo México y en otros paises de América Latina,
sobre todo en la segunda mitad del siglo XIX, y que, a la vez, tenia relacién con la
formacién y consolidacion de los Estados nacién y un proceso de modernizacién
econdémica.

Como parte de una historia nacional, esta institucién educativa vivié los efec-
tos de la guerra revolucionaria entre 1910 y 1920 y los cambios que impulsaron
los gobiernos posrevolucionarios. Se destaca la agencia que las maestras tuvieron
para ir ganando espacios en la direccion de la institucion y para defenderse de las
iniciativas gubernamentales que trastocaran sus principios y acciones. En este sen-
tido, se analizan los cambios y continuidades de la institucién antes y después de
la Revolucién mexicana, enfocado a la evolucién de la plantilla docente, el mapa
curricular del establecimiento y oportunidades de egreso y las reformas educativas
y sociales marcadas por la normativa de la época.

En este trabajo se presentan en primer lugar las iniciativas de creacién de
escuelas secundarias para mujeres en varios paises de América Latina, en especial
aquellas que tuvieron como propésito central la formacién de maestras. Se hace
una aproximacion al caso mexicano y se identifican fechas de creacién de este tipo
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de instituciones educativas en varias entidades del pais, resaltando sus puntos en
comun. En un segundo apartado se describe la manera en que las maestras se fueron
posicionando como responsables de la vida académica de la institucién, teniendo
como rasgo distintivo la formacién de mujeres. Se anota cémo la plantilla de do-
centes fue pasando de ser inicialmente masculina a ser femenina y a evitar acciones
externas que pretendieron hacerla mixta.

En el tercer apartado se analiza el mapa curricular de la institucién, destacando
cambios y continuidades. Se hace un andlisis enfocado en cuatro grupos de mate-
rias; aquellas que se nombraban «propias para su sexo», las materias o ctedras de
pedagogia, las asignaturas cientificas y las opciones de conocimientos técnicos para
ejercer algtin oficio. En el apartado cuatro se anota la relacion que tiene la forma-
cién de las mujeres y el desarrollo econémico del momento, lo que impacté en la
formacién para que las egresadas se incorporaran al mundo laboral. En el dltimo
apartado se exploran las maneras en que las normas y reformas educativas en de-
terminados casos y momentos se atienden y se respetan, pero en otros no. El texto
cierra con una nota que alude los procesos y decisiones de cambio y de permanen-
cia institucionales y sociales.

ORIGEN COMUN: CREACION DE ESCUELAS FORMADORAS DE PROFESORAS

Con los movimientos de independencia, al inicio del siglo XIX, los nuevos go-
biernos en América Latina comenzaron a plantear ideas y planes educativos que
fueran acordes con los proyectos de nacién en marcha. La vida politica cambiaba
de manera acelerada y las exigencias econémicas surgidas del rompimiento con las
metrépolis demandaron condiciones para formar ya no a los stibditos de la corona
sino a ciudadanos comprometidos con su Patriay, en algunos casos, continuar con
la formacién cristiana que habia caracterizado a la educacién durante los virrei-
natos en la regién. En este caso, el Estado latinoamericano, a diferencia de lo que
ocurria en Europa, se consolid6 en el momento en que una naciente burguesia se
aflanzé como una fuerza dominante en sociedades que adquirfan mayor cohesién
nacional y articulacién econémica (Ossenbach, 1993).

Las autoridades de las nuevas naciones concibieron la instruccién como un
importante agente para integrar a las nuevas generaciones a la vida republicana,
fortaleciendo su poder y garantizando la permanencia de sus proyectos de pais. Los
nuevos sistemas educativos, por ende, impulsaron la formacion elemental en la po-
blacién, que consistia principalmente en la transmisién de rudimentos de lectura,
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escritura y aritmética. También crearon liceos y escuelas secundarias, particular-
mente para los grupos sociales econémicamente pudientes. Para ello, retomaron
las ideas ilustradas europeas que sefialaban la relevancia de ofrecer instruccién al
pueblo como base fundamental en la integracion social. Y esto era clave en los pai-
ses latinoamericanos que necesitaban reconstruirse y dejar atris modelos coloniales
y mondrquicos. Estas propuestas se repitieron en términos similares, primero, en
los mensajes de los libertadores y, después, en los representantes de la nueva élite
gobernante (Farber, 2017).

A pesar de estos planteamientos y acciones a favor de crear un nuevo sistema
educativo en estos paises nacientes, los resultados fueron magros, pues las con-
diciones politicas y econémicas no lo favorecian. Hubo crisis y pobreza, guerras
intestinas permanentes, graves conflictos politicos y desorganizacién y corrupcién
en los nuevos gobiernos. A mediados del siglo XIX, apenas iniciaba un cambio
relevante en materia educativa, pues se extendid el servicio educativo a mds grupos
de la sociedad e inclufa mayor participacién de las mujeres. En este proceso de ex-
pansion fue necesario formar a quienes debian responsabilizarse de la ensefianza de
las y los nifios, para lo cual se crearon escuelas para maestros y maestras. De manera
especial, aparecieron liceos de nifias, que tuvieron el propésito de dar una forma-
cién «femenina» una vez que terminaban su primariay, en muchos casos, formarlas
para la docencia.

Ejemplos de estas experiencias hay muchos. Estd el caso de Chile donde se
crearon liceos para nifias y, entre 1854 y 1909, 12 escuelas normales para mujeres
(Pérez-Navarro y Rodriguez, 2021, p. 10). Los liceos, segtin Guzmdn, Padilla y
Rivera (2019), eran instituciones que tenfan planes curriculares diferenciados por
sexo y reproducian pautas para cada género. La preparacion, en estos casos, estuvo
encaminada a educar, por un lado, a las futuras esposas y madres y, por el otro, a
padres proveedores, aunque esto fue cambiando con el tiempo, en la medida que
las mujeres iban controlando la direccién de las escuelas.

En Argentina, en 1849, Domingo Faustino Sarmiento, destacado educador y
estadista, present6 un informe a la Junta de Instruccién Publica, en el cual resalt6 la
importancia de la ensefianza y, de modo particular, se refiri6 a la formacién de las
nifias y su necesaria inclusién en el proyecto educativo del pais. Ademds, menciond
la forma en que otros paises, entre ellos Estados Unidos, habian optado por abrir
escuelas normales femeninas, dando resultados alentadores (Sarmiento, 1849).

Este tipo de iniciativas influyé en la fundacién de planteles secundarios para
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las mujeres en este pais sudamericano. El interés por atender la educacion de las
mujeres para que se involucraran en las actividades de docencia se dio también en
Colombia. En este pais, mediante el Plan Orgdnico de Instruccién Primaria de
1870, se crearon «escuelas para sefioritas» y, con ello, se tuvieron mas oportunida-
des laborales para las mujeres, ademds de que se cambid, «en cierta medida, la men-
talidad cultural de la mayoria de la poblacién, que hasta ese entonces consideraba
que las mujeres s6lo debian aprender los oficios del hogar» (Béez, 2002, p.178).

Los liceos de nifias y las escuelas normales para profesoras que surgieron en
estos paises dieron como resultado un fortalecimiento en la feminizacién del ma-
gisterio. En el distrito de Lima, Pert, por mencionar un caso, entre 1876 y 1908,
se quintuplicé la cantidad de maestras y se abrié la posibilidad de que las mujeres
asumieran un rol social importante, como trabajadoras y como personas con las
mismas capacidades intelectuales que la poblacién masculina (Tello, 2019).

En Brasil, no obstante tener una historia diferente a la mayoria de los paises
latinoamericanos, que vivieron sometidos a la monarquia espafiola y no a Portu-
gal, el sistema educativo tuvo un rumbo parecido, toda vez que existié un interés
por fundar escuelas para promover el progreso del pais y, entre ellas, las escuelas
normales, como la Escuela Normal de Calvario, la Escuela Normal de Corte y la
Escuela Normal de Campos, que permitieron el ingreso de las mujeres a la educa-
cion profesional (De Castro y Martinez, 2007).

En Centroamérica y el Caribe ocurrié lo mismo. En Nicaragua, en un prin-
cipio la formacién femenina se limitaba «a ensefiar a la mujer cémo administrar la
casa y solucionar los problemas domésticos», pero mds tarde se dieron «los primeros
pasos y las bases para que las mujeres comenzaran a salir de los espacios privados
y se insertaran en los ptiblicos» (Rodriguez, 2006, pp.98-99), especialmente en el
mundo de la educacién, formadas en instituciones secundarias en donde se apro-
piaron de discursos favorables a la participacién de la mujer en la sociedad. En el
caso de este pais, la educadora Josefa Toledo «puso los cimientos de la ensefianza
moderna y abri6 nuevos horizontes» para las mujeres (Rodriguez, 2006, p.103).

En Cuba, en la segunda mitad del siglo XIX, se incrementé «el nimero de
escuelas dedicadas a la instruccién de las nifias» y «la presencia de maestras» en
Puerto Principe, Santa Clara, Matanzas, Pinar del Rio, Cienfuegos, Sancti Spiritus,
Santiago de Cuba, Santa Isabel de Las Lajas, Trinidad y Sagua La Grande. En Re-
ptblica Dominicana, a pesar de que hubo sectores que se opusieron a la educacién
femenina, las ideas positivistas y «el mensaje nacionalista y liberal», favorecieron
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la apertura de planteles para la instruccién de la mujer, entre ellos, el Instituto de
Salomé, fundado en 1881. Durante la segunda mitad del siglo XIX, en Puerto Rico
también se fundaron establecimientos para la instruccién femenina, como el Cole-
gio de Sefioritas en Mayagiiez. Atin en Haiti, un pais sumido en la pobreza extrema
hubo profesoras que lucharon para mejorar las condiciones econémicas y culturales
de las mujeres (Ricardo, 2011).

México no fue la excepcidn, en varias ciudades del pais la formacién de muje-
res en el nivel secundario fue importante, incluyendo la formacién femenina para
el magisterio. Luz Elena Galvén sostiene que fue durante la Reptblica y el Porh-
riato' cuando el magisterio se extendi6 (Galvédn, 2012, p.47). Especificamente, fue
en 1856 cuando se colocé «la primera piedra en la construccién de la formacion de
las futuras maestras» (Menindez, 2012, p. 198), aunque se encuentran antecedentes
mds atrds en algunas ciudades del pais. En San Luis Potosi, por ejemplo, hubo un
interés por la preparacién de profesoras «desde la fundacién de la Escuela Normal
en 1849, y, a partir de entonces, la asistencia de las mujeres fue aumentando» (Es-
calante, 2014, p. 37). En Guadalajara, Jalisco, también en 1847 hubo iniciativas en
el mismo sentido, aunque no fue sino hasta 1861 cuando se estableci6 el Liceo de
Nifias y, con ello, la posibilidad de acceder a espacios de trabajo, aunque concebi-
das como una ampliacién de lo doméstico (Garcia y Figueroa, 2009).

En la segunda mitad del siglo XIX comenzaron a abrirse escuelas de este tipo.
En 1866 se cred la Academia de Nifas de Oaxaca y de aqui egresaron las prime-
ras maestras, creando un «nuevo modelo de mujer profesional que, junto al de
enfermera y secretaria, se expandieron con facilidad» (Lépez, 2004, p. 62). Pos-
teriormente, se cre6 la Escuela Nacional Secundaria de Nifias, que tenfa entre sus
objetivos instruir preceptoras (Alvarado, 2001). En Veracruz, en 1870, habia cua-
tro instituciones secundarias: en Orizaba, Cérdoba, Veracruz y Xalapa; y en 1881
se fund6 la Escuela Superior de Nifias, con el objetivo de formar maestras, pero
también alumnas con cierta preparacién técnica para que tuvieran «la posibilidad
de emplearse en comercios, oficinas y fabricas» (Garcia, 2014, p.201). También en
1870 se estableci6 el Instituto de Nifias en Durango, que «representaba una van-
guardia educativa» de corte liberal (Valles y Corral, 2014, p.80).

Algo parecido ocurrié en Michoacin, con la Academia de Nifias en Morelia,
que abrié sus puertas a mujeres de otros estados y tuvo un impacto sobresaliente

1 La revolucion, en su fase de lucha armada, inicié en 1910 y termin6 en 1920. El porfiriato, periodo en el
que goberné el general Porfirio Diaz, abarcé de 1877 a 1880 y de 1884 a 1911.
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en la region (Lopez, 2016) o en Puebla, en 1879, con la Escuela Normal de Profe-
soras, impulsada por Guillermo Prieto (Herrera y Torres, 2019), o en las escuelas
de Nuevo Leén, donde la educacién de las mujeres en la docencia y otras dreas se
vincularon al avance econémico del lugar (Ramos, 2020), o més tarde, en Tamau-
lipas, con la Escuela Normal para Profesoras de Instruccién Primaria de Matamo-
ros, establecida en 1890, y la Escuela Normal para Profesoras en Ciudad Victoria,
fundada en 1896 (Garcia, 1980).

En México, como pais, dice Milada Bazant, las escuelas para mujeres, en espe-
cial las dedicadas a formar maestras, fueron muy importantes en términos sociales.
Las «normalistas, telegrafistas, escritoras y profesionistas» -sefiala esta historiadora
de la educacién- exhortaron a sus contemporaneas a salir de la vida monétona, «a
la que por siglos habfan estado sujetas» (Bazant, 2014, pp.120-121). Y lo que se
decia para las mujeres mexicanas, podria decirse para las mujeres en otros paises de
Latinoamérica.

En suma, durante la segunda mitad del siglo XIX, la apertura de liceos y es-
cuelas secundarias para mujeres fue una constante en los paises de América Latina,
a pesar de sus diferencias politicas, econémicas y socioculturales. En estas naciones
hubo similitudes en cuanto al impulso educativo a favor de las mujeres, incluyen-
do, su incorporacién al magisterio. Este posicionamiento social y cultural se debié
a varios factores de indole estructural y también por las capacidades propias de las
mujeres organizadas, pues ellas tuvieron la oportunidad de encontrar alternativas
por estar «vinculadas entre si por cadenas generacionales» (Terdn, 2010, p.35), es
decir, redes femeninas que se convirtieron en soportes para la accién social y cul-
tural, incluso politica.

Este proceso global en la formacién de las mujeres vinculadas al magisterio
ocurrido en América Latina, y especificamente en México, puede verse en deta-
lle en el caso de Aguascalientes, una entidad con rasgos particulares, en cuanto a
su desarrollo sociocultural y politico. Fue aqui donde los afios de la revolucién
(1910-1920) marcaron cambios y continuidades que coincidieron en algunos de
sus rasgos con lo que sucedia en otros lugares dentro y fuera del pais, también pre-
sentaron rasgos especificos que merecen ser atendidos con detalle.

UNA ESCUELA EN DEFENSA DE SU VOCACION FEMENINA

El antecedente de la Escuela Normal de Profesoras en Aguascalientes fue el Liceo
de Nifias, promovido por los sefiores José Bolado y Alfredo Lewis durante el go-
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bierno de Francisco G. Hornedo en 1878. La institucién abrid sus puertas con el
objetivo de instruir a las futuras esposas y madres de los ciudadanos, de acuerdo con
la ideologia liberal y republicana de la época, y atendiendo los esfuerzos por con-
solidar el proyecto nacional, que comenzé a gestarse después de la independencia
de México (1821), segtin se cita en el documento que enviaron Bolado y Lewis a la
Junta de Instruccién Publica:

Dilatar pues los medios de hacer a la mujer de digna madre de ciudadanos de un pais
libre, es pues hasta cierto punto remachar las cadenas que la lucha de independencia
y las convulsiones politicas, con mares de sangre, han tratado de romper (Bolado y
Lewis, 1878).

La primera plantilla de profesores se conformé por hombres, salvo la directora,
puesto que ese cargo lo desempefié Antonia Lopez viuda de Chédvez. Con el tiem-
po, se fueron incorporando a la escuela las egresadas para desempefarse como do-
centes y directoras, lo que beneficié a la educacién de las mujeres en la entidad,
dado que estas nuevas generaciones de maestras promovieron la instruccién y la
incorporacién de mujeres al mundo laboral, y no tinicamente como profesoras sino
también como taquigrafas, mecandgrafas y tenedoras de libros.

IMAGEN 1. Jost Borapo, ANTONIA LOPEZ Y ALFREDO LEWIS

Fuente: AICA. Fondo Incorporados Alejandro Topete del Valle y AGMA.
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En 1878, la plantilla docente del Liceo de Nifias se conformé en su mayoria por
varones, vinculados al gobierno de Porfirio Diaz: «Ignacio N. Marin, Francisco
Mufioz, José Maria Gonzélez, Cipriano Avila,]osé Ma. Peén Valdés, Justo Montiel,
Eusebio N. Ortiz y Juan Mosqueda» (Valadez, 1905), aunque Antonia Lépez de
Chévez se encarg6 de las asignaturas de labores femeniles y economia doméstica.
Por lo tanto, sus compafieros debieron ocuparse de las citedras relacionadas con las
ciencias, las artes y los aprendizajes técnicos.

De acuerdo con el proyecto que enviaron José Bolado y Alfredo Lewis a la
Junta de Instruccién Publica, se especificé que ellos se encargarfan de que personas
aptas y de posicién irreprochable prestaran sus servicios de manera gratuita, por lo
menos en un afio, y que posteriormente se incorporarian las egresadas de la insti-
tucidn. Sin embargo, esto no fue sino hasta 1884 cuando un grupo considerable de
mujeres se responsabiliz6 de la vida del establecimiento, lo que marcé el camino a
su feminizacién.

Figura 1. CATEDRATICOS DEL LiCEO DE NiNas 1878-1914
25
20
15

10

1878 1884 1887 1891 1899 1912 1913 1914
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Fuente: Elaboracién propia, AHEA, Fondo Educacién.
En 1891, el cuerpo de catedriticos se integrd por Antonia Lopez, Rosa J. de Bu-
chanan, Rosa Valadez, Petra Aguilar, Manuela Morales, Vicenta Trujillo, Marfa de

Jestis Dévalos, Eloisa Torres, Elena Zavala, Melquiades Moreno, Victoriano Mu-
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fioz e Ignacio Ibarrola. La relevancia de la participacién femenina en el Liceo de
Nifias no estuvo Gnicamente en su aspecto numeérico, el trasfondo se enlazaba con
la preparacién académica de las mujeres, ya que la mayoria eran egresadas de la
institucién y adquirieron, por ende, una instruccién distinta a la acostumbrada para
las nifias en Aguascalientes en el siglo XIX, que se limitaba principalmente a las
primeras letras (lectura, escritura, nociones de aritmética, moral, costura y borda-
dos) y que era disefiada por hombres.

Esta situacién permite inferir que se comenzd a gestar un NUevVo modelo fe-
menino, que daba cabida para que las nifias y jévenes de la entidad aspiraran ser
como las profesoras del Liceo, quienes marcaron un camino distinto al de la esposa
y madre de los ciudadanos, lo cual se volvié mis evidente con el fenémeno de la
feminizacidn del magisterio a nivel nacional e internacional.

Dicho fenémeno formé parte de un «proceso mediante el cual las mujeres se
fueron incorporando al trabajo docente y que fue evidente con el aumento gradual
y sostenido de maestras en las primarias durante los siglos XIX y XX» (Jiménez,
2015, p.17). Inicialmente, esto estaba vinculado con los estereotipos femeninos y
con los proyectos educativos nacionales que insistian que era vital formar profesores
que se incorporaran a la tarea de instruir ciudadanos. En un contexto en donde las
mujeres no tenfan una gama amplia para ejercer laboralmente en comparacién con
los varones, muchas profesoras aceptaron salarios mis bajos que el de los hombres,
debido a que no disponian de otras opciones (Pérez-Navarro y Rodriguez, 2021).

A partir de 1891, la participacién femenina en el Liceo de Nifias fue en au-
mento, incluso, después del inicio de la Revolucién mexicana. Las maestras deci-
dieron continuar con sus labores académicas a pesar de que el pais se encontraba
convulsionado en consecuencia de la crisis econémica y politica. Para 1912 més de
20 profesoras laboraban, aunque es probable que las néminas contemplaran tanto
las docentes que trabajaban en el Liceo de Nifias como en la Escuela Anexa.

En los siguientes afios se mantuvo la participacion destacada de las profesoras
en comparacién con la de los hombres en este plantel, que en algin momento lle-
garon a ser Unicamente cuatro. Sin embargo, se nota una disminucién de todo el
personal al finalizar el conflicto armado en 1920, contrario a lo que se pensaria, en
el sentido de que la realidad politica y social del pais comenzaba a estabilizarse, ade-
mds porque se comenzaron a impulsar reformas sociales por parte de los gobiernos
revolucionarios, incluyendo la educativa. Entonces, surgen preguntas al respecto:
spor qué disminuyd el personal en vez de aumentar? ;Qué impacto tuvo la crea-
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cién de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y el proceso de la federalizacion
de la ensefianza en estos afios?

Figura 2. CATEDRATICOS DE LA EscUELA NORMAL 1915-1927
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Fuente: Elaboracién propia, AHEA, Fondo Educacién.

En un andlisis concerniente a la evolucidén de la plantilla docente del Liceo de
Nifias y posteriormente Escuela Normal, se advierte que la conformacién de un
espacio femenino tuvo beneficios en varios puntos: primero, revalidé un mode-
lo femenino que era compatible con la educacién y el trabajo; segundo, era un
espacio controlado y administrado por mujeres, algo relevante para ellas, porque
recibieron conocimientos y aprendizajes distintos a los que impartian los profeso-
res varones, ya que las profesoras compartian nuevos planteamientos ideoldgicos y
pedagdgicos que circulaban a nivel nacional, en América Latina y en otros paises
del mundo. Una de las nuevas ideas era que las mujeres podian desempenar otras
funciones y roles en la sociedad, no tnicamente el de esposa y madre; por lo tan-
to, esta nueva orientaciéon formativa abria nuevas oportunidades de vida para las
mujeres en Aguascalientes, al mismo tiempo que ocurria en otros estados y paises.

El tercer punto se relaciona con los dos anteriores. Las nuevas generaciones
de alumnas paulatinamente tuvieron acceso a mis carreras y oficios y, con ello,
se integraron a otras dreas académicas consideradas exclusivas para hombres. Las
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profesoras eran conscientes del efecto favorable que tenia la institucién para el me-
joramiento de las condiciones femeninas y, probablemente, fue una de las razones
por las cuales buscaron proteger a la Escuela Normal en momentos dificiles, dado
que era uno de los pocos centros educativos que formaban a las mujeres con habi-
lidades y conocimientos para ser autosuficientes y promover sus derechos politicos
y sociales.

La situacién cambi6 en 1929, cuando el gobernador Manuel Carpio decidié
unificar a la Escuela Preparatoria del estado con la Escuela Normal, lo que provocé
que varias alumnas, impulsadas tal vez por los padres de familia, decidieran dejar
sus estudios, y otras ni siquiera desearan inscribirse a primer afio, pausando de cier-
ta forma el avance educativo a favor de la mujer. El modelo educativo unisexual
promovido en el siglo XIX en México y otros paises latinoamericanos se oponia al
modelo mixto que los gobiernos de la posrevolucién promovian, al menos, en el
caso de la Normal de Aguascalientes, mds alld de significar un progreso en la coe-
ducacién. El cambio para las jovenes de ese momento significo un obsticulo para
continuar prepardndose como mujeres con relativa independencia y como futuras
trabajadoras.

El anilisis de la plantilla docente muestra que la Escuela Normal fue parte del
proceso de feminizacién del magisterio, como ocurri6 a lo largo y ancho de Mé-
xico y de otros paises de América Latina, ademds deja entrever la agencia de las
mujeres en la creacidon de un nuevo modelo femenino, que buscé protegerse de los
cambios producidos por la Revolucién mexicana, que, paraddjicamente trastocaba
el proceso de empoderamiento que venian siguiendo las mujeres en la institucién.
Después de la fusion de la institucion, las maestras debieron compartir nuevamente
la autoridad con los catedriticos hombres de la Preparatoria y, hasta cierto punto,
quedaron subordinadas. La decisién de unir ambos establecimientos fue un fracaso,
por esto la Escuela Normal para Profesoras se volvid a abrir mas tarde.?

EVOLUCION DEL MAPA CURRICULAR: SECUNDARIA, NORMAL, TECNICA

Desde el inicio de la institucién a las primeras décadas del siglo XX, hubo cambios
y continuidades en el mapa curricular de la institucién. Aqui se hace un anilisis
enfocado en cuatro grupos de materias; aquellas que se nombraban «propias para su

2 En el presente, esta escuela sigue siendo una institucién exclusiva para mujeres. Con la alternancia politica
en México, un diputado de un partido de izquierda quiso hacer mixta la Escuela Normal del Estado y no tuvo
éxito.
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sexo», las materias o citedras de pedagogia, las asignaturas cientificas y las opciones
de conocimientos técnicos para ejercer algtin oficio.

Las materias del primer grupo fueron etiquetadas como «propias para su sexo»,
porque de acuerdo con los estereotipos de la época la escuela preparaba a las alum-
nas para que realizaran actividades que eran consideradas exclusivas para las mu-
jeres, como bordar, coser, lavar, planchar, cocinar y llevar la economia del hogar.
Pricticamente, en cinco décadas de vida de la institucién no hubo ciclos escolares
que no las incluyera, incluso, algunas de estas materias se impartian en los siguien-
tes grados escolares, es decir, eran cursos que tenian continuacién para que las
jOvenes una vez egresadas se desempefiaran «correctamente» en la familia y en la
sociedad.

TABLA 1: MATERIAS «PROPIAS PARA SU SEXO»

Plan de estudios Materias impartidas de este rubro

1878
1891
1894
1899
1907
1917
1922
1924
1927
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—_

Fuente: Elaboracién propia a partir del AHEA.?

En 1917, la carga de materias consideradas femeninas aumenté en comparacién a
los tlltimos afios del porfiriato. Contrario a la idea de que con la Revolucién mexi-

3 Se consultaron los siguientes documentos para la elaboracién de esta tabla y las siguientes tablas: Ley de
Estudios del Liceo de Nifias 1878; Proyecto de reforma a la Ley de Instruccion Secundaria que rige en el Liceo de
Niiias de esta Capital 1891; Ley de Instruccién secundaria para nifias 1894; Ley de Estudios Secundarios y Profesionales
1899; Ley de Estudios Secundarios y Profesionales del Liceo 1907; Plan de estudios de 1917; Plan de estudios de
1922; Plan de estudios de 1924 y Plan de estudios de 1927.
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cana llegaban ideas nuevas sobre las mujeres, la institucién, al parecer, procuré la
perpetuacion de los roles de género en una sociedad de esferas separadas, aunque
no todo era igual, pues habia otras materias que les permitié ampliar sus perspec-
tivas de vida, alejadas de los moldes tradicionalistas. Ademis, las circunstancias de
la guerra revolucionaria, con todo lo que ello implicaba, afecté la formacién de las
nuevas generaciones de estudiantes.

En los hechos, el movimiento revolucionario si cambié a maestras y estudian-
tes, puesto que las exigencias del momento lo ameritaban. Un caso particular lo
muestra claramente cuando, con las batallas que sucedieron en Zacatecas y después
en Celaya, muchos soldados mal heridos fueron llevados a la ciudad de Aguasca-
lientes y, ante la falta de médicos y enfermeras, alumnas y maestras de la Escuela
Normal ayudaron ala Cruz Roja. Esto ocasiond que afios después se abriera una
escuela de enfermeria.

En lo que refiere a la evolucién de las materias pedagdgicas, las cuales permi-
tian a las estudiantes adquirir conocimientos y habilidades para ejercer la docencia,
se observa que los primeros ciclos escolares no se incluyeron a pesar de que algunas
alumnas obtuvieron el titulo de profesoras. Formalmente, aparecen hasta el plan de
1891, pero unos afios antes las educandas comenzaron a tener una preparacién re-
lacionada con la pedagogia, ya que en las listas de calificaciones aparece la materia,
por lo menos desde 1883.*

TABLA 2: MATERIAS PEDAGOGICAS

Plan de estudios Materias impartidas de este rubro
1878 0
1891 1
1894 1
1899 1
1907 6
1917 7
1922 8

4 Programa de exdmenes, El Republicano. Periédico Oficial del Gobierno del Estado, 2 de septiembre de
1883.
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1924 0
1927 0
Fuente: Elaboracién propia, a partir del AHEA.

Sobre esta composicién de materias, caben las siguientes preguntas: ;por qué los
profesores varones de la primera plantilla docente del Liceo de Nifias no se inte-
resaron por incluir materias de pedagogia en el mapa curricular?, ;acaso no habia
avances tangibles de los nuevos planteamientos pedagdgicos en Aguascalientes, que
ya circulaban en otros establecimientos escolares a nivel nacional e internacional? o
sseguian, acaso, manteniendo la idea de que la opcién correcta para las mujeres era
una educacién que les ayudara a ser «buenas esposas y buenas madres de familia»?

La inclusion de citedras asociadas a la pedagogia se dio de forma tardia en
comparacién con otros establecimientos escolares similares al Liceo de Nifas. El
aumento de materias de esta disciplina en el afio 1907 se debid a dos motivos: pri-
mero, a que las profesoras replicaban la importancia de preparar de manera éptima
a las alumnas que se iban a incorporar posteriormente como docentes a las escuelas
primarias y, segundo, a que las reformas al plan de estudios fueron realizadas por las
maestras que habian egresado del Liceo y que conocian lo que era necesario para
ensefiar. En otras palabras, aunque tardiamente, el propdsito fue seguir los modelos
educativos implementados nacional e internacionalmente.

Con el tiempo, al interior del Liceo de Nifias en Aguascalientes si se logré
tener conocimiento de las aportaciones que se tuvieron en los dos congresos peda-
gbgicos nacionales (Congreso Pedagégico, 1889-1890, y Congreso de Instruccién
Ptiblica, 1890-1891) y de algunas de las nuevas teorfas educativas que circulaban
en otras partes del mundo. Las maestras y la directora, con todo y sus limitaciones,
buscaron romper el modelo de la memorizacién y sustituirlo por uno mds practico,
implementando actividades en una escuela primaria anexa al plantel.

Este plan curricular se mantuvo hasta el afio 1922 y en 1924 hubo una reforma
que incluyé en el plan de estudio tres perfiles de egreso: la educacién secundaria,
que no incluy6é ninguna materia de pedagogia; la formacién técnica que si las
incluia, porque se trataba de la preparacién para la docencia; y la formacién mer-
cantil, que tampoco tuvo materias relacionadas con la pedagogia, toda vez que las
egresadas no trabajarian en educacién y si en oficinas de gobierno, comercio y
empresas artesanales y febriles.
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Algo similar ocurrié en el mapa curricular de 1927, ya que en los estudios
secundarios no se consideraron asignaturas de pedagogia, aunque si hubo una ca-
rrera de la docencia, en el sentido que se formaban maestras de educacién primaria
y educadoras de parvulos, de acuerdo con las teorias educativas de la época. Esta
reforma fue importante, dado que formalmente se reconocié como un estableci-
miento que seguia los principios y requisitos estipulados por la Secretaria de Edu-
cacién Publica, la cual se habia creado en 1921 con una visién federalista.

En lo que concierne a las materias cientificas, éstas se incluyeron desde el pri-
mer mapa curricular y fueron aumentando durante el porfiriato, periodo en el que
se impulsé la educacidn positivista, que ponia énfasis en el método cientifico como
el principal medio para llegar a la verdad. Por otro lado, la participacién de los pro-
fesores del Instituto de Ciencias, algunos de ellos vinculados a la Escuela Normal,
fue un factor relevante para que las alumnas tuvieran un didlogo con la formacién
preparatoria y universitaria, debido a que algunos de ellos tuvieron la oportunidad
de estudiar en la Universidad Nacional de México, en la de Guadalajara o en otras
instituciones de educacién superior de la regién. En otras palabras, el estudio de las
disciplinas cientificas era una obligacion para quienes quisieran estar en esta escuela
de mujeres.

TABLA 3: MATERIAS CIENTIFICAS

Plan de estudios Materias impartidas de este rubro

1878 7

1891 24
1894 14
1899 14
1907 18
1917 13
1922 14
1924 9

1927 9

Fuente: Elaboracién propia, a partir del AHEA.
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Durante la Revolucién mexicana se mantuvieron las citedras cientificas, aunque
fue en 1924 y 1927 cuando disminuyeron, para atender mejor la formacién de
profesoras y educadoras, ofreciendo cursos mas vinculados a la préctica escolar.

Finalmente, las materias técnicas fueron aquellas que permitian aprender un
oficio. En 1878, se impartié la asignatura de teneduria de libros con la intencién
de que las alumnas aprendieran acerca de una ocupacién que comenzaba a incor-
porar a las mujeres en el contexto del desarrollo econémico que se experimentd en
algunas ciudades de México, a partir de entonces, el plantel se interesé por ofrecer
opciones de egreso técnico.

ESCUELA PARA MUJERES Y MUNDO DEL TRABAJO

El crecimiento econémico que tuvo lugar en México y en paises de América Latina
en las tltimas décadas del siglo XIX fue una pieza fundamental para abrir espacios
considerados adecuados para las mujeres. En Europa y Estados Unidos, la mujer
trabajadora de las ciudades habia alcanzado una notable preeminencia durante el
siglo XIX, aunque su existencia era muy anterior al advenimiento del capitalismo
industrial. «Ya entonces se ganaba el sustento como hilandera, modista, orfebre,
cervecera, pulidora de metales, productora de botones, pasamanera, nifiera, lechera
o criada en las ciudades y en el campo tanto en Europa como en Estados Unidos».
Pero en el siglo XIX hubo una participacién de las mujeres sin precedentes, junto
con una discusidon sobre «la conveniencia, la moralidad incluso la licitud de sus
actividades asalariadas» (Scott, 1993, p.405).

En las ciudades de América Latina el trabajo asalariado que desempefiaban las
mujeres inicié mds tarde, pero no desaparecieron otras formas de trabajo marca-
damente heterogéneas y muchas veces dificil de identificar, donde las relaciones
asalariadas convivian con otros tipos de trabajo atravesados por vinculos de depen-
dencia y no siempre con una remuneracién monetaria (Pérez, 2017). En el mundo
de la educacién, paulatinamente las mujeres asumieron un protagonismo como
trabajadoras con responsabilidades dentro de un horario determinado y con rela-
ciones jerdrquicas que obligaron a mantener acuerdos y, en el mejor de los casos
contratos, que implicaron un salario permanente.

En las escuelas secundarias para mujeres en donde se formaba para la docen-
cia en primaria y parvulos se favorecié que también hubiera planes para preparar
a mujeres que quisieran tener un trabajo no necesariamente como maestras. El
desarrollo econémico lo requeria y las mujeres se hicieron indispensables en va-
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rias actividades, para lo cual era imprescindible que ellas tuvieran conocimientos
y habilidades para realizarlas. En este sentido, escuelas, como la de Aguascalientes,
contemplaron estas opciones.

Con esta mentalidad, las profesoras de la escuela en Aguascalientes comenza-
ron a replicar el argumento de que era necesario expandir el horizonte a sus alum-
nas, dado que no todas tenian interés ni eran aptas para el magisterio; por lo tanto,
el establecimiento ofrecié mis opciones para que ellas pudieran integrarse a otros
campos laborales.

La reforma del plan curricular de 1891 se destacé en comparacién al programa
anterior, por implementar las citedras de tenedurfa de libros, telegrafia y fotogra-
fia; sin embargo, el proyecto no fue sostenible por la falta de recursos. En 1894,
se impartia Gnicamente la citedra de telegrafia y no fue sino hasta 1907 cuando se
ofrecié una gama mis amplia de opciones, al incluir las citedras de teneduria de
libros, curso mercantil, taquigrafia y mecanografia.

Las alumnas que estudiaban para obtener un trabajo y que luego deseaban ob-
tener el titulo de profesora, adicionalmente debian cursar las materias que llevaban
las estudiantes que cursaban para ser docentes. Esto fue diferente a lo que se planted
en los siguientes mapas curriculares, en los cuales dividieron a las estudiantes que
iban a la carrera comercial y, por separado, a las que estudiaban para ser docentes,
sin posibilidad de cursar materias que permitieran tener los dos perfiles de egreso y,
por ende, limitindolas para que tuvieran mas oportunidades laborales.

En 1917, el plan de estudios se modificé y se incluy la materia de enfermera,
lo cual tuvo relacién con la participacién de las profesoras y alumnas en las activi-
dades de la Cruz Roja antes sefialadas, en el contexto de la lucha armada y ante la
falta de personal. Ante esta situacidn, ahora las maestras se interesaron en instruir a
sus colegas y estudiantes en los primeros auxilios y otras materias, con la intencién
de subsanar un problema de salud publica latente, considerando que para entonces
no habfa una escuela de enfermeria en la ciudad (Padilla, 2014).

En los siguientes planes de estudio de 1922 y 1924 se realizé una divisién
tajante entre la educacién comercial y la del magisterio. Si bien buscaron especia-
lizar a las alumnas en determinados perfiles, cambié la 16gica interior del estableci-
miento que, desde la época del porfiriato, se habian ofrecido varias oportunidades
de trabajo a las mujeres. La situacién cambié radicalmente en 1927, dado que las
reformas impulsadas por la SEP provocaron que esta escuela tinicamente ofreciera
a las estudiantes la opcién para formarse como profesoras o educadoras. Con esta
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decision, la escuela dejé de tener los propésitos que por muchas décadas habia
promovido.

Con el nuevo planteamiento se mantuvo la materia de Pequefias industrias,
que ofreci6 oportunidades para aprender algtin oficio de acuerdo con el tra-
bajo empleado en las misiones culturales, aunque no era algo nuevo, dado que
los aprendizajes eran similares a los que se impartian en las escuelas de oficios
durante el porfiriato. Esto, al parecer, no cambié con la Escuela Normal de
Aguascalientes.

No siempre los proyectos educativos tuvieron el mismo impacto, situacién
que manifiesta que los contextos si importaban. Una escuela normal urbana, quizés
debia instruir a sus alumnas con aprendizajes conforme a los mercados laborales a
su alcance. Es decir, posiblemente, era favorable que las maestras aprendieran me-
canografia y taquigrafia para que se integraran a las oficinas, en comparacién a los
ciclos de cultivo, porque hasta ahora no se ha localizado su implementacién, mas
alla de la huerta de cultivo de la institucién.

TABLA 4: MATERIAS TECNICAS

Plan de estudios Materias impartidas de este rubro
1878 1
1891 3
1894 1
1899 1
1907 4
1917 1
1922 1
1924 0
1927 1

Fuente: Elaboracién propia a partir del AHEA.

En los hechos, la intencién de formar a las mujeres para el mundo del trabajo que
no fuera para ser docente no correspondia con un mapa curricular ambicioso y
explicito para ello. Seguramente, las egresadas de la escuela con deseos y necesidad
de un trabajo remunerado se desempefiaron en los sectores puiblicos y privados con
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mayores competencias que las mujeres y hombres que alli trabajaban pero que no
tenfan una formacién en una escuela secundaria.

NORMAS Y REFORMAS CUESTIONADAS

En el siguiente apartado se analizan tres casos que ilustran cémo la normativa de
la época traspasaba el interior de la institucién tanto en el periodo del porfiriato
como en la Revolucién mexicana, incluso, anteponiéndose a las reformas educa-
tivas promovidas por los proyectos nacionales, lo que evidencia que a veces las
normas, aunque no estén plasmadas por escrito, tienen mayor peso al adaptarse a
las estructuras socioculturales.

La Escuela Normal de Profesoras se caracterizd por ser un espacio femenino, y
hasta el dia de hoy busca «formar mujeres, ciudadanas y profesionales con una clara
visién del mundo de hoy y una amplia perspectiva sobre un futuro en constante de-
venio (GEA, 2024). A grandes rasgos, este planteamiento es una réplica del modelo
del Liceo de Nifias de 1878, en donde se establecié que era un plantel de instruc-
cién femenina. Aunque la analogia puede estar fuera de contexto y parecer exage-
rado, es pertinente analizarlo, dado que, al integrarse a la plantilla docente cada vez
mds maestras y ya no s6lo maestros, se reafirmaba la idea de que era una institucién
educativa para mujeres, controlada por ellas, lo cual era dificil cambiar. Ganaba
la costumbre y la resistencia de la sociedad por mantener aisladas a sus hijas de lo
que ellos consideraban vicios morales provocados particularmente por los hombres.

Por lo menos, hubo dos intentos por cambiar la modalidad de la institucién. La
primera aconteci6 en la década de 1910 con las reformas carrancistas y con la pro-
mulgacién de la Constitucién mexicana, en donde se buscé impulsar la educacién
mixta con la idea de frenar el proceso de feminizacién del magisterio. En palabras
de Yolanda Padilla, cuando llegé el Inspector General de Instruccién Publica José
Montes de Oca a Aguascalientes, éste considerd que «a gestion educativa de la
mujer [era] notablemente inferior a la del hombre y altamente inconveniente en las
escuelas de nifios» (Padilla, 2017, p. 55), por lo que era necesario formar profesores
varones. Al final, a diferencia de otros estados, como San Luis Potosi y Jalisco, en
Aguascalientes esta iniciativa no prosperd y las autoridades federales no lograron
establecer la Escuela Normal Mixta, debido a la resistencia y oposicién de los pa-
dres de familia y las maestras del plantel.

En 1929, el gobernador Manuel Carpio ordené la fusién de la Normal y la
Preparatoria, pero también fue un fracaso. Grupos importantes de la sociedad

191



aguascalentense volvieron a rechazar la coeducacién, los mismos estudiantes de
ambas escuelas no deseaban compartir sus espacios con jévenes del sexo opuesto.
La iniciativa provocd que muchas mujeres no se inscribieran en el nuevo plantel
mixto, imposibilitando continuar con la formacién de mujeres en una escuela se-
cundaria, tal como se venia haciendo desde su origen en 1878.

Al final, las profesoras de la escuela enviaron una propuesta para separar en
dos planteles la Escuela Preparatoria Normal y de Comercio en 1933. La propuesta
fue aceptada y el impacto se vio en la matricula: en 1930 eran sélo 45 estudiantes
y para 1934, después de la separacién e instauracién de los establecimientos, en la
Normal se registraron 131 sefioritas. En otras palabras, muchas jévenes egresadas
de primaria tenian interés en continuar con su formacién, pero no con la reforma
educativa que los gobiernos posrevolucionarios proponian e imponian.

En este ejemplo se puede observar una continuidad del modelo unisexual de
la institucién e indica que, en este punto, no hubo ruptura radical entre el modelo
educativo del plantel durante el porfiriato, la Revolucién y la posrevolucién. Esta
resistencia, en gran medida, fue propiciada por grupos conservadores, los mismos
que luego se resistieron a la imparticién de la educacién sexual en Aguascalientes y
en otros lugares, durante el siglo XX:

Los resultados de esta experiencia educativa fueron diferentes en las regiones y estados
del pais. Hubo lugares donde la oposicién impidié que el proyecto gubernamental
cumpliera con sus objetivos. Puebla, Jalisco, Querétaro y Aguascalientes, por ejemplo,
fueron estados donde hubo resistencia de los grupos catdlicos, lo que provocé que los
maestros catélicos renunciaran a sus puestos y padres de familia catélicos no enviaran

a sus hijos a la escuela (Camacho, 2019, p. 61).

Otra norma implicita que se implement6 en la institucién y que analizan Salvador
Camacho y Yolanda Padilla se relaciona con el estado civil de las profesoras. Ambos
autores concuerdan que «las maestras debian obedecer en todo al gobierno y no
tener hijos». Esto fue una realidad, puesto que muchas profesoras que trabajaron
como docentes durante el porfiriato y la Revolucién mexicana se quedaron solteras,
a pesar de que en sus reglamentos y planes de estudio no se les obligara. Fue una
regla implicita en la carrera magisterial, pues el modelo de la «Sefiorita Profesora»
era la de una persona entregada completamente a su labor docente, ademis de ser
«portadora asceta de virtudes morales» (Camacho y Padilla, 2017, p.264), por ende,
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renunciaba a su maternidad bioldgica por una cultural, en donde se encargaria de
los hijos del Estado.

Esta norma sobre las maestras y su fragilidad laboral si cambi6 afios mis tarde,
cuando dentro y fuera del pais se avanzé en la defensa y aplicacion de los derechos
civiles y politicos de las mujeres. En la década de los afios treinta, en esta institucién
aparecieron en la némina profesoras casadas y un caso ilustrativo de una maestra
divorciada, que es parte de los cambios de normas y, especificamente, resultado
de la Ley de Divorcio de 1917. No obstante, un ntiimero considerable de maestras
seguia portando el titulo de sefiorita profesora, cargando consigo un deber moral,
aprendido e interiorizado en los aprendizajes de sus profesoras, quienes se convir-
tieron en un modelo a seguir.

FiGuraA 3. ESTADO CIVIL DE LAS MAESTRAS QUE NACIERON ANTES DE 1900

mSoltera mCasada ®Viuda

Fuente: Elaboracién propia, AHEA, Fondo Educacién.

FiGURA 4. ESTADO CIVIL DE LAS MAESTRAS QUE NACIERON DESPUES DE 1900

mSoltera ®Casada M Viuda Divorciada

Fuente: Elaboracién propia, AHEA, Fondo Educacién.
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El tercer aspecto que aqui se analiza trata de los aprendizajes académicos que reci-
bian las alumnas. Por un lado, la institucién tuvo un proyecto curricular que ofre-
cié una educacién sexuada, la cual determinaba qué roles y espacios debian ocupar
las mujeres en la sociedad. Cuando se tuvo la oportunidad de vincular la formacién
recibida con el mundo del trabajo, las autoridades institucionales pensaron en ins-
truirlas para que fueran maestras, taquigrafas, mecandgrafas y tenedoras de libros,
respondiendo a una divisién de trabajo entre los sexos. A pesar de esta tendencia,
fue muy importante que el Liceo de Nifias (y después la Escuela Normal) impulsa-
ra una educacién practica para que las mujeres una vez egresadas de la institucién
pudieran incursionar en la esfera publica, particularmente en espacios educativos y
laborales. Por otro lado, hubo una ruptura significativa después de que las autori-
dades educativas decidieron que los planes de estudio de esta escuela se adaptaran
a lo que la SEP indicara. Con esta reforma el perfil de egreso fue ya Gnicamente
magisterial, formando profesoras de primaria y educadoras. Tal vez con los nuevos
planes y programas de estudio, se formé mejores docentes; sin embargo, se dejé
de ofrecer oportunidades educativas a quienes querfan tener una formacién para
el trabajo o para continuar sus estudios en el nivel superior. Esta medida, en cierto
sentido, representd un retroceso a la idea de abrir un horizonte femenino y dar
oportunidades laborales a las mujeres jovenes de la entidad.

NoTA FINAL

A manera de corolario, se puede mencionar que la Escuela Normal tuvo una vida
de continuidades y rupturas al modelo educativo implementado en el Liceo de
Nifias durante el porfiriato. Dicho de otra manera, la complejidad del fenémeno
histérico de la Revolucién mexicana, no se puede entender como un cambio tajan-
te y radical al modelo que le precedié. El proyecto educativo de la Revolucién tuvo
cimientos importantes en los avances educativos porfirianos y con las primeras
generaciones de profesoras en el estado.

Esta escuela, de algtin modo, era el reflejo de lo que pasaba en otras institu-
ciones secundarias para mujeres dentro y fuera del pais. El desarrollo econémico
de finales del siglo XIX e inicios del XX en la regién demandé la participacién de
las mujeres en el mundo laboral, para lo cual era importante impulsar la educacién
secundaria para ellas. En este proceso, en muchos casos, las mujeres dieron rumbo a
planes y programas de estudio y, de manera directa e indirecta, tomaron decisiones
en cuanto al perfil de egreso de las estudiantes. Hubo afios en que la escuela formé
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a jovenes para el magisterio, pero también hubo periodos en los que la escuela fue
util e importante para formar mujeres que se desempefiaran en otros trabajos. Y
este fendmeno fue clave en la historia social, porque ellas se conformaron como
protagonistas de cambios y también de permanencias en las dinimicas y procesos
institucionales.
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EL ARCHIVO DEL INSTITUTO DE CIENCIAS
EN AGUASCALIENTES (1867-1973)
HISTORIA Y DOCUMENTOS PARA CONFORMAR UN CATALOGO

MARCELA LOPEZ ARELLANO

Universidad Auténoma de Aguascalientes

INTRODUCCION
Desde la perspectiva de la historia narrativa y de acuerdo con Swiderski y Arau-
jo, «el principal anclaje con lo real es el documento» (Swiderski y Araujo,
2020, p.11). Aunque puede considerarse que el origen de los archivos data del ini-
cio de la misma escritura, fue a través de la historia que se conformaron los criterios
para preservar y conservar los documentos en cada sociedad y cultura. En el siglo
XIX los archivos del mundo occidental tomaron su caricter de publicos, mucho
por el positivismo historiografico y por la necesidad de contar con fuentes oficiales
para escribir la historia. Los documentos, entonces, legitimaron las nuevas naciones
y sus instituciones politicas.
El archivo se constituy6 en un lugar fisico para el resguardo de documentos
y en un espacio metaférico para custodiar el poder politico y la palabra escrita. El
término Archivo proviene del latin archivum, que se refiere al «edificio publico», al
«registro», y a la «residencia del magistrado». Archivum también deriva del griego
apyeiov archeion, que significa dugar que ocupa el archon, magistrado superior»,
espacio para «<mandar o gobernar». Ambos proceden a su vez del término arche, que
tiene significados multiples como «origen», «poder» y «principio» (Dorantes, Ace-
ves y Lopez, 2024, p. 5). Estos tres significados son fundamentales para compren-
der cémo se conforman los archivos, y cémo éstos se relacionan con la historia, la
memoria y la vida cotidiana.
A partir de lo anterior se advierte la importancia del resguardo de los docu-
mentos de las instituciones, entre estas las de educacién. El historiador aleman
Leopold Von Ranke fue uno de los representantes mds acuciosos de esta historia
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cientifica, su argumento fue que los acervos de los estados contenian las fuentes
primarias para escribir la historia «real», y propuso un método para seleccionar, re-
unir y organizar los documentos que fueran auténticos. Con ello propuso también
el andlisis, la interpretacién y la explicacién que seguiria el proceso histérico con
el fin de escribir la historia desde la verdad (Hunt, 2018, pp. 43-44). Lo anterior
es relevante en el caso del Instituto de Ciencias de Aguascalientes en México, una
institucion educativa que nacié al cobijo del gobierno del estado en el siglo XIX, y
fue transformado en la Universidad Auténoma de Aguascalientes (UAA) en 1973.
Resulta interesante revisar, especialmente desde la perspectiva de que fue una ins-
titucién publica desde 1867 hasta 1942 cuando logré su autonomia y continu sus
labores de manera auténoma hasta 1973, cémo se dio la conformacién de su acervo
documental al interior de sus puertas.

El presente capitulo tiene como objetivo seguir la historia de esos papeles y
documentos que transcurrieron desde los albores del Instituto hasta su transfor-
macién en universidad, cuando se cerr6 el circulo de la gestion documental bajo
la figura de Instituto de Ciencias.» Se trata de reconocer la «ruta de los papeles»,
como propone la antropéloga Anna Laura Stoler (2010), a través de una etnografia
que ha permitido, hasta ahora, examinar algunos aspectos sobre cémo se realizd
dicha gestién de los documentos, en dénde quedaron guardados, cuéles fueron
importantes para conservar y quiénes pudieron decidir conservarlos.

En segundo lugar, se busca escudrifiar la historia del archivo ya no s6lo como
la fuente para el conocimiento, sino siguiendo su proceso de desarrollo histérico a
la par de los cambios que surgieron en el funcionamiento del Instituto dependien-
do del contexto social, econdémico, cultural y politico que le roded, conceptuali-
zando el archivo como objeto mismo de su historia. Y, en tercer lugar, se proponen
ocho aspectos clave de acuerdo con los documentos que conforman el Fondo del
Instituto de Ciencias, desde los cuales sera posible estructurar su catilogo. Es decir,
armar un indice para estructurar un instrumento de consulta para investigadores e
investigadoras cuyos temas de trabajo refieran al mismo, y que permita ampliar el
panorama del conocimiento sobre el Instituto y la historia educativa local, estatal
y nacional.

ANTECEDENTES DE UN ARCHIVO HISTORICO INSTITUCIONAL

La historia de las universidades inici6 en el siglo X de nuestra era, la mas antigua
fue fundada en 1088 en la ciudad italiana de Bolonia. Asuncién Luch Adelantado
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sefiala que «estas instituciones [lucharon] en todo momento, por la adquisicién de
una autonomia, atin a costa de enfrentarse con los poderes eclesidsticos y laicos que
[intentaron] controlarlas» (Lluch, 2003, p. 13). En la historia de las universidades
puede reconocerse también la historia de la cultura, tanto porque son espacios de
transmision de saberes y conocimientos, como por su relacién con la vida cotidiana
que les rodea. Por tanto, la posibilidad de consultar los fondos archivisticos histéri-
cos de las universidades abre a la posibilidad de rescatar y/o ampliar el conocimien-
to de la historia de la educacién, de los contenidos educativos de distintos contextos
y de las transformaciones sociales a partir de las corrientes intelectuales de cada
época, entre muchos més. Igualmente, a través de sus documentos histéricos pue-
den conocerse las circunstancias politicas que las rodearon, por ello «reconstruir la
historia de una universidad [implica] no aislar a dicha institucién concreta del me-
dio cultural general, en que se debaten ideas dominantes o subversivas, o pricticas
de conocimiento diversas, pero histéricamente conectadas» (Lluch, 2003, p. 15).

El Instituto de Ciencias de Aguascalientes tiene sus origenes en la segunda
mitad del siglo XIX con la fundacién de la Escuela de Agricultura en 1867, una
época de México en que las leyes enfocaron la ciencia, la modernidad y el progreso,
y pusieron de lado la religién en la educacién. Este instituto desde su inicio fue
establecido en el edificio del antiguo convento de San Diego en el centro de la
ciudad de Aguascalientes, espacio que habia sido exclaustrado a mediados del siglo
XIX al amparo de las Leyes de Reforma (Medina, 2013, p. 21). En dicho recinto
transcurrié toda su vida institucional hasta su transformacién en la UAA en 1973,
quedando asi el edificio como el Patrimonio Cultural més importante de dicha
institucién, en donde actualmente se tienen oficinas de Rectoria, se celebran mes
a mes las reuniones del Honorable Consejo Universitario y alberga varias salas del
Museo Nacional de la Muerte de la UAA.

Desde su fundacién en el siglo XIX, el Instituto tuvo profesores tanto del es-
tado como oriundos de otros lugares, la mayoria habian tenido la oportunidad de
estudiar en las Escuelas Nacionales de Profesiones y posteriormente en las universi-
dades, y con sus titulos de ingenieros, médicos o licenciados llenaron los pasillos del
antiguo convento de los dieguinos con sus conocimientos y voluntad por ensefiar
a los jovenes estudiantes, que al igual que ellos saldrian a estudiar en otros lugares
y regresarian a compartir lo aprendido en el Instituto.
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IMAGEN 1. INSTITUTO DE CIENCIAS AGUASCALIENTES, CA. 1890.

Fuente: AHUAA. BJFC. Fondo Rafael Durén Badillo (en adelante FRDB).

Alo largo de ciento seis afios el Instituto realizé su labor educativa, en un inicio fue
sélo para varones y luego, ya desde las primeras décadas del siglo XX vio integrarse
también a alumnas que buscaron formarse en sus aulas, tanto en la secundaria como
en la preparatoria. Este establecimiento fue testigo de infinidad de acontecimientos
histéricos, culturales, educativos y politicos, y con el paso de las décadas fue testi-
go de la fundacién de otras instituciones en el estado como el Liceo de Nifas en
1878 que en 1914 se convirtié en la Escuela Normal de Estado, y, a principios de
la década de 1960, el Instituto Tecnolégico Regional de Aguascalientes (hoy ITA).

Ademis, en 1967 el Instituto Auténomo de Ciencias y Tecnologia celebr6 sus
«primeros cien afios» como lo sefialaron los académicos organizadores de los feste-
jos (Lépez Arellano, 2022), y pasarfan otros seis afios para que finalmente en 1973,
el Instituto fuera transformado en la Universidad Auténoma de Aguascalientes. Sin
embargo, a pesar de haber sido un espacio educativo tan significativo para la his-
toria y desarrollo del estado y la regién, y que ademis dio origen a la primera uni-
versidad en la entidad, su trayectoria e importancia ha sido contada en referencia a
algunos momentos y personajes de su historia, los cuales aportan para comprender
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su evolucién y significado, pero poder rescatar el amplio panorama de su historia y
la influencia que tuvo en el crecimiento y progreso del estado, ahora desde su fon-
do documental, permitird conocer con mayor profundidad la evolucién intelectual
y profesional de Aguascalientes.

Por ello es tan importante contar con un catilogo de los documentos que
conforman dicha historia. El Archivo General de la Nacién de México sefiala que
los archivos pretenden «conservar y difundir el patrimonio documental de la na-
cién que da cuenta del desarrollo histérico de nuestro pais y aportan evidencias de
los sucesos més trascendentales que han marcado nuestro andar como sociedad»
(AGN), y de acuerdo con Lluch, un archivo universitario se define como:

El conjunto de documentos de cualquier fecha, formato o soporte material, producidos
o reunidos en el desarrollo de las funciones y actividades de los diferentes miembros
y érganos universitarios, organizados y conservados para la informacién y gestion
administrativa, para la investigacién y la cultura. Se entiende igualmente por archivo
universitario, el servicio especializado en la gestion, conservacién y difusién de los
documentos con finalidades administrativas docentes, investigadoras y culturales de la
universidad (Lluch, 2003, p. 16).

Por ello el rescate, organizacion y descripcién de los documentos de una institu-
cién educativa es interesante, permite estudiar el entorno histérico, cultural y poli-
tico de las universidades, recuperar las historias de vida de profesores, de estudian-
tes, de administrativos y de grupos colegiados al interno de las mismas, observar
las relaciones entre ellos, las redes de poder, los conflictos al interno y al externo, y
los grupos sociales que conformaron la comunidad en determinado momento his-
térico. Los archivos de las instituciones educativas muestran distintas dimensiones
de la historia, como las relaciones politicas de sus autoridades con el gobierno y los
intercambios con otras instituciones del estado o de otros lugares, la comunicacién
con las familias del estudiantado, la conformacion de la legislacién y reglamentos
internos, las colaboraciones culturales con su entorno, la vinculacién con el desa-
rrollo econémico del estado y mucho mis.

ALGUNOS HITOS HISTORICOS EN EL DESARROLLO DEL INSTITUTO DE CIENCIAS

El Instituto de Ciencias de Aguascalientes nacié con el titulo de «Escuela de Agri-
cultura» en 1867 por decision del entonces gobernador J. Jestis Gémez Portugal,
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un militar liberal que acogié la propuesta del Gobierno de la Republica de crear
instituciones para educar a los jovenes varones del pais, e inici6 con estudios de
secundaria, preparatoria y varias carreras profesionales. Dicha escuela cambié de
nombre muy pronto, en 1971 la nombraron Instituto Cientifico y Literario, mas
adelante fue el Instituto de Ciencias del Estado, y en la década de 1880 las autori-
dades decidieron que sélo se impartiria educacién secundaria y preparatoria, por lo
cual sus egresados interesados en educacién profesional debieron irse a otras ciuda-
des, principalmente a la capital mexicana y a la ciudad de Guadalajara, en Jalisco.
Ya comenzando el siglo XX, llevé el nombre de Escuela Preparatoria del Estado y
Escuela Preparatoria y de Comercio. Posteriormente, luego de 1942 cuando logré
su autonomia del gobierno estatal, primero fue el Instituto Auténomo de Ciencias
y luego el Instituto Auténomo de Ciencias y Tecnologia (IACT), nombre con el
que llegé al afio de 1973 cuando fue transformado en la Universidad Auténoma de
Aguascalientes (Lopez Arellano, 2022, pp. 33-34).

IMAGEN 2. INSTITUTO DE CIENCIAS AGUASCALIENTES, CA. 1915
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Fuente: AHUAA. BJFC. FRDB.
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Bajo sus diferentes nombres el Instituto fue testigo de infinidad de acontecimien-
tos historicos, culturales, educativos y politicos en Aguascalientes y en el pais. Ya
fueran las tensiones entre conservadores y liberales de finales del siglo XIX; los
cambios de gobierno con su consecuente impacto en las politicas educativas y
en la administracién del Instituto; la Revolucién mexicana (1910-1920) cuando
Alejandro Topete conté que el establecimiento dej6 de funcionar en 1913 por al-
gunas semanas debido a motivos politicos (De Le6n, 2007, pp. 222-223); la Guerra
Cristera (1926-2929) cuando profesores y profesoras catdlicas dejaron las aulas de
las escuelas de gobierno por defender sus creencias; la aparicion, desde 1899, de
profesoras en el Instituto, primero como sinodales de eximenes y posteriormente
como docentes ya contratadas (Lépez y Olvera, 2022); la unién del Instituto con la
Escuela Normal del Estado en 1929, con las resistencias de profesoras como Vicen-
ta Trujillo y la creacién de su propia academia para sefioritas; y el regreso en 1933
a ser solo el Instituto ya separado de la Escuela Normal.

Asimismo, el Instituto experimenté los cambios sociales, educativos y cultura-
les de las siguientes décadas, como el establecimiento de la educacién socialista de
la década de 1930, a la cual las familias conservadoras y catélicas del estado consi-
deraron «comunista» (Lépez Aparicio, 2018). El establecimiento también registrd
el crecimiento de la poblacién estudiantil de los afios cincuenta y sesenta paralelo
al aumento de universidades en el pais, lo cual intensificé su relacién con la Direc-
cién de Profesiones en la Secretaria de Educacién Publica y, por otro lado, debi6
sentir las inquietudes y tensiones que provocaron los movimientos estudiantiles
generados en la capital mexicana en los afios sesenta o «Movimiento del 68,» lo
cual ya ha sido examinado por Salvador Camacho respecto al Instituto de Ciencias
en Aguascalientes (Camacho, 2019). Y, precisamente desde la década de 1960, en
el IACT nacieron varias carreras, algunas técnicas como Enfermeria en 1960, y
profesionales como Contador Publico y Administraciéon de Empresas a finales de
la década y la Escuela de Medicina en 1972. Situacién que debié complejizar los
trimites administrativos al interior del Instituto al ofrecer carreras profesionales sin
ser universidad, continuar con los estudios de Secundaria y Preparatoria, al tiempo
que debieron mantener una relacién de correspondencia casi cotidiana con la Di-
recciéon Nacional de Profesiones en la Ciudad de México.
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E1 Fonpo perL IACT sicros XIX v XX

Los procesos de los archivos comienzan desde la misma generacién de los docu-
mentos y de las decisiones de quienes los producen respecto a lo que se conserva
y lo que se deshecha. Es el llamado «principio de procedencia» que en este caso el
fondo se constituye con los documentos que fueron generados en una instituciéon
educativa a lo largo de mds de diez décadas, aunque no se tienen todos los docu-
mentos desde inicio. De acuerdo con Lluch:

Un documento universitario es toda expresién textual, en lenguaje oral escrito, natural
o codificado, asi como toda imagen grifica o impresion sonora, recogida en un sopor-
te material de cualquier tipo que constituya un testimonio de las actividades y de las
funciones de la universidad. Se exceptiian de esta definicidn aquellos documentos pro-
ducidos por miembros de la comunidad universitaria en el ejercicio de sus actividades

privadas o profesionales» (Lluch, 2003, p. 16).

Las instituciones educativas en general producen documentos similares, como
aquellos que se relacionan con la administracién como nombramientos, expedien-
tes de trabajadores, presupuestos, oficios de funciones, correspondencia al interior
de al escuela y comunicacién oficial con instancias externas, las minutas de reu-
niones académicas o de Consejo, entre otros. Asi como los referentes a la gestion
educativa, como pueden ser los programas curriculares, los expedientes de estu-
diantes, de profesores, los eventos culturales, de premiacién y cierre de cursos, por
mencionar algunos.

En muchas universidades e instituciones educativas del siglo XIX en Espafia,
quienes fueron encargados de «custodiar» la documentacién antigua e histérica
fueron los archiveros-bibliotecarios, y la documentacion administrativa fue encar-
gada a los funcionarios responsables de cada drea (Lluch, 2003, p. 17). En el caso
del Instituto de Ciencias de Aguascalientes, hasta ahora no han sido localizados
documentos que sefialen si la actividad de archivar y/o de resguardar los docu-
mentos fue encargada a una u otra persona. Pero es posible pensar que a lo largo
de los afios fueron las secretarias del Instituto quienes tomaron la responsabilidad
de dicha tarea. Por un lado, por ser ellas quienes generaban los oficios y demés do-
cumentacidn en sus espacios de trabajo, y por el otro, porque su formacién en las
academias comerciales, por ejemplo en la década de 1950, inclufa las materias de:
»Documentacién y practicas», «Nociones de Correspondencia,» «Nociones de Co-
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rrespondencia Mercantil y Documentacién» y «Documentacién y Pricticas Ofi-
ciales de Archivonomf{a.» (Gonzilez, 2016, p. 99). Con esta formacién es de supo-
ner que fueron las secretarias y los secretarios -si acaso los hubo-, quienes tenfan el
conocimiento de las formas de archivar de su tiempo, y seguramente los directivos
les encargaron el resguardo, organizacién y cuidado de la documentacién como
evidencia de su trabajo.

También debe considerarse que, desde su inicio en 1867 hasta 1973, la comu-
nicacién oficial producida y recibida por el Instituto de Ciencias fue esencialmente
manuscrita, impresa y mecanoescrita, y se tienen pocas imdgenes fotogréﬁcas. Es
decir, el Fondo del Instituto de Ciencias se conserva esencialmente en papel, su
tiempo de existencia fue anterior a los documentos electronicos que comenzaron
en las décadas de 1980 y 1990, con el uso de las computadoras, como son ahora los
correos electrénicos o los documentos enviados en formato digital.

Enfocando el archivo del Instituto de Ciencias de Aguascalientes desde la pers-
pectiva de la educacion, hay que considerar que por ciento seis afios recibié alum-
nos y alumnas del estado y de la regién con sus respectivos documentos e infor-
macién personales; contratd profesores y profesoras de los cuales debié recibir sus
curriculum vitae, sus datos personales, sus diplomas de formacion profesional y sus
fotografias; desarroll6 curriculums educativos para cada grado y cada materia, los
cuales debieron modificarse cada vez que las circunstancias externas e internas del
plantel lo requirieron; instituy6 sus cuerpos colegiados como los grupos de Con-
sejo y de Representantes; designé autoridades internas como fueron sus rectores o
directores (segtin la época y su reglamento), asi como a los tutores y preceptores.
Igualmente, designé a los profesores y profesoras para los grupos de secundaria o
para los de la preparatoria segtin su formacién y conocimientos, y gestioné la au-
tonomia con las autoridades politicas del estado que fue lograda en 1942, entre mu-
chas mds actividades administrativas necesarias para su correcto funcionamiento.

Para todos estos procesos las autoridades debieron circular la informacién
pertinente en papel, inicialmente documentos manuscritos con tintas de distintos
colores y caligrafias diversas, seguramente con sus plumas de ganso —como eran los
usos de la época- y, a partir del inicio del siglo XX, se advierte que la mayoria de
los documentos oficiales del Instituto fueron escritos a maquina, un artefacto que
marcé la modernidad de las sociedades y a la que Aguascalientes no fue ajena. De
acuerdo con Martyn Lyons, en 1873 el escritor estadounidense Mark Twain com-
pré por curiosidad una médquina Remington no. 1, al igual que muchos otros pro-
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fesionistas, empresarios y educadores que vieron en el nuevo invento una forma de
agilizar su trabajo (Lyons, 2023, p. 67). De hecho, en los anuncios en periddicos de
muchos paises para que adquirieran maquinas de escribir, se ponia: «El estudiante
universitario, el autor, el dramaturgo, el abogado, el periodista, todos deben tener
su propia maquina de escribir» (Lyons, 2023, p. 72).

Vale preguntarse si la inclusién de mdquinas de escribir en el Instituto de
Ciencias en Aguascalientes suscitd que se crearan mas documentos, tanto para en-
tregar a padres y a estudiantes, como para la gestién interna del mismo. Como
sea, entre la comunidad estudiantil -estudiantes, docentes y administrativos-, la
producciéon de documentos fue continua, al tiempo que se mantuvo la correspon-
dencia, fuera manuscrita 0 a miquina, con autoridades educativas locales, estatales
y nacionales, asi como con autoridades politicas seglin fuera necesario. Igualmen—
te, los profesores y profesoras del Instituto establecieron modos de comunicacién
escrita con los padres de familia, por correspondencia o con el llenado de formatos
con la informacién de los y las estudiantes, la solicitud de certificados médicos,
notas con instrucciones, circulares con indicaciones para excursiones, eventos es-
peciales, fotografias grupales o solicitudes de apoyo, y mas.

Merece también sefialar las publicaciones estudiantiles surgidas desde la im-
prenta con la cual contaba el Instituto desde su fundacién, de la que da cuenta el
escritor aguascalentense Eduardo J. Correa (1874-1964) en su autobiografia en el
siglo XIX (Correa, 2016, pp. 105-106), y luego, a mediados del siglo XX (y tal
vez impresas en las imprentas de la ciudad), las publicaciones de los estudiantes del
Instituto, como las del Circulo de Estudiantes Aguascalentenses (el CP Humberto
Martinez de Leén doné ejemplares al AHUAA); o la revista Voces Estudiantiles.
Organo Estudiantil de Difusién Cultural y Literaria LC.A., publicada en la década de
1960, en donde participaron docentes y estudiantes con textos (algunos niimeros se
resguardan en el Archivo del Instituto Cultural de Aguascalientes).

Siguiendo en la indagacién sobre la ruta de los documentos del Instituto de
Ciencias, debe considerarse que paralelamente al funcionamiento docente, las au-
toridades debieron gestionar los presupuestos para adquirir equipos con el fin de
conformar y mantener espacios de apoyo pedagdgico, como los laboratorios de
fisica y quimica segtin los refirieron en sus autobiografias los alumnos del siglo XIX
los del siglo XX, materias cientificas esenciales para la formacidén que se deseaba
ofrecer (Correa, 2016; de Alba, 1981; Pani, 1951; Guerra, 2022, p. 834). Junto con
lo anterior, los profesores debieron conseguir los instrumentos musicales para las
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clases de musica y los materiales para los cursos de dibujo que también relataron
sus ex alumnos.

De la misma forma, las autoridades consiguieron lo necesario para la Banda de
Guerra del Instituto fundada en la década de 1940 (Diaz Cervantes, 2022, p. 817),
y gestionaron recursos para la compra de libros para la biblioteca, sobre la que han
escrito Ramirez y Gonzilez, parte de la cual ahora conforma el Fondo Antiguo de
la UAA (Ramirez y Gonzilez, 2023). Actualmente, libros provenientes de la que
fuera la Biblioteca del Instituto, forman parte del catilogo del Departamento de
Informacién Bibliogrifica de la UAA, como ejemplo existen varias reediciones de
libros del Dr. Jestis Diaz de Leén (profesor del Instituto de Ciencias a finales del
siglo XIX), de las décadas de 1930 y 1940.

Cada uno de los momentos mencionados tuvo relacién directa con la produc-
cién y recepcién de documentos, con la gestién de los mismos y las decisiones de
conservarlos y resguardarlos en las oficinas del Edificio Central, o de destruirlos
cuando se consideraron inocuos o inservibles.

ALGUNOS APARTADOS IMPORTANTES PARA ESTRUCTURAR EL CATALOGO DEL IACT

1. Las Actas bE EXAMENES DEL IACT En &1 AHUAA

Los documentos mds antiguos que resguarda el Archivo Histérico de la UAA son
las Actas de Exdmenes del Instituto de Ciencias de finales del siglo XIX y princi-
pios del XX, que fueron rescatadas por la Mtra. Aurora Figueroa Ruiz, quien fue
Jefa del Archivo General de la UAA desde 1985 a 2019 (cuando se jubild). Segiin
ella lo relatd en una entrevista para Radio UAA, a mediados de los afios ochenta le
avisaron que dichos documentos se encontraban en el Edificio Central e iban a ser
desechados por administrativos que no alcanzaron a apreciar la importancia de los
mismos. Les llamaron dibros viejos, del afio del caldo», pero la Mtra. conociendo
su valor histérico y archivistico supo conservarlos en el Archivo de la UAA. (Fi-
gueroa, 2017).

Se trata de tres Libros con las Actas de Exdmenes del Instituto de Ciencias,
el primer libro va de 1876 a 1906, el segundo libro de 1906 a 1924, y el tercero
de 1924 a 1929. Son libros impresos, seguramente en imprentas de la ciudad, con
lineas para anotar los nombres de los estudiantes que presentaron el examen, la ma-
teria examinada y los tres sinodales que atendieron el acto, asi como su calificacion.
En las ms antiguas los datos fueron escritos a mano, en donde se aprecia el cambio
de secretario o escribano segin su caligrafia, y a partir del siglo XX muchas de las
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actas tienen los datos escritos a miquina. El contenido de las Actas permite conocer
las materias que se impartieron, los nombres y apellidos de los estudiantes segtin los
afios y sus calificaciones, los nombres y apellidos de los catedriticos que fungieron
como jurados, asi como los maestros y las maestras de otras instituciones que par-
ticiparon como sinodales. Son documentos trascendentales por su valor histérico,
cultural y educativo, y por tratarse del inico antecedente documental del inicio de
la institucidn.

No se conoce el destino que tuvieron los demis documentos que fueron pro-
ducidos en el Instituto desde sus inicios en 1867 hasta los afios treinta del siglo XX,
tales como listados de alumnos, correspondencia con el gobierno del estado y con
otras instituciones, comunicados oficiales o personales de los directivos y trabaja-
dores del mismo, entre otros. Se ignora en dénde pudieron quedar resguardados, si
se extraviaron o fueron destruidos. El Instituto nacié como parte del gobierno del
estado por lo cual podria pensarse que sus documentos, o al menos ciertos rubros
de comunicacién desde 1867 hasta la gestién de la autonomia en 1942, deberian
estar en el Fondo Educacién del Archivo Histérico del Estado de Aguascalientes
(AHEA), pero no es asi.

El AHEA fue fundado en la ciudad de Aguascalientes a finales de la década de
1970 a iniciativa de Alejandro Topete del Valle (1908-1999), maestro, intelectual,
funcionario publico y cronista del estado por varias décadas del siglo XX, ademas
de que fue alumno y maestro del Instituto de Ciencias. Topete llevo a cabo ges-
tiones con los gobernantes en turno para recopilar acervos antiguos de las distintas
instancias del gobierno para conformar el Archivo Histérico del Estado. Uno de
los fondos recuperados por Topete fue el de la Secretaria de Educacién Publica
Estatal, nombrado Fondo Educacién del AHEA. En este Fondo se conservan una
gran cantidad de documentos del Liceo de Nifias de Aguascalientes que naci6 en
1878 y en 1914 se convirti6 en la Escuela Normal del Estado; también comprende
documentos relativos a escuelas primarias de la ciudad y de los municipios, pero
nada del Instituto de Ciencias.

En afios recientes, investigadoras como la Mtra. Laura Olvera Trejo y la Mtra.
Sara Sofia Calvario Ruiz, con el apoyo de la Mtra. Dolores Garcia Pimentel Jefa
de Acervo Histérico del AHEA, han localizado informacién sobre el Instituto de
Ciencias concernientes a finales del siglo XIX y primeras décadas del XX, en cajas
que todavia no han sido incorporadas al Fondo Educacién por estar en proceso
de catalogacion. Estos documentos no fueron producidos por el IACT sino por la
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Junta de Instruccién del Estado o la Secretaria de Educacién Estatal. Uno de ellos
es la transcripcién del Acta de Fundacién del Instituto el 15 de enero de 1867, lo-
calizada por la Mtra. Garcia Pimentel (Garcia Pimentel, 2022).

Los libros de Actas del Instituto antes mencionados, ya han sido transcritos y
pueden consultarse en formato digital en la pigina web del Archivo General e His-
térico de la UAA (archivo.uaa.mx). Sin embargo, no se tiene un listado y organi-
zaci6n de los contenidos en cada acta, por lo cual se convierten en los primeros do-
cumentos que deben ser descritos de manera exhaustiva en el Catilogo del IACT.

2. La Historia DEL EDIFICIO

IMAGEN 3. INSTITUTO DE CIENCIAS AGUASCALIENTES,

ESCUELA PREPARATORIA CA. 1925.

Fuente: AHUAA. BJFC. FRDB.

Para la conformacién del catilogo es necesario conocer la historia del Edificio
Central, sede del IACT de 1867 a 1973, y que debid ser el tinico espacio en el
que se resguardaron los documentos del desarrollo de la institucién. Aun cuando
las actividades del IACT fueron extendidas a otros espacios con la creacién de la
nueva Preparatoria en 1964, y de la ECA (Escuela de Comercio y Administracion)
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en 1966, que se ubicé en el edificio adyacente, antes «Escuela Melquiades Moreno»
(Garcia R., 2022, p. 158), la administracién general y las autoridades del Instituto
siguieron en el Edificio Central. Debera examinarse si se dieron mudanzas de ofici-
nas con el aumento de estudiantes y cambios de espacios de administracién; si acaso
ocurrieron incendios, inundaciones o humedades en las oficinas. También si hubo
ataques al lugar en tiempos de conflictos sociales como la Revolucién mexicana, la
Guerra Cristera o por los movimientos estudiantiles de los afios sesenta. Los perié-
dicos de la Seccién Hemerogrifica del AHEA y los mismos oficios al interior del
IACT podrian dar cuenta de situaciones que de alguna forma hubieran puesto en
peligro o dafiado los documentos del Instituto.

Con lo revisado hasta ahora se puede decir que las cajas con documentos, o el
«archivo» del Instituto debi6 estar guardado en las oficinas de las secretarias del rec-
tor y de los directores de dreas, para que continuaran con sus respectivas tareas. Es
posible suponer que fueron las secretarias las que tuvieron en sus manos las labores
de la organizacién y el acomodo de los papeles que se generaban dia a dia en las
labores educativas, de gestién y de administracién. Es interesante reflexionar que
los rectores y los académicos que administraron el Instituto, por su formacién pro-
fesional y como administrativos, debieron estar conscientes de la importancia de
las «evidencias» en los documentos firmados por ellos, y por tanto, debieron contar
con lineamientos de «gestién documental» basados en las clases de «Archivo» que se
daban en las carreras comerciales y en la misma Normal del Estado, cuyas egresadas
y maestras daban clases en el Instituto.

3. Los camBiOs DE NOMBRE DEL IACT Y LA GESTION DOCUMENTAL

Una de las modificaciones estructurales que sufri6 el Instituto desde su funda-
cién fue su titulo como institucién. Fueron once cambios de nombre de 1867 a
1973 que debieron provocar transformaciones en los procesos administrativos, por
ejemplo, en los impresos en la papeleria oficial, en los nombramientos y contra-
tos del personal y los maestros, en la organizacién de los cursos, en la descripcién
de los programas curriculares, y en los diplomas y titulos que se otorgaron en su
momento, por mencionar algunos. En la introduccién del libro El Centenario del
Instituto de Ciencias (1867-1967). Su historia y trascendencia en la educacidn, la cultura
y la sociedad, se sefiala que los Institutos Cientificos y Literarios de México que
surgieron en el siglo XIX cambiaron sus nombres continuamente, ya fuera por el
énfasis educativo de la época, por su interés en destacar las ciencias, por los estu-
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dios de preparatoria, o cuando lograron la autonomia de sus respectivos gobiernos.
Camacho sefiala que estos cambios «mostraron intenciones educativas y también
ideoldgicas y sociopoliticas» (Camacho, 2022, p. 242). Estos institutos pasaron de
ser Literarios, a Cientificos o de Ciencias, luego a Escuelas Preparatorias, y poco a
poco la mayorfa fueron transformados en universidades. Los cambios de nombre
del Instituto de Ciencias de Aguascalientes, ademds de exponer los intereses educa-
tivos de sus académicos y los propios gobiernos, implicaron cambios en la gestién
de documentos:

En Aguascalientes a lo largo de ciento seis afios desde su fundacién, el Instituto sufri6
varios cambios de nombre, inicié como Escuela de Agricultura en 1867, En 1871 cam-
bi6 a Instituto Cientifico y Literario; en 1885 a Instituto de Ciencias del Estado; en
1906 se transformo en la Escuela Preparatoria del Estado; en 1916 fue la Escuela Pre-
paratoria y de Comercio, titulo con el que permanecié hasta el afio 1929. En 1929 fue
nombrada Escuela Preparatoria Normal y de Comercio, cuando se fusioné la Escuela
Normal del Estado con la Escuela Preparatoria; en 1933 volvié a ser Escuela Preparato-
ria del Estado al ser separadas ambas instituciones. En 1938 nuevamente fue nombrado
Instituto de Ciencias del Estado, y en 1942 se le denoming Instituto de Ciencias Auté-
nomo al lograr su autonomia concedida por el Congreso del Estado. En 1949 cambié
a Instituto Auténomo de Ciencias del Estado de Aguascalientes, siendo modificado a
Instituto Auténomo de Ciencias y Tecnologia (IACT) en 1963, titulo con el que llegé
sus primeros cien afios en 1967, y a su transformacion en la Universidad Auténoma de
Aguascalientes en 1973 (Lopez Arellano, 2022, pp. 33-34).

Algo que nos permitird descubrir un catilogo detallado de los documentos del
Fondo IACT, sera la modificacién en los membretes de la documentacidn, las indi-
caciones para los estos cambios dadas por los directores, y tal vez, las instrucciones
para su resguardo. Los cambios de nombre son una parte importante en la historia
del Instituto, pero también de su archivo, una marca de cémo fueron los procesos
educativos al interno de las escuelas y c6mo sus documentos de cada contexto nos
muestran mucho mds de los que pensamos.

4. EL LISTADO CON LOS NOMBRES DE LOS Y LAS ALUMNAS DEL INSTITUTO

En el Archivo Histérico de la UAA, como parte del Fondo IACT, se resguardan
nueve mil expedientes de estudiantes que se inscribieron en el Instituto de Cien-
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cias, aunque algunos son de la misma persona, porque estuvieron en secundaria y
en bachillerato. Los registros de sus nombres, apellidos y fecha de ingreso van de
1918 a 1973 (los anteriores no se localizaron), en secundaria y en bachillerato hasta
la década de 1960, cuando, ademis de secundaria y bachillerato aparecen, la carrera
técnica de Enfermeria y la de Contador Privado, en las cuales se inscribieron hom-
bres y mujeres. Luego en 1963 se tienen los nombres y apellidos de las estudiantes
de la carrera técnica en Trabajo Social (sélo mujeres), en 1967 aparece la Licen-
ciatura en Administracién de Empresas con una mujer inscrita, y ya en 1968 los
alumnos y las alumnas que se registraron en dicha carrera. En 1969, se tiene a una
alumna en la Licenciatura en Ensefianza del Inglés, que a juzgar porque ya no apa-
rece mis adelante, no debi6 tener el éxito que se esperaba y cerré6 (AHUAA, 1960s)

En el listado que se revis6 en el Archivo Historico de la UAA se aprecia el
aumento de las y los estudiantes inscritos en las carreras durante la década de
1960, tanto en las técnicas como en las licenciaturas. La demanda debié ser muy
importante dado que ya podian profesionalizarse en sus dreas y luego sumar-
se al mercado laboral del estado sin salir de Aguascalientes. Y en 1972, con la
fundacién de la Escuela de Medicina del Instituto, se sumaron los hombres y las
mujeres que se inscribieron en la carrera. Ese afio también fundaron la carrera
Técnico en Ventas y Mercadotecnia, con alumnos y alumnas, y luego el mismo
afio la carrera Técnico en Integracién Familiar, en la que se inscribieron sélo
mujeres (AHUAA, 1960—1970).

Este listado muestra varias dimensiones del desarrollo social e histérico del
Instituto de Ciencias y de la educacién en Aguascalientes, que vale enumerar.
La primera es que permite conocer cudndo inicia el registro de mujeres en un
establecimiento que nacié en el siglo XIX para «instruir» sélo varones, y vemos
que fue en 1921, en el Bachillerato, cuando aparecen las hermanas «Rodriguez
Urrutia Carmen, Rodriguez Urrutia Mercedes» (AHUAA, 1921). Con los afios
fueron inscribiéndose mds mujeres, tanto por los permisos de sus padres como
por la apertura misma del Instituto que no restringié su admision. El analisis del
ingreso de mujeres a educacién secundaria, a bachillerato, y ya en los afios se-
senta a las carreras técnicas y licenciaturas que se abrieron, constata los tiempos y
momentos en los cuales las mujeres fueron accediendo a los institutos educativos
de «educacién superior,» vista desde el bachillerato y las carreras. Esto marca
también cémo los afios sesenta influyeron, desde los feminismos de esa década,
en los deseos de muchas jévenes de la provincia mexicana por estudiar profesio-
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nes, ya no sélo ser maestras y estudiar en la Escuela Normal, que era el espacio
pensado como ideal para ellas.

En segundo lugar, el listado con las y los estudiantes a lo largo de seis décadas
del siglo XX, permite conocer cé6mo fue aumentando la matricula al ritmo del cre-
cimiento demogrifico, comercial, industrial y cultural del estado, mostrando que
el Instituto de Ciencias fue el espacio que abri6 a miles de jévenes la oportunidad
de contar con educacién preparatoria, gracias a la cual muchos (y algunas) (Teran,
2005), pudieron irse a otras ciudades a estudiar en universidades.

En tercer lugar, con los nombres y apellidos de quienes estudiaron en el Ins-
tituto también es posible rastrear a las familias de la ciudad, el estado y la region,
su interés en la educacién de los hijos e hijas, su colaboracién con el Instituto y las
profesiones con las que, luego siendo exalumnos, coadyuvaron al crecimiento de
la ciudad y el estado. Entre los estudiantes del Instituto por ejemplo, se encuentra
Edmundo Games Orozco en Bachillerato en 1942, seguramente hijo de quien fue
gobernador del estado, Edmundo Games Orozco (1950-1953); también se encuen-
tra el nombre de Luis Ortega Douglas, como estudiante de bachillerato en 1929,
quien fuera gobernador del estado de 1958 a 1964; y el registro de Miguel Angel
Barberena Vega, quien estuvo inscrito en Bachillerato en 1942, y fue gobernador
del estado de 1986 a 1992, y cuyo archivo personal fue donado a la UAA en 2023.

De la misma forma, en el listado de expedientes se encuentran los nombres y
apellidos de estudiantes de secundaria y bachillerato que estudiaron profesiones en
otras ciudades para regresar a Aguascalientes y ponerlas en prictica. Se encuentran
los nombres de los arquitectos que transformaron la imagen de la ciudad; de los
médicos que fueron maestros de la Escuela de Medicina y conformaron el cole-
giado que ofrecid los servicios de salud en los distintos hospitales del estado; los
de los abogados que se convirtieron en los jueces y magistrados en la localidad;
también de los ingenieros en distintos rubros como la construccién, la electricidad,
la computacién, y de los que se dedicaron a temas del campo en Agronomia y Ve-
terinaria para colaborar con el crecimiento de dichas dreas en el estado, entre otros.
Y con esos nombres, estin también los de las mujeres, aunque fueron menos que
los hombres las que obtuvieron el permiso de sus padres, el apoyo econémico y la
oportunidad para salir a estudiar fuera en universidades, ellas igualmente regresa-
ron a su terrufio para abrir sus consultorios, despachos y oficinas, y trabajaron para
la sociedad. Un ejemplo es Maria Elena Jiménez Lépez Velarde, quien estudié en
el Instituto su secundaria en 1958 y su bachillerato en 1961, y se fue a la UNAM
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a estudiar Quimica Firmaco Bidloga, con lo que regresé al estado y fue una de las
primeras mujeres en poner su laboratorio en la ciudad, o Marfa Teresa Leticia Guel
Serna, quien estudi6 su bachillerato en 1964 y pudo salir a la UNAM a estudiar la
Licenciatura en Nutricion, convirtiéndose mas adelante en una reconocida profe-
sional y prestigiosa académica de su drea en la Universidad Auténoma de Aguas-
calientes. (AHUAA, 1960s)

5. LOS DOCUMENTOS EN LOS EXPEDIENTES DE LAS Y LOS ESTUDIANTES

El listado del apartado anterior es la guia de los expedientes de cada estudiante que
ingreso al Instituto y resultan fuentes de informacién primaria en si mismos. Ya no
sélo por el nombre, el apellido, el grado y el afio en que se registraron, sino que la
revisién de cada expediente permitird conocer aspectos detallados de los procesos
educativos de su tiempo. Al interior de la carpeta que resguarda la informacién
concerniente a cada alumno o alumna, se encuentran los documentos que les soli-
cité el Instituto de Ciencias para admitirlos, lo cuales constituyen un conjunto de
papeles que muestran la comunicacién entre el Instituto y los padres de familia, asi
como los lugares de origen, el estado de salud general con el certificado médico
que debian entregar, la fotografia del estudiante y lo referente a lo educativo. En
una primera revisién en el Archivo Histérico de la UAA, se pudo observar que cada
expediente comprende mis o menos, los siguientes documentos:

a) El certificado de terminacién de estudios del grado anterior, con fechas y la ins-
titucién firmante del certificado (SEP, ICAA, etc) y el grado, como: Bachillerato en
Ciencias Biolégicas; Primaria; Estudios Secundarios Preparatorios y Profesionales para
ser Maestra; Secundaria; Bachillerato en Ciencias y Letras; Bachillerato en Derecho y
Ciencias, y mds.

b) La escuela de procedencia (nombre, calle, ciudad), por ejemplo: Primaria No.
63 Fray Bartolomé de las Casas (1931); Colegio Francés (1931); Escuela Preparatoria y
Normal del Estado (1930); Primaria Superior «Melquiades Moreno» (1943); Instituto
de Ciencias Auténomo de Aguascalientes (1942-1944); Escuela Federal José Reyes
Martinez» (1938); Escuela Preparatoria del Estado; Academia «Asuntos Complementa-
rios» (1940); Escuela Primaria Federal Tipo «Dr. Jestis Diaz de Leén» (1936); Colegio
Alcal4 (1931), entre otras.

a) El grado anterior que cursé el estudiante:
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a. La fotografia del estudiante (en blanco y negro), no todos la contienen.
El curriculum de materias que estudiaron en su anterior grado (no en todos
dice)

c. Nombres y firmas de los directores de las escuelas anteriores.

Nombre y firma del Inspector de Zona correspondiente (SEP).

b) Informacién del estudiante
a. Certificado médico (con informacién del médico, la direccién de su consul-

torio, su ntimero de registro.)

=

El récord de estudios (constancia de los estudios que se cursaron)

Certificado de exdmenes realizados.

a o

Certificado de materias cursadas.
Certificado de grado.
Aclaracién respecto a un certificado de materias cursadas.

Numero de asistencias del alumno.

Fu oo

Informe de un examen profesional y/o de exdmenes a titulo de suficiencia.

Carta de buena conducta.

-

j-  Notas de maestros, manuscritas y/o a miquina.
k. Constancia de curso complementario.
.  Carta de felicitaciones al alumno.

m. Boleta de examen.

c) Comunicacién del Instituto con otras instituciones, con profesores/as y con las
familias:

Peticién de documentos para registro de titulo y respuesta.

Comunicacién con la Direccién General de Profesiones.

Peticiones de documentos y certificados.

a0 o p

Peticién de constancias.

e. Correspondencia para peticién de documentos (AHUAA 1918-1970s).

Lo anterior son s6lo ejemplos de los documentos que contienen los expedientes, al-
gunos casi todos, y otros solamente uno o dos que les hubieran requerido, como el
certificado de estudios anterior y el certificado médico. No obstante, cada certifica-
do, carta o peticién muestra los espacios de la vida cotidiana alrededor del Instituto
en cada época: los médicos de su tiempo, los directores y directoras de las escuelas

217



primarias y secundarias de las escuelas o colegios en donde estudiaron antes; los fun-
cionarios de la SEP en el estado y aquellos en la Direccién General de Profesiones,
o de la misma SEP en la capital mexicana; las materias que daban por grado, y la co-
municacién continua que tenfan las autoridades del Instituto con las familias, como
las cartas de felicitacién para alumnos o la respuesta a peticiones de documentos.

6. EXPEDIENTES DE PROFESORES, PROFESORAS Y TRABAJADORES ADMINISTRATIVOS

En el Archivo Histérico de la UAA también se tiene un listado de ochocientas
personas que trabajaron en el Instituto de Ciencias. Una revisién detallada de cada
expediente permitird conocer si fueron docentes o fungieron con algtin cargo ad-
ministrativo, como directivos o en las labores de administracién, organizacién y
funcionamiento general del Instituto. El contenido de los expedientes permiti-
rd conocer sus trayectorias, espacios anteriores de trabajo, formacién profesional,
académica o comercial, y mucho mis que abonari a la historia de las instituciones
educativas en el estado.

7. LA AUTONOMIA EN 1942

IMAGEN 4. INsTITUTO DE CIENCIAS AGUASCALIENTES, CA. 1950.

Fuente: AHUAA. BJFC. FRDB.
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Otro cambio estructural de fondo fue cuando el Gobierno del Estado de Aguas-
calientes le otorgé al Instituto su autonomia en octubre de 1942. El rector del
Instituto era el Dr. Rafael Macias Pefia (1894-1985), y el gobernador del estado, el
médico Alberto del Valle (1890-1947), ambos habian sido estudiantes y profesores
del Instituto. Macias Pefia estudi6 alli de 1907 a 1914, luego fue profesor de 1921
a 1950, fungié como director del Instituto de 1936 a 1938, y posteriormente como
rector de 1939 a 1946 (BJFC, 1907). Por su parte el Dr. Alberto del Valle fue alum-
no de 1906 a 1908, profesor de 1918 a 1934, y director del Instituto 1931-1932
y 1934. Fue presidente municipal en dos periodos y gobernador de 1940 a 1944
(BJEC, 1908).

De acuerdo con Héctor de Le6n: «Luego de un extenso debate en el seno de la
XXXLVI Legislatura, llevado a cabo el 28 de octubre del mismo afio, el Congreso
lo aprobd, en decreto promulgado el 18 de noviembre y publicado en el Periddico
Oficial el 22 del mismo mes y afio [1942]» (De Leén, 2015, p. 34).

Es posible pensar que no fue casualidad que ambas autoridades, el gobernador
Alberto del Valle y el rector Rafael Macias Pefia, tuvieran un interés especial en la
autonomia del Instituto. Los dos habian sido estudiantes, maestros y directores del
mismo en distintos momentos, y habian experimentado las vicisitudes de la gestién
de la institucidn educativa desde el control de los gobiernos del estado que les to-
caron. Lo interesante en cuanto al archivo del Instituto es preguntarse, ;cémo se
gestionaron los encuentros entre gobierno e Instituto para discutir la autonomia?
:qué documentos se inscribieron para tal fin? ;cudles oficios se generaron en el Ins-
tituto dirigidos a los congresistas y al mismo gobernador? Hasta ahora se conocen
algunos de los documentos oficiales, por ejemplo, el Decreto que se promulgé y las
memorias del gobernador durante su gestion (AHEA). Ahora, desde lo que se tiene
en el Fondo del Instituto se podrd conocer este lado de la historia. Cecilia Pérez
Talamantes sefiala que:

El Instituto de Ciencias de Aguascalientes, obtiene su autonomia plena en 1942. En
ese afio, en la Universidad Nacional atn se debatian por el tipo de autonomia que
tendrfan y c6mo lo lograrfan. Este dato es de suma importancia para la historia de
nuestra Institucién y posteriormente de la UAA, ya que nos muestra cémo la voluntad
politica del entonces gobernador del Estado, Alberto del Valle y la buena relacién que
mantenia con el entonces rector el ICE, doctor Rafael Macias Pefia, lograron que en

este pequefio Estado de la Repuiblica mexicana, su Instituto de Ciencias, obtuviera su
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autonomia plena, afios antes de que ésta se consolidara en la Universidad Nacional
(Pérez, 2022, p. 620).

Incluir en el catilogo del Fondo IACT los documentos concernientes a la autono-
mia en 1942, marca un punto de inflexién en cuanto al funcionamiento interno
del Instituto. Hasta ese afio las decisiones habian tenido que consultarse con el
gobierno del estado y la documentacién habia transitado entre el Instituto y el go-
bierno. Una vez lograda la autonomia, las decisiones se gestionarian al interior del
establecimiento, con una administracién documental diferente.

8. Los DOCUMENTOS DE UN INSTITUTO DE CIENCIAS AUTONOMO 1942-1973

En 1942 el Periddico Oficial del Estado de Aguascalientes publicé la Ley Organica del
Instituto de Ciencias del Estado, con la conformacién del Consejo Directivo con
directivos, catedriticos y alumnos. Alli se establecié que:

Art. 4. El Consejo Directivo la Suprema Autoridad en el Instituto [...] dictard todas
las normas y disposiciones encaminadas a organizar y definir el régimen del mismo y
la ingerencia (sic) que en €l deba tener la asociacién de padres y tutores de alumnos
del Instituto. Art. 6. El Rector seri el Jefe del Instituto, su Representante Legal y Pre-
sidente del Consejo Directivo. Art. 7. El Rector sera elegido por el Consejo Directivo
(P.O.Edo. Ags. nov. 1942).

Esto debi6 cambiar las formas de gestién de los documentos, ahora serfan produci-
dos en el Instituto y circularian al interno entre los directivos, los catedréticos, los
administrativos y los estudiantes, ya no serfa necesario solicitar todas las autoriza-
ciones al gobierno del estado. Es posible que entre lo que se tiene actualmente en
el Fondo del IACT, la mayor cantidad de documentos correspondan a este periodo
cuando los documentos se fueron quedando archivados en las oficinas del Edificio
Central y por ello fue posible que se recuperaran para su resguardo y conservaciéon
en el Archivo Histérico de la UAA.

De los afios en los que ya fue auténomo el Instituto de 1942 a 1973, se tienen
los siguientes documentos, de algunos se ha comenzado su organizacién y clasi-
ficacion, los demas deberan ser igualmente enlistados, organizados, clasificados y
detallados en el Catilogo del IACT, con el fin de abrirse a consulta:
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a) Expedientes de las carreras profesionales creadas en el Instituto de Cien-
cias 1960-1972 (Técnico en Enfermeria, Contador Privado, Técnico en Servicio
Social, Ensefianza del Inglés, Administracién de Empresas, Técnico en Ventas y
Mercadotecnia, Medicina y Técnico de Integracién Familiar).

b) Expedientes de profesores y profesoras del Instituto.
c) Expedientes de trabajadores y trabajadoras del plantel.

d) 39 Libros de Consejo Universitario del IACT de 1942 a 1973.
a. EI AHUAA cuenta con documentacién referente al Maximo C)rgano de Go-
bierno del Instituto de Ciencias.
i. Informacién ya encuadernada.
ii. Microfilmada (su procesamiento inicié en 1999).
iii. Actas ordinarias, solemnes y extraordinarias que contienen gestiones

académicas y administrativas del desarrollo del Instituto.

e) Expedientes de eventos especiales:
a. 1942, Enero 15. Expediente «Bodas de Brillantes.» Festejos del Aniversario
75 del Instituto:
i. Documentos, oficios, carteles, invitaciones y los textos literarios de los
concursantes del festejo.
ii. Los presupuestos de donaciones y el ejercicio de gastos del festejo. Los

ganadores del concurso, y mis.

b. 1942, Octubre. Expediente Autonomia.

i. Documentos, peticiones, oficios, Ley Organica, etc.

c. 1967. Expediente «Album del Centenario del Instituto Auténomo de Cien-
cias y Tecnologia». Donado a la UAA, disponible para consulta en Historia

Universitaria en la Béveda Jests F. Contreras.
f) 36 Libros de correspondencia del Instituto Auténomo de Ciencias del Esta-

do 1929 a 1942,

i. Ya han sido catalogados cuatro libros identificados de correspondencia.
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Contienen oficios de comunicacién entre los directores, los académi-
cos, los padres de familia, con instituciones externas, y més.
ii. Se han revisado, organizado y fichado estos cuatro primeros libros con

las siguientes categorias:

Remitente

Destinatario

Fechas

Lugar (de remitente y de destinatario)

Asunto central

SR AN ol

Observaciones

g) 8 Libros de correspondencia del IACT 1972 a 1974.
i. Refieren al desarrollo y administracién del Instituto.
ii. Cada libro: 250 fojas.

h) Libros de Actas de Exdmenes del IACT siglo XX.
a. Exdmenes Ordinarios Extraordinarios.
b. Varias carreras, secundaria y preparatoria.

c¢.  Son aproximadamente: 100 Expedientes/libros.

CONCLUSIONES
Generalmente los usuarios de archivos histéricos, en su mayorfa investigadores e
investigadoras, no suelen preguntarse de dénde vienen los documentos, quién los
resguardd y bajo qué premisas. Tampoco suelen acerca de lo que pudo suceder con
papeles que no se encuentran en dicho archivo, si fueron destruidos por contener
alguna informacién comprometedora, por desconocimiento o simplemente por no
tener espacio para conservarlos. Sammie Morris y Shirley Rose argumentan que se
deberian reconocer las manos de los y las archivistas que hacen posibles los registros
para consultar los documentos en los archivos. Ellos sefialan lo siguiente:
Para la mayoria de los investigadores el trabajo hecho por los archivistas para poner a
consulta una coleccién o un fondo, es un misterio [...] Creemos que si los investiga-
dores en archivos supieran reconocer los resultados de los procesos archivistas, y com-
prendieran los principios detrds de las decisiones de dicho proceso, tendrian un mejor

entendimiento de los materiales de archivo que estudian (Morris y Rose, 2009, p. 2)
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Llaman a su estudio «Manos invisibles», porque son precisamente eso, invisibles,
sin considerar que, en realidad, los documentos que se consultan en los archivos
han sido definidos, organizados, inventariados y catalogados (cuando los catilogos
existen) por esas manos de archivistas.

El Instituto de Ciencias fue un espacio educativo tan significativo para la his-
toria y desarrollo del estado y la regién, y que ademis dio origen a la primera
universidad en la entidad, que rescatar su historia y su influencia en los cambios
que ha vivido el estado puede ampliar la comprensién del desarrollo intelectual y
profesional de la ciudad y el estado. Los acervos del AHUAA pueden aportar a la
Historia de la educacién, del desarrollo curricular, de la evolucién econémica y
profesional del estado, de la conformacién social, de la vida cotidiana, de la historia
social de la cultura escrita, de los médicos en el estado, de los ferrocarrileros padres
de los alumnos, de las mujeres en la regién, de la profesion del magisterio, entre
muchos temas mas.

Este Instituto fue desde su inicio un espacio significativo para la ciudad y el
estado, valioso tanto por los cientos de jévenes que formé como por las contribu-
ciones culturales, literarias y profesionales que sus directores, profesores y egresa-
dos aportaron a la sociedad a lo largo de las décadas. ;Como no mencionar que el
insigne pintor Saturnino Herrdn pasé por sus aulas en 1901 y 19027, ;o0 que el gran
poeta y escritor Ramén Lopez Velarde fue alumno al lado de Pedro de Alba y Enri-
que Ferndndez Ledesma, por nombrar sélo algunos? Ciertamente el Instituto tuvo
un efecto inicial en los estudiantes varones, pero fue significativo también para las
alumnas que a partir de la segunda década del siglo XX fueron ingresando —si bien
a cuentagotas- a sus aulas, una huella que llegé a sus familias al irrumpir en los ho-
gares en forma de libros, discusiones, debates y nuevos aprendizajes.

La influencia del plantel irradi6 iluminando a las personas alrededor aun cuan-
do no hubieran estudiado alli. El catilogo del Fondo IACT como instrumento de
consulta contribuird al conocimiento de la historia de la ciudad, del estado y del

pais.

ARCHIVOS

AHUAA Archivo Histérico de la Universidad Auténoma de Aguascalientes
BJFC Béveda Jests F. Contreras, UAA.
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MOVIMIENTOS ESTUDIANTILES
DE LAS ESCUELAS NORMALES RURALES EN MEXICO (1960-2018)
UNA REVISION CRITICA DE LA LITERATURA

MaAyEeLA LEGAaspPl LozANO

INTRODUCCION

| interés por estudiar los movimientos estudiantiles de las escuelas normales

rurales en México de 1960 al 2018 surge de la inquietud por indagar el origen,
naturaleza y resultados de estas movilizaciones, buscando reconocer los avances que
existen en su estudio. De esta revisidn, como veremos en los siguientes pérrafos,
destaca la participacién de sus protagonistas, los estudiantes y sus egresados, que
son apoyados por padres de familia, profesores, indigenas, campesinos y miembros
de las comunidades aledafias a los planteles. Particularmente emergen las estrategias
de protesta y demandas de los estudiantes que dan origen y mantenimiento a las
movilizaciones, pero también las estrategias contestarias que implementa el Estado
que contradictoriamente se han caracterizado por su extrema violencia hacia el
estudiantado y sus simpatizantes. Este capitulo inicia explicitando la metodologia
para la indagatoria, luego se abordan los movimientos estudiantiles, los cuiles se
han organizado por temporalidad y escuela o escuelas normales. En esta revision se
ha hecho énfasis particularmente en cémo lo autores abordan el papel de las emo-
ciones y la perspectiva de género en las movilizaciones, elementos que en resumen
requieren de trabajarse con mayor profundidad en futuras lineas de generacién de
conocimiento.

METODOLOGIA

Este estudio se sitda en un paradigma de investigacién cualitativa y se trata de una
revision sistemdtica de la literatura, en la que se consideraron los buscadores Dial-
net, Redalyc, Eric, Scielo, Google Scholar y Scopus, que estin especializados en la
literatura cientifico-académica. La busqueda se realiz6 por el intervalo especifico
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de 2013-2023, colocando en el buscador las palabras clave: «movimiento estudian-
til y escuela normal rural», en el caso de ERIC y SCOPUS la bisqueda de estas
palabras se hizo en inglés. Se utilizé esta combinacién de términos porque las pala-
bras «movimiento estudiantil» se localizé en el tesauro de la UNESCO vy «escuelas
normales rurales» es el tema en el que se concentr6 la bisqueda.

Los criterios de inclusién eran que se tratara de resultados de investigaciones
publicadas en ponencias, capitulos de libros y articulos de revista en idioma espafiol
o inglés de movimientos estudiantiles de escuelas normales rurales en México. La
buisqueda se realizé del 22 de octubre al 5 de noviembre de 2023. Los articulos que
cumplian con estos pardmetros se fueron descargando y organizando por carpetas
con el nombre de cada buscador. Los archivos se guardaron con el titulo «afio -
nombre breve del texto». Derivado de la seleccién, los resultados quedaron como
se muestra en la Tabla 1.

TasrLa 1. DOCUMENTOS SELECCIONADOS

Buscador Total Seleccionados
Dialnet 6 4
Redalyc 70 13
Eric 0 0
Scopus 0 0
Scielo 3 3
Google Académico 1750 (se revisaron s6lo los prime- 28

ros 500 resultados)

Total 579 48

Fuente: Elaboracién propia.

Luego se eliminaron los documentos repetidos quedando un total de 28 textos.
Enseguida se procedi6 a la lectura de cada uno, para ello se creé un concentrado en
una hoja en Excel, en la que se numeraba consecutivamente los articulos, se anota-
ba el nombre del buscador y la referencia mediante el estilo APA. En los textos se
localizé la siguiente informacion que se colocé en la una columna independiente
de la hoja de cilculo: Objetivo de investigacién, nombre de la escuela normal
rural, temporalidad, metodologia, técnicas de recuperacién de informacién, pers-
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pectiva tedrica, ;qué origind el movimiento?, ;cudl fue su desarrollo?, ;cudl fue
su resultado?, ;qué hechos llevaron a su conclusién?, ;qué consecuencias tuvo el
movimiento estudiantil?, estrategias empleadas por los estudiantes, estrategias de
las autoridades, abordaje con perspectiva de género, perspectiva de anilisis desde
las emociones y observaciones.

En la revision de los textos algunos de ellos, aunque hacian alusién a movi-
mientos estudiantiles en su titulo o resumen, referian mas a un recorrido histérico
de las escuelas normales rurales, o bien, se trataba de movimientos estudiantiles de
otro tipo de instituciones de educacién superior, por lo que se fueron depurando.
El total de documentos seleccionados fueron 13, todos en idioma espafiol. En la
tabla 2, se presenta el periodo o afio en qué se ubican los movimientos estudian-
tiles y la escuela o escuelas normales rurales que fueron estudiadas por los autores
y las autoras. De esta manera es que se organizé la informacién de los resultados
encontrados.

TaBLA 2. TEMPORALIDAD DE LOS MOVIMIENTOS ESTUDIANTILES POR ESCUELA NORMAL

Periodo o afio Escuela Normal
1950 — 1960 Movimiento estudiantil de normales rurales en Chihuahua
Década de los sesenta Escuela Normal Rural «Justo Sierra Méndez» de Aguascalientes
1968 — 1969 Escuela Normales Rurales en el movimiento del 68
1970 — 1976 Escuela Normal Rural de Tamatin, Tamaulipas

Escuela Normal Rural «Gral. Emiliano Zapata» de Amilcingo, Mo-
1973 — 1976

relos

1981 — 1982
1994

Escuela Normal Rural «Luis Villareal» de El Mexe, Hidalgo
2000 - 2008
2016 — 2018
1988 — 2015 Escuela Normal Rural Miguel Hidalgo de Atequiza, Jalisco
2003 Escuela Normal Rural Mactumactzé de Chiapas

Escuela Normal Rural «Gral. Lizaro Cardenas del Rio» de Teneria,
2007 — 2008

Estado de México
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2011 Escuela Normal Rural «Radl Isidro Burgos» de Ayotzinapa, Gue-
2014 rrero
2012 Escuela Normal Rural «Vasco de Quiroga» de Morelia, Michoacdn

Fuente: Elaboracién propia.

MOVILIZACIONES DE LAS ESCUELAS NORMALES RURALES

Los siguientes parrafos fueron organizados por escuela normal rural a fin de dar a
conocer los sucesos ocurridos en cada una de ellas, en general, se explicita cémo
se daba el mantenimiento de la filiacién, las demandas de los estudiantes y sus es-
trategias de protesta, asi como las estrategias contestatarias del gobierno, dado que
las primeras no se pueden explicar sin las acciones de las segundas, y finalmente se
contextualiza en funcién de las emociones.

MOVIMIENTO ESTUDIANTIL DE NORMALES RURALES EN CHIHUAHUA 1950 - 1960
Padilla (2019) examina el papel que desempefiaron los estudiantes de las normales
rurales de Salaices y Saucillo en Chihuahua y las dindmicas locales, nacionales e in-
ternacionales que configuraron el proceso de lucha, a partir de un estudio cualita-
tivo de anilisis de archivo y entrevista a maestros, relata que docentes y normalistas
rurales se unieron a los campesinos para exigir que la reforma agraria fuera una
realidad, puesto que habia empresas que eran propietarias de grandes latifundios de
tierra. Por su parte Vega y Trujillo (2023) dan cuenta de la formacién de estudian-
tes normalistas y su participacién en los movimientos sociales de la década de 1960,
mediante un estudio cualitativo en el que recurrieron a documentos primarios,
fuentes hemerogrificas y bibliografia secundaria.

Como antecedente Vega y Trujillo (2023) sefialan que para fomentar una ideo-
logia a favor de las causas populares, los estudiantes de las escuelas normales rurales
organizaban circulos de lectura de marxismo; pertenecian a la FECSM (Federacién
de Estudiantes Campesinos Socialistas de México) y enviaban delegados a sus con-
gresos; orientaban a los estudiantes de nuevo ingreso sobre lo que era la FECSM;
participaba en mitines y manifestaciones puiblicas de otras escuelas normales y sec-
tores de la poblacién; fomentaban el ateismo al desmitificar todo el sistema de
creencias; mantenian vinculos entre sus estudiantes, por ejemplo, los varones de Sa-
laices visitaban a las alumnas de Saucillo para conversar sobre sus posicionamientos
ideoldgicos; y, habia un comité ejecutivo estudiantil que se renovaba anualmente.
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Acorde con estos autores, los estudiantes normalistas participaron en tres mo-
vimientos sociales, el primero fue la caravana de la justicia, el segundo las huelgas
y paros de maestros, y el tercero la guerrilla e intento de toma al Cuartel Militar
de Madera.

El movimiento «Caravana de la justicia» surge a raiz de la visita del presidente
Adolfo Lépez Mateos a Chihuahua para pedir el reparto del latifundio de Bosques
de Chihuahua y exigir justicia por el asesinato de los lideres campesinos. Inicial-
mente el apoyo de los normalistas fue en la promocién de la caravana y entregar
viveres.

Padilla (2019) indica que tanto estudiantes como profesores debido a que pro-
venian de familias de campesinos y habian sido formados en normales rurales, se
involucraron en la causa de los campesinos invadiendo latifundios, realizando ma-
nifestaciones, marchas y mitines. Para contener la participacién de los estudiantes,
el subdirector de escuelas normales rurales visit6 la normal de Saucillo para pedir
que no se involucraran y solicitar a sus maestros disuadirlos. El oficial mayor de
la SEP indic6 a los directores de las normales rurales la imposicién de sanciones a
los que participaran y mandar llamar a sus padres, sin embargo, como éstos eran
campesinos, lejos de desalentar la participacién la avalaban. Desde una perspectiva
de género, la colaboracién de las estudiantes implicaba romper con normas de gé-
nero al dormir en el campo con los campesinos cuando tomaban la tierra. Entre las
acciones que llevaron a cabo los estudiantes, cuando eran detenidos sus lideres, fue
congregarse fuera de la cércel, permaneciendo hasta altas horas de la noche y orga-
nizar manifestaciones demandando su libertad y la solucién de los problemas agra-
rios. También llegaron a tomar instalaciones, pero fueron desalojados por policias
con el uso de gases lacrimégenos, 35 estudiantes fueron detenidos para procesarlos,
aun asi, continuaron manifestaindose bajo la mirada vigilante de la policia judicial,
municipal, el servicio secreto y los granaderos.

En el segundo movimiento al que se sumaron los estudiantes normalistas fue
el magisterial (Vega & Trujillo, 2023), ahi se buscaba la mejora de las condicio-
nes salariales y laborales. Fue dirigido por la Seccién XL del Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacién (SNTE) e involucrd una huelga ante la falta de
atencién a los problemas que se plantearon a las autoridades. Este movimiento
recibié el respaldo de campesinos, obreros, ferrocarrileros y poblacién en general,
pero la prensa se ocup6 de desacreditar las demandas y sefialar que se trataba de un
movimiento orquestado en las escuelas normales. Como no llegaron a acuerdos,
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el gobierno enviaba granaderos para disolver las manifestaciones de estudiantes de
las escuelas normales y mandaba cesar a maestros normalistas que trabajaban en la
Escuela Normal Rural «Ricardo Flores Magén».

Con el descontento del magisterio y el estudiantil, en 1963 comenzaron a
crearse encuentros para conformar grupos de guerrilleros. En las reuniones partici-
paron estudiantes de la escuela normal rural de Salaices, que propusieron que antes
de hacer revolucién habia que ensefiar ética, postura que no fue bien recibida por
los participantes.

El gobernador finalmente solicit6 a la SEP el cierre de las normales de Chi-
huahua (Padilla, 2019), por lo que los estudiantes se fueron a huelga; para evitar
que se sumaran las normales rurales se propuso posponer el inicio de clases, pero
los alumnos se negaron, una vez iniciadas las actividades académicas, nuevamente
funcionarios de la SEP fueron a disuadir a los estudiantes de participar, pero de
nada sirvid, la normal rural de Saucillo planed paros escalonados e invité a los
campesinos a manifestarse, la policia intercepto los vehiculos que trasladaban a
los campesinos para que no se involucraran. Sin embargo, las manifestaciones se
volvieron constantes, los paros en las escuelas normales eran continuos o estaban
ocupadas por el ejército. Esta situacion alcanzé su mayor auge el 23 de septiembre
de 1965, en el que maestros y campesinos, integrantes de la guerrilla, atacaron el
cuartel militar de Ciudad Madera, sin éxito. Vega y Trujillo (2023) indican que
cinco de los trece participantes sobrevivieron, de ellos, seis eran normalistas. El
gobierno mandé volantear por avién a los estudiantes de la Escuela Normal Rural
de Salaices donde condenaban el asalto al cuartel y de manera velada recomendaba
no sumarse a este tipo acciones.

En 1968 los normalistas de Chihuahua repudiaron la represién en Tlatelolco,
quisieron manifestarse, pero el ejército se los impidi6, sélo algunos pudieron entrar
a Parral a informar a la gente lo que habia ocurrido, meses después el gobierno
anunciaria el cierre de la Escuela Normal Rural de Salaices y los alumnos serfan
reubicados en la Normal de Durango.

En estos articulos, se pueden rastrear los primeros indicios sobre los aspectos
que mantendria la filiacién en las normales rurales en sus movilizaciones, el apoyo
alalucha de los campesinos, ya que sus estudiantes regularmente son de este origen
familiar; la organizacion de circulos de lectura y orientacién ideoldgica: su afilia-
ci6n a la FECSM; el fomento del ateismo; los vinculos entre estudiantes de escuelas
normales rurales; y la existencia de un comité ejecutivo estudiantil.
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Las acciones de protesta que emplean los alumnos son manifestaciones, mar-
chas, mitines, toma de instalaciones, huelgas, paros escalonados, informar a la po-
blacién sobre los eventos ocurridos y congregarse fuera de la cércel para solicitar la
liberacién de sus lideres. Las demandas de los estudiantes primero fueron en torno
a resolver los problemas agrarios, mejora de las condiciones salariales y laborales de
los profesores, después fue la liberacién de sus lideres.

Las estrategias contestatarias del gobierno van desde desacreditar las demandas
a partir de la prensa; la visita de autoridades de la SEP federal para disuadir a los es-
tudiantes de participar en las movilizaciones; solicitar a los directores de las escuelas
normales rurales imponer sanciones a los estudiantes que se movilicen y mandar
llamar a sus padres; desalojar a estudiantes con gases lacrimégenos con el uso de
la policia judicial, municipal, el servicio secreto, granaderos y el ejército; ocupar
las escuelas con el ejército; cesar a docentes de las escuelas normales rurales; hasta
interceptar los vehiculos que trasladaban a los manifestantes para que no lleguen a
la manifestacién.

Padilla (2019) hace el anlisis de la participacion de las mujeres con perspectiva
de género y sefiala que las estudiantes rompen las normas establecidas por el pa-
triarcado, pues dormian junto con los campesinos al tomar las tierras, este elemento
fue utilizado por el gobierno para demeritarlas.

En el texto, ademds, de manera reiterada se puede inferir que la emocién de
solidaridad con los campesinos y el magisterio lleva a los estudiantes a movilizarse
para apoyarlos, éstos a su vez, cuando anuncian el cierre de las escuelas normales,
también se solidarizan con los estudiantes.

EscueLA NORMAL RURAL «JUSTO SIERRA MENDEZ» DE AGUASCALIENTES, DECADA DE
LOS SESENTA

Ortiz y Camacho (2017) analizan la dindmica que se gener entre estudiantes nor-
malistas y autoridades durante los primeros afios de la década de los sesenta, identi-
ficando, por un lado, las estrategias usadas por el estudiantado para hacerse visibles
y que sus demandas fueran atendidas y, por otro lado, las medidas que tomaron las
autoridades gubernamentales. Del mismo modo Ortiz (2019) identifica algunas
preocupaciones expresadas por el normalismo rural a través de la FECSM y de la
Escuela Normal Rural «Justo Sierra Méndez» enfocando el nivel de participaciéon
de las estudiantes en apoyo al movimiento universitario de 1968. Ambas investiga-
ciones son de corte cualitativo mediante andlisis documental y entrevista a lideres
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estudiantiles. Estos autores relatan que los estudiantes normalistas a nivel nacional
debido a que mantenfan una posicidén contraria al gobierno, se enfrentaban a una
prensa que las demeritaba provocando su persecucién y hostigamiento; ademds,
eran vigilados por la policia secreta del Estado, policias estatales y municipales, el
ejército, por espias del Buré Federal de Investigaciones (FBI) y la Agencia Central
de Inteligencia (CIA); y habia infiltracién de estudiantes «oficialistas» que habian
sido sembrados por las autoridades para intervenir en las decisiones y la vida politi-
ca de la FECSM, que en ese tiempo a pesar de que se encontraba dividida en faccio-
nes, lograban exigir en conjunto al gobierno el cumplimiento de los acuerdos para
la mejora de sus internados y las instalaciones escolares. Entre las demandas de los
estudiantes se encontraban la solicitud de plazas para el servicio de alimentacién,
mecanismos adecuados para adquirir viveres mediante compras de contado, cuidar
los fondos destinados a la alimentacién, que se otorgaran becas a los estudiantes, la
creacién de plazas para atender las escuelas, incremento de medicamento para los
alumnos, aumento del monto asignado para la racién alimenticia y las partidas de
recreacion escolar, asi como transporte escolar.

Cuando no obtenian respuesta, los estudiantes participaban activamente en
paros de actividades académicas y manifestaciones simultdneas en ciudades y plazas
ptblicas, de manera que las movilizaciones fueran visibles a nivel nacional, efec-
tuando acciones de solidaridad entre escuelas normales rurales al enviar a estudian-
tes de sus instituciones a apoyar a sus pares. Durante ese tiempo tueron aprendien—
do que tenian mayor respuesta sus demandas cuando negociaban directamente con
la SEP, que con las autoridades de la escuela.

En 1963 ante la negativa de la SEP de atender su pliego petitorio, llevaron a
cabo diversos paros en el mes de octubre, como no hubo respuesta, los estudiantes
se declararon en Huelga Nacional el 25 de octubre y asi fue como consiguieron
la firma del acta de acuerdos. Con estos hechos constataron los alumnos que sélo
a partir de estas acciones las autoridades respondian. De las negociaciones, los as-
pectos en que se concentraban mids los lideres estudiantiles fueron en la partida de
recreacién escolar, el aumento de becas y la matricula. Las autoridades por su parte,
expresaban que lo que no se pudiera cubrir en ese afio, serfa incluido en el siguien-
te. La FECSM aprovecharfa esa coyuntura para solicitar en 1964 la eliminacién
de las cuotas de inscripcion. Ortiz (2019) indica que la sociedad de alumnos de las
normales rurales durante esta época mantuvieron espacios de intercambio que fo-
mentaba la unidad entre los estudiantes, como lo fueron los festejos de aniversario
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de las escuelas, las Jornadas Culturales y Deportivas anuales con sede itinerante y la
solidaridad con otras organizaciones de estudiantes.

En lo que refiere a las estudiantes de la escuela Normal Rural Justo Sierra
Méndez» igual podian recibir a candidatos a la Presidencia de la Republica y par-
ticipar en eventos de la autoridad oficial, que ser anfitrionas de la reunién de sus
representantes estudiantiles. El 7 de noviembre de 1964 en este plantel se llevé a
cabo el Congreso de la Unidad con la participacién de 27 escuelas normales rurales,
asi se unificé la FECSM con una conciencia de unidad nacional; para Ortiz y Ca-
macho (2017) esto era un movimiento estudiantil que ademas de la unidad buscaba
la mejora de su formacién como docentes con un enfoque social.

Para febrero de 1968, la Sociedad de Alumnas inici6 una huelga para exigir
la atencién de sus demandas, previamente habian realizado paros escalonados de
48 y 72 horas, ante esta situacion las autoridades educativas, a partir de la prensa,
demeritaron a las estudiantes catalogdndolas como intransigentes ya que se habian
atendido el 80% de sus peticiones. Los padres de familia al sumarse al movimiento
provocaron que las autoridades resolvieran las demandas. Meses después las estu-
diantes anunciaban otro paro de actividades de 12 horas para protestar por la in-
tervencién del ejército en otros planteles, ante esta situacién, las alumnas hicieron
guardias en los patios y azoteas para vigilar que su institucién no fuera tomada por
las fuerzas armadas (Ortiz, 2019).

Entre 1967 y 1968 a diversas normales rurales les fueron suspendidos los ser-
vicios, lo que obligé al estudiantado a salir a las calles a «botear» para hacerse de
recursos econémicos, sin embargo, en la Escuela Normal Rural «Justo Sierra Mén-
dez» no ocurrid porque el gobernador contindo proporcionando el servicio, quiza,
segin Ortiz (2019) se trataba de una estrategia para desmovilizar a las estudiantes.
También una vez que ocurrieron los hechos del 2 de octubre de Tlatelolco, se pidié
a los directores de las escuelas normales rurales que recordaran a los estudiantes que
cuando abandonaban la escuela ya no eran responsabilidad de la institucién, argu-
mentando que con esta advertencia buscaban evitar muertos y heridos.

En estos articulos para el mantenimiento de la filiacidn los estudiantes lleva-
ban a cabo diversas actividades para fomentar la unidad, a partir del desarrollo de
eventos de aniversario de las escuelas o encuentros deportivos y culturales entre
instituciones.

Las principales protestas que efectuaron los estudiantes normalistas en la déca-
da de los sesenta fueron el desarrollo de paros escalonados de actividades académica
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y manifestaciones simultidneas de las escuelas normales rurales para hacerse visibles
y exigir en conjunto el cumplimiento de sus demandas, enviar estudiantes de un
plantel a otro para apoyar las movilizaciones, declararse en huelga, realizar acciones
de vigilancia de su escuela normal en patios y azoteas para evitar que su institucién
fuera tomada por el ejército y salir a «botear» para hacerse de recursos econdémicos
para subsistir. Otro tipo de acciones fueron el negociar directamente con SEP y
mantener relaciones cordiales con autoridades gubernamentales y con los miem-
bros de la FECSM.

Las estrategias contestatarias de gobierno han sido desde negarse a atender el
pliego petitorio de las escuelas normales rurales; hacer uso de la prensa para deme-
ritar a los normalistas y con ello provocar su persecucién y hostigamiento; utilizar
la policia secreta, estatal, municipal, el ejército, el FBI y la CIA para vigilar a los
alumnos; infiltrar «estudiantes» para intervenir en las decisiones y vida politica de la
FECSM; posponer el cumplimiento de las demandas o sefialar que se habian cum-
plido; suspender los servicios de alimentacién, o proporcionirselos para desmovi-
lizarlos; amenazar a las estudiantes para que no salgan de la escuela ya que podrian
poner su vida en peligro; y, que el ejército ocupe los planteles.

Entre las principales demandas se encuentran la solicitud de plazas para atender
el servicio de internado, garantizar el abastecimiento de viveres para la alimenta-
cién, la solicitud y aumento de becas, medicamentos, partidas de recreacién escolar,
transporte, mantenimiento de la matricula y eliminacién de cuotas de inscripcién.

En los articulos se pueden inferir que la emocién de cooperacion estd presente
cuando los estudiantes de las escuelas normales rurales se unen para exigir en con-
junto el cumplimiento de los acuerdos al realizar diversas actividades de protesta,
a pesar de que esta emocién Paredes y Otérola (2019) la han identificado como
un elemento movilizador, en este texto no se le da la relevancia necesaria para su
anlisis. Del mismo modo Ortiz (2019) en sus conclusiones sefiala la importancia
de la emocién de solidaridad en los estudiantes normalistas rurales que los llevé a
involucrarse en el movimiento del 68.

EscuerA NORMALES RURALES EN EL MOVIMIENTO DE 1968

Autores como Flores (2019) se propuso exponer las causas de la participacion de
las Escuelas Normales Rurales en el movimiento estudiantil mexicano de los afios
sesenta que culmind en 1968 asi como sus efectos, mediante una investigacién de
corte cualitativo de andlisis de archivo histérico. A partir del referente tedrico de la
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historia social se centra en los olvidados y marginados, para ello retoma los aportes
de James Scott que se centra en las pricticas cotidianas y los c6digos para descifrar
las relaciones de poder entre dominados y dominantes. Se interpreta la conducta
politica a partir de las estrategias de resistencia (dominados) y la estigmatizacién
(dominantes). Herndndez (2017) por su parte indagé las acciones de resistencia y la
relacién con el Estado mexicano que tuvieron los estudiantes de las Escuelas Nor-
males Rurales (ENR) de México, durante y después del movimiento estudiantil de
1968, mediante el método histérico, utiliza fuentes primarias del Archivo Histérico
de la Escuela Normal Rural de San Marcos, Zacatecas y fuentes de hemeroteca.
Ortiz (2019) identifica algunas preocupaciones expresadas por el normalismo ru-
ral a través de la FECSM y de la Escuela Normal Rural «Justo Sierra Méndez» de
Aguascalientes, enfocando el nivel de participacién de las estudiantes en apoyo al
movimiento universitario de 1968.

Hernéndez (2017), Flores (2019) y Ortiz (2019) sefialan que el movimiento
estudiantil mexicano de 1968 se originé a partir de la ocupacién del Politécnico
Nacional (IPN) en 1956, el movimiento magisterial en 1958 y ferrocarrilero en
1959, pues con estos eventos se crearon las condiciones para que los estudiantes
se integraran a luchar por la democratizacion del pais. Flores (2019) indica que en
las primeras fases del movimiento de 1968 el IPN, la Federacién de Estudiantes
Técnicos (FNET) y la Central Nacional de Estudiantes Democriticos (CNED)
(organismo con el que las escuelas normales rurales tenfan afinidad) organizaron
marchas y el gobierno mexicano les acuso de desestabilizadores, por lo que ordené
la detencién de 14 estudiantes. La FNET protesta por esto, mientras que la CNED
y el Partido Comunista Mexicano (PCM) al conmemorar la revolucién cubana,
fueron reprimidos por policias y militares. En una segunda fase se extiende el mo-
vimiento y se unen la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y las
Normales Rurales. Estas tltimas ya se venian movilizando desde febrero con su
«Marcha de la Libertad» que terminé en una huelga general en la que demandaron
recursos econémicos, las autoridades gubernamentales cumplieron con las peticio-
nes a cambio de que no se sumaran a mas movilizaciones.

En septiembre de ese mismo afio, miembros de la FECSM visitan diversas es-
cuelas normales rurales para solicitar apoyo al movimiento estudiantil (Hernandez,
2017; Flores, 2019), pero habia escuelas que no aceptaban porque la Secretaria de
Educacién Pablica (SEP) ya los habfa amenazado con el cierre de algunas escuelas y
retiro de becas. Finalmente, la FECSM formo parte del Comité Nacional de Huel-
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ga en agosto de 1968, en las demandas que se presentaron de las escuelas normales
rurales s6lo consideraron las de aquellas que se solidarizaron con el movimiento
nacional (Flores, 2019), entre las que destacan acorde con Hernandez (2017) dotar
de talleres de herreria, carpinteria, talabarteria, laboratorios, bibliotecas con acervos
sobre educacién y cultural general.

Hernandez (2017) sefiala que previo al 2 de octubre de 1968, las autoridades
educativas se habfan dedicado a contener la integracién de las escuelas normales
rurales al movimiento, a partir de contestar por escrito a favor de sus demandas,
pero sin fechas sobre su cumplimiento. También se instrufa a los directores de las
escuelas normales rurales para que en caso de protesta o participacién se procediera
inmediatamente con la suspensién de permisos para salir de la escuela, si lo solici-
taban se les daba de baja y avisaban al padre de familia, en caso de abandono de las
instalaciones sin permiso, se notificaba telefénicamente a la SEP los nombres y si
era un porcentaje alto de alumnos se cerraba inmediatamente la escuela.

Para los estudiantes llegar a una huelga representaba un recurso extremo, asi
que cuando planteaba a las autoridades, era indicativo de un dltimo recurso de
conciliacién, porque una vez que se decidian a llevarla a cabo con el apoyo de la
FECSM, se involucraba a todas las escuelas normales rurales en un movimiento na-
cional. Una estrategia que utilizaba la autoridad educativa para causar controversia
entre los estudiantes es que argiifan, aunque no fuera cierto, que los acuerdos a los
que llegaban con los lideres estudiantiles se habian cumplido, aunque no fuera asi,
dando a entender que no habia motivos para mantenerse en paro.

Flores (2019) explica que una vez que ocurri la represion estudiantil que cul-
miné con la masacre en Tlatelolco el 2 de octubre de 1968, el gobierno mexicano
se ocupd de las escuelas normales rurales. Durante los sucesos de 1968 sélo una par-
te de las escuelas normales estaban en paro y las otras continuaron trabajando. El 11
de noviembre, las escuelas que estaban laborando tras recibir la amenaza del cierre
de 14 escuelas normales rurales se suman al paro. Entre las acciones que llevaron
a cabo, expresa que las alumnas de la Normal Rural de Galeana visitaron la Uni-
versidad de Nuevo Ledn para dar a conocer que la SEP habia acordado cerrar las
escuelas normales rurales por apoyar el movimiento estudiantil de 1968. Los alum-
nos de la escuela normal rural de Tamatin, Tamaulipas repartieron volantes en
las calles de Ciudad Victoria anunciando que 14 escuelas normales rurales habian
sido clausuradas y aprendidos estudiantes. Los alumnos de la Normal de Jalisquillo,
Nayarit se entrevistaron con el gobernador del estado para que interviniera con el
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gobierno federal y evitar cerrar la escuela que estaba rodeada por el ejército, al igual
que Ayotzinapa y Cafiada, mientras que el Mexe y Panotla estaban clausuradas.

Ante las presiones, el gobierno federal y los estatales decidieron desocupar los
planteles que tenfa tomados y esperar al siguiente afio para terminar de disefiar la
reforma a la educacién superior. En abril de 1969 se oficializé la reforma educa-
tiva a las escuelas normales rurales, en las que se separaban los ciclos secundario
y normal, con esta decisidén se desintegraban 29 escuelas normales rurales, 14 se
dedicarian a ofrecer estudios como escuelas secundarias técnicas agropecuarias y el
resto para la formacién de maestros. La secretarfa de gobernacién habia investigado
previamente la ubicacién de las normales rurales y eligieron cerrar aquellas que no
estaban rodeadas de poblacién rural para evitar la movilizacién de campesinos. La
SEP debido a que habia dos tipos de calendario en las escuelas normales rurales,
realizaba estos cambios en el periodo vacacional de los estudiantes o bien, desaloja-
ba las escuelas de forma violenta con el uso de la policia y los militares, ejerciendo
presion al retirar la alimentacion de los internados. El gobierno utiliz6 a la Confe-
deracién Nacional Campesina (CNC) para impedir que algunas escuelas normales
rurales fueran tomadas por los estudiantes. También hicieron uso de la policia, el
ejército y la CNC para ocupar las oficinas de la FECSM y cooptar a sus dirigentes,
finalmente sus lideres fueron detenidos y encarcelados. Luego la FECSM emiti6 el
Manifiesto de Ayotzinapa contra la reforma, en el que reconocen que era resultado
de su participacién en el movimiento de 1968, denuncié la expulsion de 300 estu-
diantes de secundaria y normal por intentar organizarse como sociedad de alumnos
y pidié que pararan el cierre de los internados. Las autoridades por su parte justi-
ficaron dicha decisién como una estrategia para armonizar las escuelas. Los lideres
de la FECSM solicitaron el apoyo de los estudiantes de las escuelas normales rurales
y de instituciones como el IPN y la UNAM, pero no hubo respuesta (Flores, 2019;
Flores & Lépez, 2018), sélo la Normal Superior lo hizo, tras esta derrota, varios
lideres estudiantiles pasaron a sumarse a la guerrilla.

En el estudio que realiza Flores (2019) se observan algunas estrategias que co-
mienzan a implementarse para el mantenimiento de la filiacidén por parte de los es-
tudiantes normalistas, como lo es el apoyo a otras movilizaciones estudiantiles. Las
acciones de protesta que llevaron a cabo fueron los paros estudiantiles, las marchas,
visitar a otras escuelas normales rurales e instituciones de educacién superior para
dar a conocer la situacién que prevalecia y/o solicitar su apoyo, emisién de volantes
con este mismo fin, emitir declaraciones y manifiestos para expresar su posicion y
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denunciar lo que ocurre. Otra estrategia mediadora fue entrevistarse con el gober-
nador de un estado para que interviniera con el gobierno federal, aunque la huelga
era el tltimo recurso del que hacian uso, pues implicaba un movimiento nacional.

El gobierno utilizé6 como estrategias contestatarias emitir documentos por
escrito dando respuesta positiva a las demandas de los estudiantes sin fechas de
cumplimiento e indicar que se habian atendido aunque no fuera cierto; amenazar
con el cierre de las escuelas y el retiro de becas; emitir una reforma educativa para
justificar la clausura de las escuelas normales rurales; indagar desde la secretarfa de
gobernacién los planteles que tenfan menos apoyo de su comunidad para valorar
su cierre; suspender el servicio de las escuelas en el periodo vacacional de los estu-
diantes; hacer uso de fuerza publica (policia y ejército) asi como de organizaciones
de campesinos para desalojar los planteles e impedir que los volvieran a ocupar;
retirar la alimentacion de los internados; expulsar estudiantes; utilizar a los directo-
res de las escuelas normales rurales para denegar permisos y como informantes de
las acciones que llevaban a cabo los alumnos; cooptar a los dirigentes, detenerlos
y encarcelarlos; y justificar estas acciones ante la sociedad bajo el argumento de
armonizar las escuelas.

Las demandas de los estudiantes, aunque Hernindez (2017) indica que eran
para dotar de materiales y acervos para su educacién. Para 1969, acorde con Flores
(2019) y Flores & Lépez (2018), fue el rechazo a la reforma porque implicaba el
cierre de los planteles. Esto es una de las consecuencias de la participacién de las
escuelas normales rurales en la movilizacién del 68, la clausura de 14 de sus insti-
tuciones, otra fue la incorporacién de algunos de sus estudiantes a la guerrilla tras
la derrota.

En los articulos de Herndndez (2017) y Flores (2019) se pueden reconocer
como la emocién de solidaridad lleva a una parte de las escuelas normales rurales a
sumarse a las movilizaciones estudiantiles de 1968, sin embargo, no es interpretada
culturalmente del mismo modo por todas las escuelas normales, de ahi que unas
se sumen y otras no lo hagan, quizd la amenaza de la SEP sobre el cierre de los
planteles tras la Marcha de la Libertad haya generado miedo, emocién que no se
enuncia como tal, pero que podria descifrarse asi. Lo mismo ocurre con diversas
instituciones de educacién superior que no se solidarizan con las escuelas normales
rurales, quizd por lo ocurrido en la masacre de Tlatelolco, nuevamente la emocién
del miedo se puede deducir como parte de la inaccién.

También es posible identificar reglas del sentir que Hochschild (1975 c.p. Gra-
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vante, 2020) indica que se insertan dentro de un contexto cultural y en base a ello
se reconoce qué emocion es apropiada para cada situacién, cémo expresarla, cuan-
do, hacia quién y con qué intensidad, as las escuelas normales que se solidarizaron
con el movimiento de 1968 tuvieron reciprocidad al ser incluidas sus demandas en
el pliego petitorio. La regla es, que aquella institucién que se solidariza con el mo-
vimiento, sus necesidades son consideradas, de lo contrario son excluidas.

Escuera NorMAL RURAL DE TAMATAN, TAMAULIPAS

Las autoras Flores y Lopez (2018) relatan que, en 1970, a un afio del cierre de la
Normal de Tamatdn, un grupo de egresados organizé una asociacién de exalum-
nos y lucharon por la reapertura de la escuela, para ello visitaron a grupos de politi-
cos del SNTE y emplazaron al presidente Echeverria para la apertura de la escuela.
También convocaron a los egresados a un movimiento en el que se reunieron en el
edificio de la escuela para protestar por la clausura. Sin embargo, debido a las con-
diciones fisicas de la escuela y la rdpida urbanizacién del lugar donde se ubicaba,
llevé a que se creara una nueva escuela normal en el ejido de San José de las Flores,
para ello se formé una comisién organizadora y el 18 de noviembre de 1976 tuvo
la aprobacién del gobierno federal y el respaldo del estatal. Se decidi6 que la escuela
fuera mixta porque también se habia cerrado la Normal de Galeana (exclusiva para
mujeres). La escuela inicié con un esquema de financiamiento por cooperacion,
apoyada por egresados de Tamatin y sus municipios.

El origen del movimiento que efectuaron los egresados fue para la reapertura
de la escuela normal rural, como estrategia de protesta se reunieron a las afueras del
edificio para manifestar su repudio a la clausura, pero también entablaron comu-
nicacién con autoridades de distinto nivel. Con relacién a las emociones se puede
develar la memoria emocional de sus egresados en torno a la institucién, lo que los
lleva a movilizarse para solicitar su reapertura.

EscuerA NORMAL RURAL «GRAL. EMILIANO ZAPATA» DE AMILCINGO, MORELOS

Coll (2015) menciona que en 1969 se cerrd la normal de Cuernavaca, pero cin-
co afios después los pobladores de Amilcingo, Jantetelco, Amayuca, Jonacatepec
y otras comunidades ubicadas en las faldas de volcin Popocatépet] fundaron una
nueva normal rural en 1973 y la llamaron Emiliano Zapata, esto fue parte de un
movimiento social que buscaba alternativas de estudio una vez que se culminaba
la educacién secundaria. Esta iniciativa fue impulsada por la maestra Eva Rivera
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y el maestro Vinh Flores y apoyada por Nabor Barrera, presidente municipal y
Benedicto Rosales, comisario ejidal. Al principio las clases se daban en la escuela
primaria con maestros voluntarios de la Escuela Normal Superior y de la UNAM.
Ademis, alumnos, padres de familia y miembros de las comunidades participaban
en las marchas y movilizaciones para lograr el reconocimiento de la normal ante la
SEP. En 1974 se realizé la Marcha Nacional Campesina y Obrera que se organizaba
para reconstituir las Normales Rurales después de una brutal represién y a partir de
estas acciones se logré oficializar la escuela. Los habitantes de Amilcingo donaron
un terrero de 40 hectdreas para la construccion de la escuela. Aunque como ven-
ganza, en 1976 fueron asesinados el maestro Vinh, el presidente municipal Nabor
y el comisario ejidal Benedicto; la maestra Eva fue trasladada a una escuela lejana.
Los rostros de estos personajes ahora son murales en la escuela normal rural. Desde
entonces todos los fines de semana se organizan guardias para que la escuela no este
sola, pues las alumnas temen que sus instalaciones sean tomadas.

En esta escuela el origen del movimiento es que se reconozca de manera oficial
a la escuela normal rural, las estrategias de protesta fueron marchas organizadas por
parte de los pobladores. Las estrategias contestatarias gubernamentales fueron la
reubicacion laboral y/o asesinato de sus lideres. El mantenimiento de la filiacidén de
las estudiantes en esta institucidn se expresa a partir de murales con los rostros de
los lideres que le dieron origen a la escuela.

En cuanto a las emociones, el temor o miedo a que sean tomadas las instalacio-
nes de la escuela llevan a que las estudiantes los fines de semana monten guardias
para cuidar a su institucién.

EscurrLa NorMAL RURAL «Luis VILLAREAL» DE EL MEXE, HIDALGO

Torres y Vite (2023) exponen las actividades politicas y sociales de los estudiantes
de la Normal de El Mexe y de los profesores del estado de Hidalgo en 1981, duran-
te el paro estudiantil y magisterial, a partir de un estudio cualitativo documental,
relatan que el movimiento inicio con el Consejo Central de Lucha del Magisterio
Hidalguense que ya venia movilizindose a finales de 1980 porque demandaban la
democratizacién de su sindicato, para ello instalaron un plantén en las oficinas de la
SEP al que se sumaron los estudiantes de esta escuela normal. Sin embargo, el go-
bierno tenia vigilancia a partir de informantes que estaban infiltrados en la escuela
como podrian ser estudiantes, maestros, trabajadores o funcionarios. El movimien-
to magisterial y estudiantil a pesar de que logré ampliar las carteras de los comités
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ejecutivos seccionales para los «disidentes», contintio movilizindose porque habia
peticiones incumplidas que se habfan signado de manera formal con el gobierno.
Los maestros y los estudiantes normalistas protestaban en las plazas con canciones 'y
solicitando apoyo econémico a los transetdntes. Los alumnos de las escuelas normal
del Mexe al sumarse a las movilizaciones, demandaban la mejora de infraestructura,
aumento de raciones alimenticias, mobiliario para aulas, entre otros. Mediante su
red de apoyo (maestros y padres de familia) se hacian de alimentos, medicamentos
y dinero en efectivo para mantenerse en movilizacién. En junio de 1981 la FECSM
se une a las movilizaciones de la escuela normal y toman las calles, realizan plan-
tones y mitines, y toman las instalaciones de la seccién XV del SNTE. Los agentes
infiltrados en la escuela normal realizan reportes que muestran a las autoridades
gubernamentales la imagen de una disidencia radicalizada. En 1982 concluye el
conflicto con la represién a docentes y alumnos por parte del Estado.

Por su parte Granados y Cerén (2018) hacen un estudio historiogrifico ha-
ciendo el anilisis de diversas fuentes, las voces de los estudiantes, la revisién de
periddicos, publicaciones, videos e imdgenes. En su estudio como referente tedrico
retoman a Tarrow (1989) para el estudio de los movimientos sociales y mencionan
que cuatro eventos fueron significativos para los estudiantes de esta escuela normal:
1968, 1994, 2000 y 2003. Estos autores sefialan que a partir de glorificar lo ocurrido
en estos espacios temporales mediante conmemoraciones, los alumnos socializan lo
que han vivido y lo ritualizan enmarcando el heroismo de salvar a su escuela nor-
mal, convirtiéndose en memoria colectiva que configura su identidad.

Por ejemplo, en 1994 el autobus escolar fue conducido por un alumno del
comité de lucha, entre las patrullas de la policia, a través de gases lacrimégenos y
bajo disparos de arma de fuego, salvando de la circel a una parte de los estudiantes
del comité, esta accién lo llevd a ocupar el puesto de secretario general del Comité
estudiantil.

Otro aspecto que contribuye a construir una memoria colectiva son los mu-
rales que se encuentran en la escuela normal rural (Zapata, Villa, Ernesto Guevara,
Lenin, entre otros), imigenes que muestran la lucha por la defensa de sus derechos
y una ideologfa de clase al representar los intereses de los mas pobres.

En las demandas de los estudiantes durante sus movilizaciones se encuentran
preservar sus escuelas, el aumento de la matricula, la mejora de la infraestructura y
de la alimentacién, la asignacién de plazas automiticas para sus egresados y consi-
derar su opinién con relacién a las reformas curriculares que se implementan pues
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desde su perspectiva afectan su formacién. Para que sean atendidas estas peticiones,
los alumnos salen a las calles para hacer marchas, mitines, plantones, toma de ofi-
cinas de dependencias de gobierno y de unidades de transporte de servicio publico
o de empresas, retencién de funcionarios y huelgas de hambre. Generalmente los
movimientos comienzan presentando un pliego petitorio a la autoridad guberna-
mental. Las autoridades han optado por no cumplirlo y en su lugar hacer uso de los
medios de comunicacién para acusar a los normalistas de violentos e irresponsables
y demeritar la escuela normal, expedir 6rdenes de aprehension de sus lideres que
utilizan para que se desistan de sus peticiones, insertar cuadros militantes del PRI
en la escuela normal, utilizar la represién policiaca, encarcelar, golpear, tortura,
desaparecer y matar (1994 y 2000). Granados y Cerén (2018) lo llaman un ciclo
perverso que comienza con la restriccién de sus derechos, que trae como conse-
cuencia la protesta, para luego criminalizarlos y amenazar a los estudiantes con el
cierre de la escuela.

A diferencia de otros estudios, estos investigadores mencionan cémo se orga-
nizan los estudiantes de la escuela normal, dicen que se planifican las actividades
desde la ctipula y son analizadas en las reuniones del Comité Estudiantil, una vez
que se ha delimitado el plan de accidn, se presenta a los grupos las acciones que se
encargaran de llevar a cabo. Existe otro nivel en el que se decide si se realiza un
movimiento o no, que es a través de una Asamblea General, en donde la tltima
palabra la tiene el colectivo de estudiantes y la decision estd imbricada por esque-
mas de ideacién, solidaridad, formacién de identidad y otros marcos de interpre-
tacién que regulan y dirigen la movilizacién estudiantil. Asi es que se cuenta con
la voluntad de todos los alumnos para el cumplimiento de las actividades que el
movimiento demanda, aunque también existe la obligatoriedad, para aquellos que
no se comprometen del todo. También sefialan que el cambio permanente de los
integrantes del Comité Estudiantil hace que cada movimiento sea distinto y se en-
riquezcan las propuestas, considerando las experiencias del pasado.

Navarro (2015) indica que, en el afio 2000, la Normal del Mexe fue asaltada
por mis de trescientos granaderos que rodearon la escuela con camionetas, patrullas
y autobuses, entraron a la institucién disparando al aire y apuntando a estudiantes
y familiares dentro de la normal, golpearon a mujeres, nifios, ancianos, campesinos
y estudiantes para desalojarlos. La escuela quedé custodiada por los granaderos.
Cerca de 300 estudiantes entre los que se encontraban alumnos hombres y mujeres
de otras escuelas normales rurales del pais, fueron detenidos y trasladados a diversas
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cérceles de Hidalgo. Unas horas antes, en la capital de estado, otro grupo de grana-
deros acordond la Plaza Juirez y desalojado con macana y a puntapiés a estudiantes
de El Mexe y otras normales rurales, familiares y ciudadanos que tenfan un plantén
frente a Palacio de Gobierno, quedando detenidas 900 personas. Como resultado,
los estudiantes de otras escuelas normales rurales fueron remitidos a sus entidades
y 36 estudiantes de El Mexe fueron encarcelados acusados de privacion ilegal de
la libertad, dafio en propiedad y motin. En total se encarcelaron 400 estudiantes.

Al siguiente dia, centenares de habitantes de poblaciones aledafas, padres de
familia, en su mayoria campesinos, demandaron la desocupacién de la escuela, pero
ante la negativa, el coraje se acrecentd y pese al riesgo enfrentaron a los granade-
ros, sitiaron a la escuela con troncos y piedras, bloqueando el acceso, prendiendo
fuego a esos materiales e incendiando vehiculos policiacos. Con palos y piedras se
abalanzaron contra los granaderos, la ira se desbordd, provocando el retiro de los
policias, con ello, la escuela fue recuperada.

El secretario de gobernacién a nivel federal airmé que la policia no iba arma-
da, por lo que inicié una investigacién orientada a descubrir que los estudiantes
estaban vinculados a esas armas. Las acciones del gobierno no concluyeron con
estos hechos, sino que continuaron asediando a los normalistas, generando contra-
dicciones entre los estudiantes del El Mexe que propiciaron las condiciones para
que se diera el cierre de la institucién.

Por su parte Flores y Lopez (2018) abordan el conflicto y cierre de esta escuela
relatando los acontecimientos del periodo 2003 al 2008, indican que este se dio
a raiz de que el comité estudiantil expulsé al director y personal de la escuela el
cinco de enero del 2000, motivo por el cual las autoridades gubernamentales cerra-
ron temporalmente la institucién y detuvieron a los estudiantes que se resistieron.
Ademis, previendo el apoyo de la FECSM, instalaron vigilancia en las entradas a la
entidad. El 14 de febrero los estudiantes organizaron un plantén en la capital para
solicitar la liberacién de estudiantes, pero el 19 de febrero fueron desalojados y al
mismo tiempo la policia roded las instalaciones del Mexe para tomar la Normal y
realizar la detencién de los estudiantes que ahi se encontraban. Las comunidades
cercanas al plantel reaccionaron tratando de impedir que se llevaran a los estudian-
tes, pero fueron agredidas y algunos de ellos detenidos, aun asi, la poblacién pidié
ala policia desocupar la normal, pero al negarse se dio un enfrentamiento violento,
logrando los pobladores recuperar la institucién, detener a 300 granaderos, des-
armarlos y tomarlos como rehenes para liberar a estudiantes y vecinos detenidos.
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Aunque el gobierno llevé a los estudiantes presos a una sede alterna a la escuela, que
se cred para que continuaran ahi sus estudios.

En el 2001 este conflicto se mantenia sin solucién y los estudiantes hicieron
diversas peticiones: otorgar plazas de trabajo, cerrar la sede alterna, mejorar la in-
fraestructura, aumentar la matricula, etc. Estas demandas se atendieron de forma
parcial. En agosto de 2003 resurgié el conflicto, los estudiantes y lideres fueron
reprobados, al solicitar los exdmenes extraordinarios el director les neg6 la aplica-
cién y retird al personal docente de la escuela. El 28 de agosto se rompe el didlogo
con las autoridades. El 15 de septiembre la policia antimotines impide que realicen
una marcha los estudiantes, por lo que deciden secuestrar vehiculos, continuar con
marchas y bloqueo de carreteras para presionar al gobierno. A mediados de octubre
se anunci6 por parte de las autoridades gubernamentales el cierre del internado de
la escuela, los medios de comunicacién dieron a conocer declaraciones de estu-
diantes que desertaron por ser victimas de sus pares y comenzé una campafia de
desprestigio de la normal, esto obligé a algunos lideres a abandonar la lucha.

El 21 de octubre los estudiantes realizan una marcha a la ciudad de México en
donde sostuvieron reuniones con diputados y senadores. El 25 de octubre los egre-
sados presentaron una propuesta para reorganizar la escuela e iniciar actividades
con profesores voluntarios. El 27 de octubre se iniciaron las clases, pero los estudios
no tuvieron reconocimiento oficial, ese mismo dia intenta la policia ingresar a la
localidad donde se ubica la escuela normal pero la comunidad lo impidié. El 30 de
octubre se acuerda que la normal se transformaria sin internado. El 31 de octubre
se retinen los estudiantes con la autoridad federal, pero les indican que el conflicto
compete al gobierno de Hidalgo, en este tiempo una parte del alumnado conti-
nuaba recibiendo clases en la sede alterna, mientras que la mayoria estaba movili-
zindose. El 15 de noviembre los estudiantes y sus familias bloquean dos carreteras,
son golpeados y detenidos por secuestro de vehiculos. El 6 de diciembre se acordé
remodelar las instalaciones para iniciar clases en enero.

Las clases se reanudan en enero de 2004 y se efectia un foro para valorar la
pertinencia del internado, en el que la mayoria de los asistentes se mostré a favor
de su apertura, por ello los estudiantes presentaron una propuesta de programa
institucional, pero el secretario de educacién presenté un modelo que omitia el
internado. Esto causé que los estudiantes volvieron a movilizarse a principios de
2005 exigiendo la apertura del internado. El 22 de enero los alumnos realizan una
marcha en la que no pudieron recibir el apoyo de otras escuelas normales rurales
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porque hubo cercos policiacos que impidieron su ingreso al estado. El 26 de enero
los alumnos se van a paro indefinido, hacen plantones en el congreso local y blo-
queo de carreteras, las autoridades desconocen a los alumnos como estudiantes de
la escuela normal. El 14 de febrero mientras los alumnos bloquean una carretera,
hay enfrentamientos con la policia y la comunidad sale en su defensa, después los
alumnos retienen camiones y vehiculos.

Miguel Angel Osorio Chong asume la gubernatura del estado en ese afio y
confirma que la normal del Mexe serfa cerrada y en su lugar instalaron la Univer-
sidad Politécnica. Para Flores y Lopez (2018, p. 129) «el conflicto de la Normal de
El Mexe, fue un acto provocado con el fin de cerrarla».

En el 2016 surge un movimiento organizado por los egresados de la Escuela
Normal Rural de El Mexe para solicitar a la SEP, congreso federal y local, la rea-
pertura de la institucion. En febrero de 2018 el movimiento se intensifica pues se
integran activistas de organizaciones sociales, magisteriales y estudiantes que rea-
lizan pintas de muros en los municipios del Estado de Hidalgo. Maestros norma-
listas de la CNTE realizaron caravanas para entregar la solicitud de reapertura a la
Secretaria de Gobernacidn, en la que se propone que en las 49 hectireas en donde
se ubica la escuela se construya la Universidad Politécnica que actualmente ocupa
sus instalaciones. El Lic. Andrés Manuel Lépez Obrador prometi6 que de ganar la
presidencia de México reabriria la Normal del Mexe.

En estos textos, para el mantenimiento de la filiacion los estudiantes a partir
del relato y las conmemoraciones glorifican la defensa de la escuela normal, con los
murales de personajes que luchan por los derechos de los pobres crean una ideolo-
gia de clase y una memoria colectiva que les da identidad.

El inicio de un movimiento estudiantil se da cuando al presentar un pliego
petitorio éste no es atendido por la autoridad gubernamental, aunque también se ha
dado porque los estudiantes han expulsado al directivo y personal de la institucién.
Las demandas de los estudiantes son preservar su escuela abierta, el aumento de la
matricula, mejora de la infraestructura, mobiliario y alimentacién, la solicitud de
espacios laborales una vez egresadas y considerar su perspectiva en el disefio de los
planes de estudio.

Las estrategias de protesta por parte de los alumnos han sido realizar paros,
tomar las calles, organizar marchas, bloquear carreteras, hacer mitines, efectuar
un paro indefinido de actividades, tomar instalaciones de gobierno y servicios de
transporte publico y privado, retener funcionarios, llevar a cabo huelgas de ham-
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bre, realizar plantones frente a palacio de gobierno y congresos, cantar canciones 'y
solicitar apoyo econdmico a la sociedad y a padres de familia, asi como involucrar a
la FECSM. Por parte de campesinos y padres de familia enfrentar a los granaderos
con palos y piedras; sitiar la escuela con troncos y piedras; prender fuego a vehicu-
los de la policia; y detener a 300 granaderos, desarmarlos y tomarlos como rehenes
para negociar con las autoridades gubernamentales.

En estos escritos, las estrategias contestatarias de gobierno fueron el envio de
granaderos, camionetas, patrullas y autobuses al plantel; disparar al aire o apuntar a
estudiantes y familiares; golpear a mujeres, nifios, ancianos, campesinos y alumnos
para desalojarlos de la escuela; mantener la institucién en custodia de granaderos;
detener y encarcelar estudiantes; enviar granaderos a acordonar una plaza publica
y desalojar con el uso de la fuerza a alumnos, familiares y ciudadanos; remitir a es-
tudiantes de otras escuelas normales a sus entidades de origen; negar que la policia
estuviera armada e iniciar una investigacién para acusar a los estudiantes de portar-
las; vigilar con la infiltracién de informantes en la escuela normal; hacer uso de los
medios de comunicacidn para estigmatizar a los alumnos de violentos no sélo hacia
la sociedad sino entre ellos para demeritar la escuela; reprobar estudiantes y lideres
y negarles el examen extraordinario; desconocer a los estudiantes como alumnos de
la institucidn; retirar al personal docente del plantel; rodear con policia antimotines
la escuela; crear una sede alterna a la institucidn; cerrar temporalmente la insti-
tucién o de manera definitiva e instalar una Universidad Politécnica en su lugar;
provocar un conflicto para el cierre de la institucién; clausurar el internado; instalar
cercos policiacos en los limites del Estado para impedir el ingreso de estudiantes
de otras escuelas normales rurales a apoyar las movilizaciones; usar a la policia para
impedir las marchas; expedir 6rdenes de aprehensién de sus lideres; insertar mili-
tantes del Partido Revolucionario Institucional (PRI) en la escuela normal; tortura;
desaparicion; y, causar la muerte de estudiantes.

La toma de decisiones se realiza desde un Comité Estudiantil que es renovado
de manera permanente, pero para decidir efectuar un movimiento se hace desde la
colectividad, pues ello asegura la participacién en las actividades, o bien, su obli-
gatoriedad.

A partir de la memoria colectiva se puede advertir una memoria emocional del
orgullo por salvaguardar a su escuela de las autoridades que buscan cerrarla, que es
una emocién que diversos autores han localizado en los movimientos estudiantiles
(Sabucedo & Vila, 2014; Camacho, 2016; Garcia-Martinez, et al., 2016: Fernindez,
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2017; Gravante & Poma, 2019; Paredes y Otérola, 2019; Hausfather, 2021) y que
la participacién en un movimiento esta imbricada por la emocién de solidaridad.

En cuanto a las emociones Navarro (2015) enuncia dos, el coraje que experi-
mentaron los campesinos y padres de familia, que los llevé a enfrentar a los grana-
deros, y la ira que autores como Toro (2018) la ubica como emocién detonante,
que al desbordarse en esta movilizacion logré el retiro de las fuerzas policiacas, con
ello se recuperd la escuela.

Una emocién que estd presente en estos textos, pero no se menciona es la
solidaridad hacia los alumnos de la escuela normal por parte de las familias de los
estudiantes, las comunidades cercanas y los campesinos. Con Torres y Vite (2023)
se puede inferir que priva la solidaridad en los estudiantes de la escuela normal al
sumarse a la movilizacién magisterial de 1981.

Escuera NorMAL RURAL MIGUEL HIDALGO DE ATEQUIZA, JALISCO

En esta escuela Rojas (2017) ha buscado analizar los factores sociopoliticos que han
propiciado que el movimiento estudiantil de la Escuela Normal Rural de Atequiza
sea protagonista en la estructura del sistema educativo mexicano durante el periodo
de 1988-2015, mediante un estudio de corte cualitativo a través de dos técnicas, el
anilisis documental y la observacion participante de reuniones, marchas y mitines
que se efectuaron en el afio 2015. Para su estudio toma como enfoque los nuevos
movimientos sociales desde la propuesta de Alain Touraine, que los comprende
como histéricos y en disputa con un adversario. Rojas (2017) concibe que en esta
escuela normal rural sus estudiantes han desarrollado diversas pricticas sociopoliti-
cas para evitar el cierre de su institucién y que el presupuesto sea disminuido, por
lo que afio con afio salen a la via ptblica a manifestarse para solicitar a la autoridad
gubernamental estatal se destinen recursos, aunque sin respuesta.

Entre las principales practicas sociopoliticas que llevan a cabo los estudiantes
se encuentra la memoria histdrica, que se refuerza mediante la conmemoracién de
una represién de la que fueron objeto por parte del Estado mexicano en su plantel
el 28 de octubre de 1988, por solidarizarse con los alumnos de la Escuela Normal
Rural «Raul Isidro Burgos» de Ayotzinapa, Guerrero, dado que habian vivido el
asesinato de uno de sus compafieros a manos de la policia. Por ello, los estudiantes
de Atequiza tenian retenidos camiones de particulares en las instalaciones de la
escuela normal rural, pero el gobierno con apoyo de la prensa les acusé de haber
derramado combustible en su escuela normal para hacer explotar un camién que
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contenia explosivos. Esto representd una estrategia de gobierno para desactivar el
movimiento, acusando a los estudiantes de guerrilleros y justificando asi la entrada
del Escuadrén Antimotines para tomar la escuela normal. Los estudiantes fueron
agredidos fisicamente, detenidos 58, de ellos 21 consignados penalmente por robo,
extorsion, privacion ilegal de la libertad, asociacién delictuosa y amenazas.

En 1990, el panorama era de aparente tranquilidad, pues se expresaba en la
prensa que se debia al didlogo entre autoridades gubernamentales, sindicales, estu-
diantes y padres de familia, y, por algunas medidas preventivas y coercitivas para
evitar la violencia; pero para 1994, los estudiantes se manifiestan otra vez y son
calificados por la prensa como «quejosos» por solicitar a la SEP se atendieran sus
demandas histéricas: «construccién de un mayor ndmero de aulas y mejoras a la
infraestructura del plantel» (Rojas, 2017, p. 26).

En el afio 2009, las autoridades educativas retrasaron la publicacion de la con-
vocatoria de ingreso a la escuela, lo que causé incertidumbre a los estudiantes, por
lo que decidieron salir a las calles a exigir su expedicién. Finalmente fue publicada
después de varios dias de manifestaciones.

En 2014, los alumnos se vuelven a solidarizar, esta vez con un grupo de cam-
pesinos a los que acompafian a bloquear la carretera Santa Rosa-La Barca porque
el gobierno del estado se negaba a gestionar un pago justo por el maiz, ante este
hecho elementos de la Fuerza Unica de Jalisco dispersaron de forma violenta a 50
estudiantes hombres y mujeres, lanzando gases lacrimégenos y golpeindolos. En
este mismo aflo, los alumnos demandaron la destitucién del director de la escuela
normal rural, ya que lo sefialaban por desvi6 de recursos y amenazas de expulsion a
los estudiantes que participaron en las movilizaciones a favor de los 43 estudiantes
desaparecidos de la Escuela Normal Rural «Radl Isidro Burgos» de Ayotzinapa, por
lo que hicieron un plantén y efectuaron actividades culturales (obras de teatro,
bailables regionales, entre otros) para fortalecer sus lazos sociales con la poblacién
de Atequiza. También realizaron actividades de limpieza en algunas dependencias
de la Secretaria de Educacién de Jalisco, pero sus demandas fueron ignoradas por
el gobierno. En este afio se otorgaba por parte de la federacion recursos extraordi-
narios a las escuelas normales rurales por 400 millones de pesos, pero esta estrategia
fue vista como una forma de callar las voces de los estudiantes y en el caso de Ate-
quiza desmovilizarlos.

Durante este tiempo, los estudiantes han recibido apoyo en sus movilizacio-
nes por parte de docentes que pertenecen al Movimiento de Bases Magisteriales

250

(MBM) o por la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE),
esto es porque varios de sus maestros militantes son egresados de normales rurales.

Los estudiantes normalistas para fortalecer su memoria histérica hacen difusién
de comunicados en Internet y documentos en los que se hace referencia a su lucha
histdrica, esto fortalece su identidad colectiva en donde su experiencia juega un
papel importante, ademas el Comité Estudiantil instruye a sus compafieros en una
doctrina marxista-leninista, generando una conciencia de clase, que se expresa en
la frase «mientras la pobreza exista, las normales rurales tienen razén de ser» (p. 30).

Derivado de lo que plantea Rojas (2017), en esta escuela se puede advertir
que para el mantenimiento de la filiacién, los estudiantes hacen uso de la memoria
histdrica que se fomenta con la conmemoracién de una represion, el apoyo a las
luchas de campesinos al participar en sus movilizaciones, la red de apoyo que man-
tienen con sus egresados, la difusiéon de comunicados en Internet y documentos
sobre su lucha histérica, la experiencia sobre sus movilizaciones que se transmite de
generacion en generacion y la capacitaciéon que reciben para crear una conciencia
de clase entre sus estudiantes.

Sus acciones de protesta han sido desde la retencién de camiones de particu-
lares en las instalaciones de la escuela, el bloqueo de carreteras, marchas, plantones
con actividades culturales para la poblacién donde se ubica la escuela normal rural,
hasta actividades de limpieza en dependencias de gobierno.

Por su parte el gobierno ha utilizado como estrategias contestatarias, a la prensa
para desacreditar a los estudiantes y justificar el uso de la fuerza publica para agredir
fisicamente, lanzar gases lacrimdgenos y consignarlos penalmente. También ha
hecho uso de la prensa para expresar que los estudiantes estin en calma, aunque la
realidad sea que el directivo de la institucién ejerce medias coercitivas contra los
estudiantes. El gobierno, ademis, ha efectuado el retraso de la publicacién de la
convocatoria de ingreso a la escuela normal rural, ignorado las demandas de los es-
tudiantes o destinando recursos econdémicos para callar sus voces y desmovilizarlos.

Las demandas de los estudiantes en sus movilizaciones se circunscriben en la
solicitud de la construccién de un mayor niimero de aulas y mejora de la infraes-
tructura; la expedicién, como se menciond, de la convocatoria de ingreso a la
institucién; vy, la destitucién del director de la escuela normal rural por desvié de
recursos y amenaza de expulsién a estudiantes.

En el articulo de Rojas (2017) se pueden advertir dos emociones que al inter-
pretarse culturalmente (Gravante y Poma, 2019) han movilizado a los estudiantes,
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tal es el caso de la solidaridad, que autores como Fernindez (2016 y 2017), Toro
(2018), Paredes y Otédrola (2019) han ubicado su relevancia en las movilizaciones
estudiantiles. De esta manera podemos observar la solidaridad de los estudiantes de
Atequiza con otras escuelas normales rurales y con la lucha campesina, asi como
la de sus egresados hacia la escuela normal rural. Del mismo modo, la emocién de
incertidumbre sobre el devenir de su escuela los ha llevado a tomar las calles. Sin
embargo, este autor, ambas emociones s6lo las enuncia, pero no como elementos
susceptibles de analizar.

También es importante destacar que Rojas (2017) considera que en la escuela
normal rural ha habido un solo movimiento estudiantil que lo enmarca en el perio-
do 1988 — 2015 y el origen de dicha movilizacién ha sido para evitar el cierre de la
institucion, situacién que prevalece desde el periodo presidencial de Manuel Avila
Camacho en el que comenzaron a acusar a estas instituciones de ser comunistas.
Aun asi, las demandas de los estudiantes han sido diversas en cada movilizacidn, se
puede pensar que corresponde a diferentes movilizaciones estudiantiles y no sélo
una.

Escuera NorMAL RURAL MACTUMACTZA DE CHIAPAS

Coll (2015) indica que en 2003 los estudiantes de esta escuela estaban solicitando al
gobernador presupuesto para su institucidn, alimentacién y mantener la matricula,
pero el 6 de agosto entraron a la escuela normal dos mil policias y a macanazos
sacaron a los estudiantes, se llevaron presos a 200 alumnos y padres de familia, fue-
ron golpeados y aventados en los camiones. Al siguiente dia el gobernador mandé
demoler el dormitorio, los lavaderos, la cocina y el comedor, redujo la matricula
de 527 a 240 alumnos. Flores y Lopez (2018) indican que el origen de estas accio-
nes fue porque sus egresados exigieron plazas de trabajo y el gobernador en turno
manifestd que habia exceso de escuelas normales, por lo que se debia cerrar la de
Mactumactzd para que en su lugar se instalard una Universidad Tecnolégica. De
facto se intentd que los alumnos comenzaran a recibir clases en una sede alterna,
sin embargo, la movilizacién estudiantil con el apoyo de la CNTE logré que se
mantuviera abierta la normal, aunque sin su internado.

En esta breve mencién a la escuela, el origen de la problematica es la solicitud
de los estudiantes para que se otorguen plazas a sus egresados, presupuesto a la es-
cuela, alimentacién y que se conservara su matricula. En las estrategias contestarias
de gobierno se encuentra el envio de policias para tomar la escuela con el uso de
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violencia, encarcelar estudiantes y padres de familia, demoler ciertas instalaciones
de la institucién, reducir la matricula, intentar instalar en su lugar una Universidad
Tecnolbgica y una sede alterna para los estudiantes de la escuela normal. En las
estrategias de protesta se encuentra el apoyo del magisterio de la CNTE para que
se mantenga abierta la escuela, que refiere a la emocién de solidaridad que se puede
inferir a partir de su lectura.

Escuera NorRMAL RURAL «GRAL. LAzARO CARDENAS DEL Rio» DE TENERiA, EsTA-
DO DE MEXICO
Coll (2015) en su texto, relata que en 2007 el gobernador del estado habia cance-
lado la matricula de ingreso de 18 de las 36 normales, por ello los estudiantes de la
escuela normal rural se habian estado movilizando. En abril de 2008, los alumnos
de la escuela normal habian signado un acuerdo con las autoridades educativas en
las que se garantizaba el nuevo ingreso, plazas para 128 egresados y asignacién
presupuestal a la institucién, sin embargo, un mes después el gobernador declaraba
que quedaban anulados los acuerdos sobre el otorgamiento de plazas porque debian
participar en el concurso de oposicién. Los estudiantes iniciaron paros escalonados,
mientras continuaban las negociaciones, en una de las mesas de didlogo que se
efectuaba en las oficinas de las autoridades educativas estatales, las instalaciones fue-
ron rodeadas con granaderos para coaccionar a los normalistas, por lo que se fueron
a huelga en el mes de agosto. Luego las autoridades educativas destituyeron al di-
rector y subdirector de la escuela por haber evitado el cierre del plantel. Con estos
hechos los estudiantes salieron a tomar vehiculos de diversas compafifas (Bimbo,
Jumex, Lala, Barcel, Marinela, La Costefia, Ricolino, Coca—Cola, Pepsi, autobuses
de pasajeros, pipas de gas y diésel, entre otros) para resguardarlos en la normal con
la intencidn de presionar a las autoridades y exigir el cumplimiento de los acuerdos.
El 14 de septiembre un helicptero sobrevold la escuela tomando fotografias y
video, dos horas después, 400 granaderos se instalaron a 100 metros de la entrada
de la institucién. Los campesinos de pueblos cercanos al darse cuenta de la situa-
cién se colocaron como barricadas humanas frente a los granaderos, por lo que
finalmente esta fuerza policial se vio obligada a retirarse. Después llegaron 650
estudiantes de otras normales rurales que fueron convocados por la FECSM para
apoyar a sus compafieros, desarrollando actividades culturales en donde participaba
la poblacién y los padres de familia. Finalmente, llegé la propuesta del gobernador
de restablecer el didlogo, los alumnos aceptan ir a negociar, dejando en custodia la
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institucién, obteniendo como resultado que se respetaran los acuerdos. Los estu-
diantes entregaron los vehiculos que tomaron, pero resguardaron el producto que
trafan consigo para repartirlo a los pobladores cercanos a Tenerfa.

Acorde con Coll (2015) el origen del movimiento fue el incumplimiento de
los acuerdos signados por parte de la autoridad gubernamental. Las estrategias de
protesta de los estudiantes fueron paros escalonados, huelga, toma de vehiculos,
solicitar el apoyo de alumnos de otras escuelas normales rurales, custodiar la es-
cuela, desarrollar actividades culturales para la poblacién y los padres de familia,
y entregar los productos que resguardaron a los pobladores cercanos a la escuela
normal. Por parte de los campesinos y padres de familia sus estrategias fueron crear
una barricada humana.

En cuanto a las autoridades educativas las estrategias contestatarias fueron que
en medio de una negociacién rodearon a los estudiantes normalistas con granade-
ros, destituir al director y subdirector de la escuela normal rural, sobrevolar heli-
copteros, tomar fotografias y video, asi como enviar granaderos para la toma de las
instalaciones. En el texto se puede constatar que la emocién de solidaridad hace que
padres de familia y campesinos conformen una barricada humana y que estudiantes
de otras escuelas normales rurales acudan en apoyo a sus compafieros.

EscurrA NORMAL RURAL «RAUL IsStDRO BURGOS» DE AYOTZINAPA, GUERRERO
Navarro (2015) enmarca su texto mencionando que las movilizaciones de los es-
tudiantes de las normales rurales han sido para demandar su oposicién a la dismi-
nucién de la matricula de ingreso; la preservacién del internado; el resguardo de
planes y programas de estudio especificos para la formacién de profesores rurales;
la ampliacién de la planta de profesores idéneo para la ensefianza en sus escuelas,
del presupuesto y equipamiento; preservar el modelo de estudio-trabajo; disponer
de instalaciones e infraestructura adecuada y dignas en dormitorios, sanitarios, en-
fermerfa y comedores; aumento de la beca alimenticia; y dotacién de medios de
transporte para sus pricticas docentes en las escuelas de educacién bésica.
También describe la vida en el internado en estos planteles, en particular que
la toma de decisiones se realiza a partir de una asamblea, que es un ejercicio colec-
tivo, pues toda la comunidad estudiantil tiene la responsabilidad y obligacién de
asistir, respetar y participar en el cumplimiento de los acuerdos o las actividades
que se programen. Una vez que se define de forma colectiva una situacién, no se
admiten posturas que actien en sentido contrario. También existe un Comité de
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Orientacién Politica e Ideolégica (COPI) que se encarga de la formacién politica,
el estudio de las ideas socialistas y el anilisis de la realidad social contemporinea de
México, estas actividades se efectiian mediante la organizacién de jornadas colecti-
vas, circulos de estudio o conferencias.

Luego sefiala que, en septiembre del afio 2011, los estudiantes de la Escuela
Normal Radl Isidro Burgos, presentaron un pliego petitorio al gobernador en el
que se solicitaba el aumento de la racién alimenticia de 35 a 50 pesos diarios, repa-
racion y rehabilitacion de bafios, dormitorios, comedores y el edificio de la escuela,
incrementd de la matricula de 140 a 170 alumnos, garantizar el acceso al trabajo
de los egresados, entre otros aspectos. El gobernador accedi6 a las peticiones, pero
nunca cumplié el acuerdo e impuso como director de la escuela a un profesor que
rechazaban tanto docentes como estudiantes. Esto llevé a un paro de actividades.
Después, el 11 de diciembre comenzaron a movilizarse, mas de quinientos estu-
diantes de la Normal Rural se trasladaron a Chilpancingo para solicitar nuevamente
audiencia con el gobernador del estado, pues durante meses se habian negado a
atenderlos, pero nuevamente no los recibid, por lo que los alumnos bloquearon la
Autopista del Sol. En un principio mis de 300 policias federal, estatal y ministerial
intentaron desalojar a los normalistas y hubo un primer enfrentamiento a golpes,
empellones y pedradas que repeli6 a los policias. Posteriormente se establecié un
cerco policiaco, algunos de ellos vestidos de civiles, se colocaron en puentes y
azoteas de edificios en posicion de francotiradores. La policia federal lanzé gases
lacrimégenos y dispararon sus armas a los manifestantes y a los autobuses que los
habian trasladado. El saldo fue dos normalistas asesinados, tres heridos de bala y
decenas de estudiantes golpeados, encarcelados y torturados.

Enseguida aborda la muerte de 3 estudiantes y la desaparicién forzada de 43
de la Escuela Normal Rural de Ayotzinapa en 2014, indicando que el dolor e in-
dignacién han sido sentimientos que acompafian a las personas que se han sumado
a las movilizaciones de los padres de familia y estudiantes de esta institucion para
solicitar la aparicion con vida de los 43, en donde sus familias y compafieros siguen
en la incertidumbre. El coraje e indignacién han sido compartidas por maestros,
comunidades campesinas e indigenas, estudiantes, policias comunitarias y multi-
ples organizaciones sociales de Guerrero, ademds de las multitudinarias protestas,
manifestaciones y denuncias que se han hecho presente en todo el pais. La solidari-
dad hacia los padres se ha hecho presente en diversas partes del mundo. El hartazgo
y la inconformidad social de varios segmentos de la sociedad mexicana han expre-
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sado el repudio hacia el gobierno, sus instituciones y los partidos politicos. Agrega
que es evidente el vinculo del gobierno con los grupos criminales organizados, que
esta vez trabajaron en conjunto para reprimir la movilizacién de los estudiantes,
anteriormente se habian vinculado con este propésito el gobierno federal, estatal,
grupos de derecha y el SNTE. Por su parte Coll (2015) indica que los hechos han
significado una enorme rabia, para otros asombro e incredulidad, mientras que
algunos tienen temor por lo que la ira pueda generar porque cada dia aumenta el
coraje.

En la primera movilizacién de esta escuela a la que hace alusién Navarro (2015)
el origen del movimiento es el incumplimiento a una serie de peticiones que el go-
bernador del estado acordé efectuar. Las principales estrategias contestatarias del
gobierno, ademds de acceder a las solicitudes de los estudiantes sin la intencién de
cumplirlas, fue imponer un directivo que era rechazado por alumnos y docentes
en la institucién; enviar a la policia federal a lanzar gases lacrimégenos, disparar a
los manifestantes y sus autobuses; y como consecuencia, asesinar a dos estudiantes,
herir de bala a otros tantos, golpearlos, encarcelarlos y torturarlos. En la segunda
movilizacién, el gobierno ha establecido vinculos con el crimen organizado para
reprimir las movilizaciones, este tipo de relaciones también las ha establecido con
el SNTE, el gobierno federal, estatal y grupos de derecha, con la misma intencién:
desmovilizar. Las estrategias de protesta de los estudiantes han sido el paro de ac-
tividades, el bloqueo de una autopista y en el caso de los 43, la toma de autobuses.

Tanto Navarro como Coll hablan de diversas emociones que se suscitaron
a partir de la desaparicién forzada de los 43 estudiantes, pero que se expresan a
manera de cierre del texto, como el dolor y la indignacién por los hechos ocurri-
dos que llevan a movilizarse a varios sectores de la sociedad mexicana que autores
como Garcia-Martinez ef al. (2016), Ferniandez (2016; 2017), Gravante (2018),
Toro (2018), Gravante y Poma (2019), Paredes y Otérola (2019), Paredes y Va-
lenzuela (2020) han identificado tal circunstancia. La rabia que Gravante y Poma
(2019) también ubican esta emocién en los hechos ocurridos en Ayotzinapa. El
temor que bien se puede traducir como miedo, una emocién que puede presen-
tarse en diversas fases de las movilizaciones estudiantiles (Garcia-Martinez et al.,
2016; Ortiz, 2019; Paredes y Valenzuela, 2020; Camacho, 2016; Fernindez, 2017;
Gravante, 2018; Fernandez, 2017; Toro, 2015; Ganter, ef al., 2017; Ortiz, 2019;
Hausfather, 2021). El coraje (Ferndndez et al., 2014; Garcia-Martinez et al., 2016)
y nuevamente la indignacién que al compartirse moviliza a las personas, la solida-
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ridad hacia los padres que ha hecho que se replique en diversas parte del mundo
la solicitud de aparicién con vida de los estudiantes, y también se pueden detectar
consecuencias emocionales, en las que se reconfiguran de las reglas del sentir, pues
ahora la sociedad expresa abiertamente repudio hacia el gobierno, sus instituciones
y partidos politicos.

Escuera NorMAL RURAL «VAsco DE QUIROGA», DE MORELIA, MICHOACAN
Arreola y Gémez del Campo (2021) en su investigacion sobre esta escuela buscan
describir los recursos resilientes que emplean los estudiantes en su movimiento
estudiantil, a partir de una investigacion de corte cualitativo del tipo fenomenol6-
gico recuperan informacidn en cuatro grupos focales con 10 estudiantes hombres,
para ello, desde una perspectiva tedrica de la psicologia humanista se centran en el
anilisis de los elementos resilientes que tienen los estudiantes ante situaciones de
riesgo cuando enfrentan a la autoridad. Para estas autoras, los alumnos de la escuela
estdn en una permanente lucha por evitar el cierre de su institucién.

En el andlisis de la informacién, los alumnos manifiestan que cada movimiento
tiene su propio sello particular y por tanto requiere atenderse de manera diferente,
pero con capacidad adaptativa, como mantenerse en serenidad. Otro recurso que
utilizan es la creatividad ya que se distraen pintando murales para que la poblacién
conozca la historia de su normal y de lo que sucede en la institucién. Durante un
movimiento utilizan la risa para contrastar la incertidumbre sobre lo que va a pasar
y el miedo que esto les genera, es decir, una visién positiva de la situacién. Una
vez que han vivido una represién por parte de la autoridad gubernamental, utilizan
como estrategia resiliente el recordar ese momento y reirse, esto lleva a expresar el
dolor, el miedo y el sufrimiento desde otra perspectiva, pues asumen que se puede
elegir la actitud con la que se afronta.

En este estudio se considera que lo que da origen y mantenimiento al movi-
miento estudiantil es evitar el cierre de la escuela normal rural, aunque los estu-
diantes consideran que cada movilizacién es diferente. Las autoras, no enuncian las
acciones de protesta de los estudiantes ni las estrategias contestatarias de gobierno,
aunque muy levemente tocan el tema del mantenimiento de la filiacién a partir del
desarrollo de la creatividad cuando los estudiantes pintan murales. También ex-
presan entre lineas que las emociones se encuentran entretejidas con las estrategias
resilientes de los estudiantes, dado que emociones como la incertidumbre, el miedo
y el dolor son contrarrestadas con la serenidad y la alegria.
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En otra investigacion relacionada con esta institucién, Navarro (2015) y Coll
(2015) expresa que en el afio 2012, los estudiantes negociaban con el gobierno
estatal el aumento de matricula de ingreso, la emision de la convocatoria de nue-
vo ingreso, aumento de presupuesto y solicitaban posponer la implementacién de
un plan de estudios, ya que se habia disefiado sin considerar los contenidos que
requerian los maestros rurales e indigenas, cuestionaban el aprendizaje del inglés
por encima de las lenguas de los pueblos originarios y la implementacién de cursos
sobre tecnologias de la informacién y la comunicacién, desvinculada de su ejerci-
cio profesional como docentes rurales, por lo que proponian que se integraran sus
propuestas al plan. Mientras esto ocurria Coll (2015) expresa que las negociaciones
se interrumpieron por la intromisién de una delegada de la SEP en las instalaciones
de la escuela normal, en la que revisé casilleros y pertenencias de los estudiantes.

Navarro (2015) indica que ante la negativa de las autoridades para escuchar
los argumentos de los estudiantes con relacién a la intromisién de la delegada y
al nuevo plan de estudios, los alumnos optaron por realizar paros, retener decenas
de autobuses y camiones. En respuesta mas de 1,500 policias federales, estatales y
municipales en la madrugada del 15 de octubre tomaron las instalaciones de tres
instituciones: Centro Regional de Educacién Normal de Arteaga, Escuela Normal
Indigena de Cherin y Escuela Normal Rural Vasco de Quiroga, los estudiantes
enfrentaron a sus atacantes e incendiaron varios autobuses, pero la brutalidad de
la policia dejé decenas de lesionados, heridos por arma de fuego y 176 estudiantes
encarcelados. Esta represiéon generd la movilizacién y la solidaridad de los estu-
diantes de otras normales y de miles de maestros de la seccién XVIII del SNTE
que demandaron el cese a la represién y la liberacién de los estudiantes detenidos.
También pobladores de comunidades indigenas y campesinos, muchos de ellos
padres de los estudiantes, apoyaron al estudiantado. Al mismo tiempo en otras en-
tidades del pais realizaron marchas estudiantes normalistas rurales y maestros para
condenar la represién. Esto finalmente obligé al gobierno a liberar a los estudiantes
y que se pospusiera, temporalmente, la reforma al plan de estudios.

El origen del movimiento estudiantil de 2012 en esta escuela normal fue que
la implementacién de un nuevo plan de estudios que, desde la perspectiva de los
estudiantes, no consideraba en sus contenidos el contexto indigena y rural para la
formacién de maestros, de ahi que solicitaran a la autoridad educativa escuchar sus
propuestas. Las principales estrategias contestarias de gobierno fue mantener una
negativa a escucharlos, situacién que detoné la movilizacién y que se agudizé una

258

vez que enviaron policias federales, estatales y municipales a tomar los planteles
educativos de los manifestantes, asi como agredir y herir con arma de fuego a los
estudiantes para finalmente encarcelarlos.

Los estudiantes protestaron realizando paros, reteniendo autobuses y camio-
nes, para luego incendiar algunos de ellos. También hubo una red de apoyo en
otras entidades de escuelas normales rurales y docentes que realizaron marchas para
condenar la represién vy solicita la liberacién de los alumnos. En el texto se mues-
tra que la emocién de solidaridad lleva a movilizar a estudiantes de otras escuelas
normales, maestros, padres de los alumnos, campesinos y comunidades indigenas.

CONCLUSIONES

Los autores de estos articulos se han abocado al estudio de una escuela normal, o
bien, a realizar un recuento de diversas movilizaciones de escuela normales rurales
en diferentes temporalidades histéricas. Las perspectivas metodoldgicas en su ma-
yoria se explicitan o se pueden inferir, sin embargo, el abordaje tedrico en general
no se enuncia, es decir, se desconoce el lente desde el que se estudian.

El origen de los movimientos estudiantiles en las escuelas normales rurales se
pueden clasificar en dos vertientes con relacién a sus protagonistas, el primero
refiere a los alumnos de la institucién que al presentar un pliego petitorio no es
atendido por la autoridad gubernamental o es atendido pero no se cumple, aunque
también ha habido otras razones, cuando se expulsa a un directivo y el personal de
la institucién y el percibir los estudiantes que no son escuchados en relacién a sus
propuestas en la implementacién de un plan de estudios que desde su perspectiva
no ha considerado el contexto indigena y rural. La otra vertiente son sus egresados,
cuando una institucién ha sido clausurada, se movilizan para su reapertura y su
reconocimiento oficial.

Las principales demandas de los estudiantes se podrian clasificar en dos ti-
pos, uno externo para la solucién de los problemas agrarios de los campesinos y
la mejora de las condiciones salariales y laborales de los profesores. En el ambito
interno, ha sido la liberacién de sus lideres de la carcel, la solicitud de con-
tratacién de personal para mejorar la atencién en el internado, el garantizar y
mejorar la alimentacién, el incremento en el nimero y monto de las becas, la
solicitud de medicamentos, la mejora de transporte escolar, el mantenimiento
y/o aumento de la matricula, la eliminacién de cuotas de inscripcidn, la mejora
de la infraestructura y su mobiliario, la solicitud de plazas laborales una vez que
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egresan, el considerar su opinién en el disefio de planes de estudio y el preservar
la institucién abierta.

Para que estas peticiones sean atendidas, los estudiantes han privilegiado para
su negociacién dirigirse directamente con las autoridades de la SEP ya sea estatal
o federal, y mantener relaciones de cordialidad tanto con las autoridades guberna-
mentales como con miembros de la FECSM.

El desarrollo de los movimientos estudiantiles en estos planteles presenta un
patrén de comportamiento con tendencia a volverse cada vez mis violento. Ge-
neralmente inician cuando la autoridad gubernamental se niega a atender las pe-
ticiones de los estudiantes y/o al didlogo. Esto lleva a que el estudiantado realice
acciones de protesta. Acorde con los textos analizados, las operaciones que efectta
la autoridad gubernamental son cada vez mis violentas, posiblemente en un in-
tento por disuadir las movilizaciones. En la Tabla 3 se presenta un resumen de las
acciones de protesta de los estudiantes y las estrategias contestarias de gobierno,
en las que se pueden advertir como acciones de extrema violencia, la desaparicién
forzada y la muerte que provienen del Estado.

TABLA 3. ESTRATEGIAS DE PROTESTA DE ESTUDIANTES Y CONTESTARIAS DE GOBIERNO

Estudiantes Gobierno
Desarrollar actividades cultu- Negar la atencién al pliego petitorio de los estudiantes de las
rales. escuelas normales rurales.

Informar a la poblacién sobre

los motivos para movilizarse.

Realizar acciones de vigilan-
cia de su escuela normal para
evitar que su institucién sea

tomada.

Efectuar paros escalonados.

Congregarse fuera de las pri-
siones para solicitar la libera-

cién de sus lideres.

Disuadir, las autoridades de la SEP federal, a los estudiantes

de participar en las movilizaciones.

Posponer el cumplimiento de las demandas o sefialar que ya

se han cumplido.

Retirar al personal docente del plantel.

Remitir a estudiantes de otras escuelas normales a sus enti-

dades de origen.

260

Estudiantes

Reunirse a las afueras de la
escuela para manifestar su

repudio por su clausura.

Realizar mitines.

Efectuar plantones.

Salir a «botear» o solicitar a
poyo econdmico para hacerse

de recursos econémicos.

Solicitar apoyo de otras

escuelas normales rurales

Involucrar a la FECSM.

Organizar manifestaciones.

Hacer marchas.

Organizar manifestaciones
simultineas las ENR en

diversas partes del pais.

Tomar instalaciones de

gobierno.

Efectuar un paro indefinido.

Declararse en huelga

Retener funcionarios

Gobierno

Desconocer a los estudiantes como alumnos de la institu-

cién.

Reducir la matricula de la escuela normal rural.

Desacreditar a los estudiantes y sus demandas a partir de los
medios de comunicacidn, provocando su persecucién y hos-

tigamiento.

Solicitar a los directores de las escuelas normales rurales im-
poner sanciones a los estudiantes que se movilicen y/o mandar

llamar a sus padres.

Interceptar los vehiculos que trasladan a los manifestantes
para que evitar que se sumen a las movilizaciones.

Infilerar informantes para intervenir en las decisiones y vida
politica de la FECSM y/o de la escuela normal rural.

Utilizar la policia secreta, estatal, municipal, el ejército, el
FBIy la CIA para vigilar a los alumnos.

Cesar o reubicar a docentes de las escuelas normales rurales.

Amenazar a los y las estudiantes para que no salgan de la

escuela a apoyar a sus pares.

Suspender los servicios de alimentacién o proporcionirselos

para desmovilizarlos.

Enviar a la escuela granaderos, ejército, policia judicial, mu-
nicipal y/o servicio secreto en camionetas, patrullas y/o au-
tobuses para rodearla, desalojarla y/o mantenerla en custodia
haciendo uso de agresiones fisicas, disparos de armas de fuego

y/o gases lacrimégenos a estudiantes, familiares y/o civiles.

Enviar granaderos a acordonar una plaza publica y desalojar

con el uso de la fuerza a alumnos, familiares y/o ciudadanos.

Detener y encarcelar estudiantes, lideres y/o padres de fa-

milia.
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Estudiantes
Bloquear carreteras

Retener servicios de transporte

publico y privado.

Entregar productos de los
vehiculos que retienen a la

poblacién.

Incendiar autobuses

Realizar una huelga de

hambre.

Nota: Elaboracién propia.

Gobierno

Crear una sede alterna a la institucién.

Sobrevolar la escuela con helicépteros, tomar fotografias y

video.

Negar que la policia estuviera armada e iniciar una investi-

gacidn para acusar a los estudiantes de portarlas.

Usar a la policia para impedir las marchas.

Destituir al director y subdirector de la escuela normal rural

por evitar su clausura.

Instalar cercos policiacos en los limites del Estado para impe-
dir el ingreso de estudiantes de otras escuelas normales rurales

para apoyar las movilizaciones.

Demoler algunas instalaciones de la escuela normal rural.

Cerrar el internado.

Provocar un conflicto para justificar el cierre de la institu-
cién.

Rodear a los estudiantes normalistas con granaderos en me-
dio de una negociacién en instalaciones gubernamentales.

Cerrar temporalmente la institucién o de manera definitiva e

instalar una Universidad Politécnica en su lugar.
Agredir o herir con arma de fuego a estudiantes.
Torturar estudiantes.

Involucrarse en la desaparicién forzada de estudiantes al

mantener vinculos con el crimen organizado.

Causar la muerte de estudiantes.
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También se pueden localizar acciones de protesta y estrategias de apoyo por parte
de campesinos, padres de familia y profesores, en el caso de los dos primeros para
defender a las escuelas normales rurales y sus estudiantes crean barricadas humanas,
enfrentan a los granaderos con palos y piedras, los detienen, desarman y los toman
como rehenes para negociar con las autoridades gubernamentales, sitian las escuelas
con troncos y piedras, y prenden fuego a los vehiculos de la policia. Por su parte, los
profesores efecttian alianzas con organismos de disidencia sindical como la CNTE.

En el caso de los estudiantes y los egresados de las escuelas normales rurales se
presenta un fenémeno reconocido como «mantenimiento de la filiacién», movili-
zarse viene a formar parte de su trayectoria académica y profesional, esto se logra
a partir de, por un lado, su afliacién a la FECSM vy la existencia de un comité
estudiantil que funcionan como un pegamento solidario entre estudiantes, egresa-
dos y las escuelas normales rurales y se fortalece a partir de encuentros deportivos,
culturales y politicos; asi como murales, relatos y conmemoraciones en el que se
glorifican la defensa de los planteles y la lucha por los més desprotegidos, creando
una ideologia de clase y una memoria colectiva que les da identidad. Esta filiacién
ademais se fortifica debido a que tienen el mismo origen familiar (campesino u
obrero) y a que se incorporan al campo laboral como profesores.

Es importante destacar que a partir del comité estudiantil se realiza la toma de
decisiones, este organismo es renovado de manera permanente, pero la decisién
de movilizarse se efectda a partir de una decisién democritica en la que participan
todos los estudiantes, pues con ello, se asegura la participacién voluntaria u obli-
gatoria.

Derivado de la revision de los diversos articulos se puede inferir que se requie-
re de un andlisis mas profundo para reconocer como entran en juego las emociones
para que los estudiantes se solidaricen con los campesinos, el magisterio y sus pares
de otras escuelas normales e instituciones de educacién superior; y a su vez, reco-
nocer c6mo esta emocion juega un papel de reciprocidad por parte de campesinos,
personas de las comunidades cercanas a la escuela, indigenas, maestros y familiares
cuando el estudiantado se ve afectado. Otro aspecto esencial es conocer c6mo y
de que forma la memoria emocional se activa para llevar a cabo las movilizaciones
estudiantiles, particularmente cuando estd latente el cierre de su institucién, asi
como de qué manera el miedo y el coraje movilizan o desmovilizan. También es
necesario reconocer c6mo otro tipo de emociones entran en juego, si algunas de
estas tienen una temporalidad corta o larga y cuiles son sus efectos en el origen,
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desarrollo y declive de las movilizaciones estudiantiles. Del mismo modo, debido
a que s6lo un autor enuncia la participacién de las mujeres desde una perspectiva
de género, esto permite destacar la importancia de un anilisis desde una contex-
tualizacién radical para visibilizar lo que implica el hecho de ser mujer en estas
movilizaciones estudiantiles.
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LIBROS DE TEXTO GRATUITO COMO ARIETE EN LA LUCHA
POR EL PODER EN MEXICO

SALVADOR CAMACHO SANDOVAL!

INTRODUCCION: HISTORIA DEL PRESENTE

| propésito de este texto es analizar el lugar que tienen los libros de texto gra-

tuitos como instrumento de la lucha por el poder en México, tomando como
caso particular el conflicto que se originé en 2023 con la elaboracién y distribucién
de los libros de texto gratuitos (LTG) que publicé la Secretaria de Educacién Pii-
blica (SEP) como parte de las actividades centrales de la reforma educativa llamada
«Nueva Escuela Mexicanas».

Los LTG, como se sabe, han sido cuestionados por diferentes motivos, que van
desde las imdgenes presuntamente inapropiadas para nifios y nifias hasta la dificul-
tad que tienen las y los docentes para utilizarlos en su salén de clases. En los debates,
también estin presentes intereses comerciales y también luchas por el poder, como
es el caso que aqui se analiza. En definitiva, como bien lo ha sefialado Rebeca Ba-
rriga, el libro de texto en México ha estado «atrapado por un sinndmero de causas
que lo hacen un objeto tan vulnerable como necesario» (Barriga, 2011, p. 12).

Lo que aqui se cuenta inicialmente es la inconformidad y protesta de dirigen-
tes politicos de oposicion a la decision del gobierno federal, encabezado por Andrés
Manuel Lépez Obrador, de entregar libros de texto a las y los nifios mexicanos en
todo lo ancho y largo del pais. Este movimiento de resistencia se analiza, ademis,
como parte de una disputa mayor que tiene que ver con la lucha por el poder y el
enfrentamiento de distintos proyectos de nacién. Bien lo sefial6 Eugenia Roldan:

El cambio y la resistencia en torno a los libros de texto gratuitos en nuestro pais tiene

una historia que es pertinente rescatar para comprender el escenario que hoy admira-

1 El autor agradece la colaboracion de la Mtra. Maria Guadalupe Contreras Cervantes.
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mos en torno a la creacién de nuevos libros para educacién bésica tnicos y editados

tinicamente por el Estado (E/ Economista, 2023).

La historia de la educacién en México permite comprender que esta movilizacién
politica forma parte de una realidad social en la cual la politica ptiblica en materia
de educacién se enfrenta a grupos de poder que hacen que una decisién sea re-
chazada. Finalmente, la politica educativa no es un plan de trabajo que se aplique
linealmente desde arriba, sino el resultado del encuentro de actores sociales y edu-
cativos que deciden, rechazan o aceptan rumbos de la educacién a partir de nego-
ciaciones, mecanismos ocultos, confrontaciones o acuerdos. De alli que se hable de
la politica publica, en este caso de educacién, como una «arena de accién» en la que
interactian actores individuales y colectivos para hacer arreglos que respondan a
sus convicciones y los beneficie (Roth, 2008, pp. 67-91)

Lo ocurrido a finales del afio 2023 y los primeros meses del afio 2024 puede
ser analizado desde la perspectiva de lo que se ha llamado «Historia del presente» y
que surgi6 en la década de los afios setenta en Francia. También llamada «historia
inmediata» o «historia reciente», esta visién paulatinamente se ha legitimado por
sus resultados y por su relevancia para poder comprender con mayor claridad acon-
tecimientos contempordneos. En este mismo sentido, lo expone Soto Gamboa:

si atendemos al criterio que es preciso que pase medio siglo 0 una generacién para
acceder a lo verdaderamente historiable, resultard que muchos procesos bésicos para
entender el mundo en que vivimos, algunos pricticamente cerrados —pero ocurri-
dos en las tltimas décadas-, quedardn ocultos a nuestro conocimiento (Soto Gamboa,
2004, p. 101).

Por esto, es preciso observar la realidad con otra perspectiva a lo comuin y tomar en
cuenta que existen nuevas metodologias historiograficas que, demis, nos brindan la
oportunidad de ampliar las fuentes que se pueden consultar, asi como la perspectiva
de la realidad histérica actual.

Dentro de la historia del presente existe cierta flexibilidad con respecto a las
fuentes que permite realizar una investigacion con rigor y objetividad. En este tra-
bajo se observa la problemitica que provocaron los nuevos los libros de texto en el
pais a partir de la consulta de diversas fuentes, en particular buscando y revisando
varios medios digitales. Tiene razén Juan Andrés Breciano cuando dice que:
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las fuentes electrénicas y en particulas las multimedidticas, vulneran la hegemonia

de la palabra escrita y amplian el concepto de informacién, ofreciendo registros que
armonizan textos, sonidos e imdgenes ya no en secuencias lineales sino relacionales
(Breciano, 2010, p. 288).

El autor menciona también que la existencia de estos medios digitales hace mds
faciles y pricticas las arduas tareas del historiador, pues quien quiera hacer un se-
guimiento comparativo de ciertos hechos, puede hacerlo de manera mas simple. La
tecnologia llegd para quedarse y favorecer, entre otros propésitos, la bisqueda de
informacion que, por otros medios, serfa dificil obtener.

En suma, con la historia del presente se puede contribuir al andlisis social y
multifocal de nuestro tiempo, considerando procesos de continuidad con un pasa-
do que no desaparece. Para el conocimiento y comprensién del objeto de estudio
en este trabajo, es suficiente tener como punto de referencia esta perspectiva de la
historia, en palabras de Soto Gamboa:

Por Historia del presente, del tiempo presente, coetdnea, reciente, préxima o actual,
conceptos todos ellos validos, entendemos la posibilidad de anilisis histérico de la rea-
lidad social vigente, que comporta una relacién de coetaneidad entre la historia vivida
y la escritura de la misma historia entre los actores y testigos de la historia y los propios
historiadores. El presente es el eje central de su anilisis, al que no retiene aislado de

la sucesion temporal o del espesor de los tiempos (Soto Gamboa, 2004, pp. 106-107).

Partiendo de esta tesis, aqui se analizan los libros de texto, que son expresién grafica
de planes y programas de estudios, derivados de una labor curricular, y que son 'y
han sido instrumentos clave en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Segin, la
Ley General de Educacién, estos libros son los instrumentos que serdn utilizados
para cumplir con los planes y programas de estudio, a fin de impartir educacién
por el Estado»; ademads, son las herramientas que, sustentadas en dichos planes y
programas, sirven al educando para hacer efectivo su derecho a la educacion (Ley
General de Educacién, 2023).

Puede decirse, asimismo, que ellos son intermediarios clave entre los docentes
y las y los alumnos, en este caso de educacién bisica. Con estos libros las activi-
dades didacticas suelen ser mds faciles y, por sus caracteristicas intrinsecas, pueden
motivar y alentar los procesos del pensamiento y favorecer una mejor relacién
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entre todos los actores educativos. Los libros son artefactos que objetivizan y ma-
terializan saberes y que propician la expansion de redes de conocimientos y dan un
margen de autonomia para que las y los lectores tengan apreciaciones no siempre
idénticas a las de los docentes (Simposio sobre Libros de Texto, 2024).

El libro de texto es, en primer lugar, un libro, en el sentido que sefiala Roger
Chartier, es decir, un objeto cultural que debe ser analizado en su propia materia-
lidad, porque desde alli se pueden, por una parte, sugerir sentidos del texto que di-
cho libro encierra y, por otra, reconocer la existencia de la diversidad de lecturas y
lectores (Chartier, 2019). En particular, los LTG son objetos que tienen una carga
simbolica ideolégica y politica muy fuerte, los cuales son vistos como represen-
tantes y portadores de una visién y programa del Estado. Son también productos
culturales que se producen, circulan, usan, reciben y son consumidos por las y los
nifios, y expresan intenciones de las politicas educativas de los gobiernos; son, en
este sentido, medios relevantes entre el Estado y la nifiez de una nacién.

Los LTG son, en definitiva, un vinculo fundamental que usa el Estado mexica-
no para formar consensos no sélo sobre medidas instrumentadas por los gobiernos
en turno, sino particularmente para apoyar procesos sociales, politicos e ideolégicos
que conduzcanala construccién de un nuevo proyecto de nacién. En este sentido, los
LTG son medios de poder y herramientas ideolégicas que influyen en la aculturacién
y socializacién de las nuevas generaciones. Por si fuera poco, tienen como misién
propiciar la inclusién y la equidad en el cumplimiento de propésitos de aprendizaje.

Por este y otros aspectos, los libros de texto que se distribuyeron en el afio 2023
provocaron un conflicto dlgido en el pais, que recordé los movimientos sociales
que surgieron por la edicién, publicacién y distribucién de otros libros de texto en
diferentes momentos de la historia en el México contemporaneo. En la experiencia
de este movimiento de oposicién nuevamente se expresd una disputa politica e
ideolégica en la que participaron, por un lado, lideres de partidos politicos; repre-
sentantes de la Iglesia catélica y, entre otros, organizaciones sociales, sindicales y
empresariales; y, por el otro, los representantes del gobierno federal, responsables
de disefiar, publicar y distribuir los LTG (Durand, 2016, pp. 5-16).

Visiblemente, la oposicién a la publicacién y distribucién de estos libros tuvo
dos propésitos politicos: primero, continuar con las criticas al gobierno federal y,
particularmente, al presidente Andrés Manuel Lépez Obrador y, en segundo lugar,
restar fuerza y presencia al partido Morena y a sus candidatos, especialmente a la
candidata presidencial, Claudia Sheinbaum Pardo. En este tipo de inconformidad
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y protesta, a diferencia de otros movimientos en contra de los libros de texto o de
algunos de sus contenidos, participaron dirigentes de partido y gobernadores de
oposicién al partido en el gobierno federal.

En este movimiento opositor también se sumaron sectores de la Iglesia catélica
y de organizaciones estrechamente vinculadas a ella que histéricamente han recha-
zado los LTG o lecciones que, segtin ellos, no deberfan estar alli, especialmente
los de educacién sexual y aquellos que tienen una tendencia presuntamente «co-
munista». En esta ocasién, la historia se repitié en muchas de sus expresiones, pero
también tuvo rasgos nuevos.

A continuacidn, de estas organizaciones, instituciones y personas se exponen
las actividades de rechazo y defensa a los libros, asi como los lugares y fechas en
que ocurrieron. Se resaltan las estrategias de lucha de la oposicién y su narrativa,
las cuales involucré a miles de personas; en contraparte, aqui también se destaca
la respuesta del gobierno federal, a través de la SEP, y del poder judicial, que tuvo
que intervenir para dar respuesta a las inconformidades y denuncias interpuestas
por los opositores.

En un segundo apartado se retoma este movimiento contemporianeo como
parte de una historia larga sobre la oposicién a los libros de texto gratuitos en Mé-
Xico o a ciertos contenidos en dichos libros. Se parte de la premisa de que lo ocu-
rrido en el presente no puede explicarse cabalmente si no se retoma lo acontecido
en diferentes periodos de gobiernos desde inicios del siglo XX a inicios del XXI.
El anilisis de esta historia puede tener varias lecturas y aqui se ha elegido la que
muestra que los LTG han sido un instrumento de disputa politica e ideolégica, en

la que hay ganadores y perdedores.

LA OPOSICION A LOS LIBROS DE TEXTO DE LA NEM

El lunes 8 de enero de 2024, millones de nifias, nifios, adolescentes y jévenes re-
gresaron a su escuela, después de las de vacaciones decembrinas (El Heraldo, 2023).
Las y los alumnos de educacién bésica debieron tener los libros de texto gratuitos
que reparte todos los afios, desde 1960, la Secretaria de Educacién Puiblica (SEP);
sin embargo, en varios estados del pais, con gobiernos de oposicién, dichos libros
fueron rechazados. Gobernadores del Partido Accién Nacional (PAN), Partido Re-
volucionario Institucional (PRI) y partido Movimiento Ciudadano (MC), apro-
vecharon la oportunidad para oponerse a una medida mis del gobierno federal,
encabezado por Andrés Manuel Lépez Obrador, del Movimiento de Regeneracién
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Nacional (morena). El blanco fueron los libros de texto de la Nueva Escuela Mexi-
cana (NEM), el proyecto educativo del gobierno de la Cuarta Transformacién (47T).

Por ley, los gobiernos estatales estdn obligado a que ningtin nifio se quede sin
este importante material educativo, por lo que desde 1960 de manera ininterrum-
pida en cada ciclo escolar, el gobierno federal distribuye los libros en cada uno
de los estados de la Republica. Para iniciar el afio 2024, tinicamente el estado de
Aguascalientes no habia repartido los libros. Y sélo fue hasta que el 24 de noviem-
bre, el Segundo Tribunal Colegiado del Trigésimo Circuito determiné nulidad en
el juicio de amparo promovido por el Consejo de Laicos de la Di6cesis de Aguas-
calientes, que, con su demanda, obstruyé su distribucién.

Meses atrds, especificamente el 13 de agosto, se dio a conocer que los gobier-
nos de los estados de Aguascalientes (PAN), Chihuahua (PAN), Coahuila (PRI),
Guanajuato (PAN), Jalisco (MC), Nuevo Leén (MC) y Querétaro (PAN) mani-
festaron su decision de no distribuir los libros de texto elaborados por el gobierno
federal. Para el caso de Aguascalientes, la gobernadora Maria Teresa Jiménez decla-
r6 textualmente en las redes sociales: «Anunciamos que los libros de texto gratuito
no serdn distribuidos, en tanto las autoridades competentes se pronuncian ante los
distintos juicios de amparo que ciudadanos y organizaciones no gubernamentales
han promovido» (Video, s/a).

De acuerdo con la SEP, el gobierno imprimi6é 100 millones de libros que fue-
ron distribuidos en almacenes regionales para después repartirlos en las mds de
95,000 escuelas primarias que hay en el pais, con una demanda estudiantil superior
a los 24 millones de nifias y nifios mexicanos, segtin cifras oficiales (Boletin 156,
s/a). Durante las primeras semanas del nuevo ciclo escolar, estos libros se fueron
repartiendo, pero no en las entidades federativas antes mencionadas.

Se traté més de una estrategia politica por parte de los partidos de oposicién al
gobierno federal y al presidente Lopez Obrador, asi como a morena y a sus candi-
datos. En particular, los dirigentes del Partido Accién Nacional (PAN) ordenaron
a los gobernadores panistas que boicotearan la entrega de dichos libros, para lo
cual se aliaron con las viejas y nuevas organizaciones conservadores del pais, como
la Unién Nacional de Padres de Familia (UNPF, s/a) y el Frente Nacional por la
Familia (FNF).? y particularmente con la jerarquia de la Iglesia catélica.

2 El FNF es una organizacién conservadora que en su pagina de Internet afirma: «Somos un movimiento social
conformado por millones de personas y miles de instituciones de todo el pais, que promovemos y defendemos
3 pilares de nuestro México: La Vida, la Familia y las Libertades». (hetps://frentenacional.mx/).
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La UNPF, por ejemplo, dio a conocer un comunicado, con fecha del 23 de
agosto, en el que se informaba que habia entregado en las oficinas de la Secretaria
de Educacién Pablica 112,594 firmas para exigirle el respeto a la ley, en cuanto al
proceso de la elaboracién y la distribucién de los libros de texto gratuitos. Insistid
en que la Ley General de Educacidn establece que los LTG deben ser elaborados bajo
tres grupos de participantes: padres de familia, expertos en pedagogia y autorida-
des educativas. Para la UNPF, no se hicieron las convocatorias debidas en las que
participaran los padres de familia, por lo que habia ilegalidad en la elaboracién y
distribucién de dichos libros.?

Desde el mes de junio de ese afio 2023, la UNPF habia hecho un pacto electo-
ral con los partidos de oposicion, tal como lo mostré una nota en las redes sociales.
En el sitio oficial de Facebook de la UNPF apareci6 un comunicado en donde la
dirigencia de la organizacién declaré que apoyaban al PRI, PAN y PRD, ante a
convocatoria VA POR MEXICO y la construccién de un Frente Amplio por Mé-
xico. En el documento se dejaron ver aproximadamente 80 logotipos de organiza-
ciones religiosas y civiles que se unieron a esta causa (UNPF, s/a).

El 29 de julio, en el sitio citizengo.org* se public una peticién de firmas,
promovida por la UNPF, con el titulo «Alto al adoctrinamiento Ilegal». Segtin esta
y otras organizaciones, el gobierno federal tenia como principal objetivo: «formar
militantes para su causa politica» y acusaban al presidente de la Republica de ser el
responsable. Por todo esto, insistian en evidenciar el «contenido ideoldgico de los
libros» que se iban a usar «en el nuevo ciclo escolar en primaria y en secundaria».
Sefialaban que tanto padres de familia como especialistas se levantaron en contra
del «adoctrinamiento ilegal», de modo que invitaron a sumarse a la campana para
exigirle al gobierno federal que dejara «de violar la ley que dafia la mente de los
nifnos».’

Por su parte, la jerarquia de la Iglesia catolica hizo cuestionamientos en el mis-
mo sentido. El director de la Conferencia del Episcopado Mexicano (CEM), Mario
Angel Flores, por ejemplo, dijo que no se habia tomado en cuenta a la sociedad en
general para la elaboracién de estos libros y declaré que el gobierno de Lépez Obra-

3 Latinus.us. https://acortar.link/rDVh6S

4 https://citizengo.org/es-mx/pt/211589-alto-al-adoctrinamiento-ilegal

5 Citizengo, es una organizacién espafiola ultraconservadora, con operacién internacional. Estd en contra del
matrimonio de personas del mismo sexo, en contra del aborto y de la eutanasia. Con sus campafias busca influir
en los responsables politicos, legislaciones y empresas. En México existen organizaciones vinculadas directa o
indirectamente con dicha agrupacion.

273



dor no era duefio de la educacién que se impartia en el pais, sino un administrador
de las acciones que propagaban todos los actores involucrados. También retomé la
tesis de que la corresponsabilidad era de todos, pero que comenzaba con la familia
al tener el derecho de dar a sus hijos la educacién que creyeran adecuada. Dijo que
la Iglesia apoyaba a la sociedad civil, que no habia siquiera un plan de estudios y que
en la Nueva Escuela Mexicana (NEM) se buscaba poner en primer lugar a la ideo-
logia y después a las personas. Luego, concluyd amenazante: «y si no hay una res-
puesta como ya se estd pidiendo a las autoridades, confiamos en el Poder Judicial».®

En Aguascalientes el obispo Juan Espinoza Jiménez se unid a esta protesta
y se subordiné a las agrupaciones que estaban realizando acciones de oposicién.
Por ello, convocé a la marcha del 20 de agosto que estaba organizando el FNF,
entre otros grupos. Publicamente, el dia 13, en una homilia dominical, el obispo
advirti6 que los libros tenian una «tendencia marxista, ideoldgica, politica y hay
muchas cosas que si pueden desorientar a nuestros nifios y adolescentes». En la
homilia habl6 de su experiencia y asocié las decisiones del gobierno mexicano
con lo que ocurria en Cuba, Venezuela y Rusia. Dijo que habia viajado a esos
paises y habia visto cuél era el producto en esos lugares, donde se seguia una
tendencia marxista. Luego afirmé: «hagan de cuenta que es una tormenta, es un
viento y nos quieren hundir».

Insistié en la importancia de ir a la marcha, la cual, aclard, «serd pacifica, sim-
plemente una manifestacién de decir ‘no estamos de acuerdo’ y que se revisen,
que se analicen esos libros». Para terminar, la mixima autoridad de la Di6cesis de
Aguascalientes celebré que la gobernadora Teresa Jiménez Esquivel haya tomado
la decision de no distribuir los libros de texto. De hecho, hubo una reunién previa
en la que ambas autoridades acordaron ir de la mano en contra de las medidas del
gobierno federal en esta materia. La gobernadora publicé en sus redes sociales una
fotografia en la que estaba acompafiada por el obispo. Sefial6 que se habian reunido
para abordar «temas importantes para Aguascalientes».”

El obispo no sélo expresé su punto de vista e invité a la participacién, sino
que también escribié y mand6 un memorindum «a todos los sacerdotes» de la Di6-
cesis, exhortdndolos a participar. Textualmente, el documento sefialaba:

6 «Abuso de poder, que Gobierno imponga modelo educativo sin consensos: CEM. 2 de agosto de 2023. ht-
tps://lopezdoriga.com/nacional/

7 https://www.hidrocalidodigital.com/la-gobernadora-se-reune-con-el-obispo-de-la-diocesis-de-aguasca-
lientes/
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El ENF nos pide invitemos a las personas que deseen sumarse a esta iniciativa civil,
motivindolas sobre la importancia que esta Marcha posee, como miembros de la Iglesia
no podemos permanecer indiferentes a estas iniciativas que no van de acuerdo con los
valores del Evangelio. Transmitamos esta invitacién a manera de aviso dominical del
dia mafiana al concluir la celebracion de la Santa Misa [...]. Estd la invitacién y pidan
mucho a Dios que nos abra los caminos que debemos de seguir y sobre todo en este

campo educativo tan importante en nuestro pais («Circular», 2023).

Este movimiento de oposicién en varios estados del pais hizo recordar los viejos
tiempos en los que la Iglesia catdlica expresaba sus inconformidades de manera
abierta hacia el gobierno federal, aunque ahora de manera sorprendente lo hizo
en acuerdo con las autoridades del gobierno estatal y apoyando a una de las orga-
nizaciones més conservadoras que existen en México y en otros paises: el Frente
Nacional por la Familia.

El domingo 20 de agosto, en Aguascalientes, asistieron a la marcha aproxima-
damente 12 mil personas y a la cabeza del contingente estaban integrantes y dipu-
tados del PAN, asi como del FNF. Asistieron también el secretario del ayuntamien-
to de Aguascalientes; la secretaria general del PAN en el estado e integrante del
FNF; diputados federales del PAN y un expresidente del PRI (Bafiuelos, 2023, p.
1). Las personas caminaron por el centro de la ciudad y llevaron pancartas, cartuli-
nas y mantas, con titulos como jNO AL ADOCTRINAMIENTO IDEOLOGICO DE LOS NINOS!
jCON LOS NINOS NO! jAMLO ESCUCHA LA FAMILIA ESTA EN LUCHA! Los organizadores
se vanagloriaron, porque se habfan realizado manifestaciones de oposicién en otras
ciudades, como en Toluca, Colima, Tuxtla Gutiérrez, y Veracruz, pero no habian
sido marchas tan nutridas como la de Aguascalientes, «Tierra de la gente buenan.

Aproximadamente, 20 agrupaciones opositoras, entre las que destacaron la
UNP y el FNF, no sélo se manifestaron puiblicamente, sino que también llenaron
documentos legales para frenar a la SEP la distribucién de libros en la entidad, tal
como lo estaban haciendo sus pares en otros estados.

Desde el senado de la Republica las y los senadores del PAN rechazaron los
libros de texto porque tenian «graves errores» y buscaban «el adoctrinamiento de la
nifiez mexicana». Sefialaron que,

de acuerdo con la opinién de diversos especialistas, los nuevos libros de texto contie-

nen errores miltiples, ya sea imprecisiones lingiiisticas o numéricas, o aspectos histéri-
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cos; pero sobre todo contienen sesgos epistemoldgicos que intentan imponer dogmas
ideolégico-politicos cercanos al comunismo mds trasnochado que ya ha demostrado su

ineficacia de manera palmaria.®

En su pdgina de Internet, los legisladores pusieron a disposicién de padres de fami-
lia un formato de demanda de amparo para proteger el derecho a la educacién de
sus hijas e hijos. Y asi fue como en varias entidades padres de familia, organizacio-
nes y representantes gubernamentales en estas entidades enviaron esta documenta-
cién al Poder Judicial, apegados a los articulos 128, 131 y 139 de la Ley de Amparo.
La decision fue que, por el momento, los libros no llegaran a las aulas. También se
impidi6 la capacitacién a los docentes en los contenidos de este material escolar.

Sobre los argumentos utilizados por «la parte quejosa», se encontré la falta de
transparencia en la elaboracién de los libros por parte de las autoridades educativas
federales, de las que aseguraron siempre mantuvo informacién reservada, vulne-
rando los derechos a la educacion. Los opositores aclararon que las autoridades
del estado no intervinieron en el amparo, debido a la intencién de no politizar el
tema, pero de origen se trataba de una pugna no sélo politica sino electoral. Esto
coincidia con lo que estaba ocurriendo en otros estados. Por ejemplo, en Yucatin,
un grupo de empresarios reunidos en la Confederacion Patronal de la Republica
Mexicana (COPARMEX), afirmé que lo que el gobierno de México hacia era con-
fuso y nada transparente (Grupo Megamedia, 2023).

Pasaron los meses de agosto, septiembre, octubre y casi todo el mes de no-
viembre y no se repartieron los libros en Aguascalientes. El lider del FNF sigui6
insistiendo en que en los textos habia <hipersexualizacién y un contenido temético
cargado de hiper feminismo» (Lomeli, 2023) y la gobernadora se aferré a su discur-
so y personalmente violent a una maestra jubilada del Comité de Defensa de los
Libros de Texto y la Nueva Escuela Mexicana, que exigi6 la entrega de los LTG
frente a una escuela a la que habia asistido la gobernadora.’

8 Senadoras y senadores del PAN. https://www.pan.senado.gob.mx/2023/08/formato-de-amparo-contra-li-
bros-de-texto/

9 En entrevista, la maestra jubilada de 78 afios dijo: «Me toma del brazo derecho, me jala y me mete a su ca-
mioneta, me encajona ahi en donde estaban las guaruras, no me soltaba de la canilla, se ejercié violencia fisica.
Me estuvo cuestionando mis protestas, me hizo reclamos de por qué ando en esta lucha, que estoy molestando
a la ciudadania de Aguascalientes. (Me dijo) que yo no conozco de leyes, y que ella si. Yo le dije que no (...).
Me dijo que la primera amenaza es que ella si iba a aplicar la ley, me lo dijo varias veces. Dijo que los libros si
se iban a entregar. Fue un abuso de poder, de amedrentacién. Aqui més que un estado de derecho, prevalece
un estado de derecha» (Cerbén, 2023).
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En otros estados donde habia oposicion y rechazo, sus autoridades comen-
zaron a ceder en sus demandas y, calladamente, iniciaron la reparticion de libros.
Su actitud inicial de fuerza se desinflé por completo. Ante la falta de alternativas
que suplantaran lo que los LTG hacian dentro del salén de clases, hubo silencio e
incapacidad. Por lo mismo, algunos gobiernos reconocieron la dificultad del caso y
prefirieron distribuirlos y olvidarse de la polémica. Fueron pragmdticos, aunque no
en todos los estados fue igual. En Coahuila, el caso tomé un rumbo especial. Antes,
véase el proceso que tuvo cada entidad con gobernante opositor.

A nivel nacional, como ya se menciond, gobernadores y gobernadoras de sie-
te estados se manifestaron en contra de la distribucién de los LTG, Chihuahua
(PAN), Coahuila (PAN) Guanajuato (PAN), Querétaro (PAN), Yucatin (PAN),
Jalisco (Movimiento Ciudadano) y Aguascalientes (PAN). En Guanajuato, el go-
bernador Diego Sinhue Rodriguez Vallejo declaré que la entrega de libros estaria
condicionada a la resolucién que diera el juez acerca del amparo promovido por la
UNPEF en ese estado.

En sus declaraciones el gobernador no hacia referencia a las tan sonadas
cuestiones ideolégicas de los libros de texto (El Universal, 2023). Sus cuestiona-
mientos se enfocaron a las carencias que tenian los contenidos con respecto a las
materias de matematicas y espafiol y que, para tratar de combatir esos huecos,
buscarfan complementar el aprendizaje con otros materiales, toda vez que se en-
contraron mis de 400 errores al momento de revisar dichos libros. Dijo que esta
era la razén principal por la que se negaban a repartir el material escolar. A finales
del mes de agosto, el Secretario de Educacién de Guanajuato, Jorge Enrique Her-
nindez Meza, declar6 que entregarian en las escuelas los LTG para garantizar el
derecho pleno a la educacién de nifias, nifios y adolescentes; ademds, imprimirfan
cuadernillos de espafiol y de matematicas como complementos importantes para
la educacién (El Financiero, 2023).

A la par, en el estado de Querétaro, el gobernador Mauricio Kuri menciona-
ba que habia un comité de especialistas evaluando los LTG de primero, segundo
y tercero de primaria, ademds, refirié que la discusiéon que se habia dado a nivel
nacional sobre el tema deberia de existir, independientemente de una visién parti-
dista (El Universal, 2023). A finales del mes de agosto, en Querétaro empezaron a
repartir los libros de texto; también elaboraron cuadernillos de apoyo, en los cudles
se invirtieron alrededor de 14 millones de pesos. En cuanto a las manifestaciones
realizadas por padres de familia que estaban en contra de la reparticién de los LTG,

277



Kuri declar6 que los profesores en Querétaro estaban recibiendo capacitacién para
atender adecuadamente a los alumnos (El Universal, 2023).

En el caso de Yucatin, el gobernador Mauricio Vidal inicialmente se opuso a
los libros, pero luego declaré que formaria una comisién para analizar los libros, la
cual, una semana antes de que iniciara el ciclo escolar, determiné que si se podrian
usar (Diario de Yucatdn, 2023). El gobernador titubeo y, finalmente, determiné que
«siempre si se entregarin los libros de texto»; ademis, enfatizd que los maestros
frente a grupo tendrian otro tipo de materiales (La Jornada, 2023).

En Jalisco, el gobernador Enrique Alfaro Ramirez primero declaré que en ese
estado tampoco se distribuirfan los libros, porque habia un proceso administrativo
irregular, que consistia en que se publicaron los libros antes de publicarse los pro-
gramas escolares y que, por su parte, él no discutia los supuestos adoctrinamientos o
imposiciones politicas (MV'S Noticias, 2023). Finalmente, asegurd que era preferi-
ble que el ciclo escolar se desarrollara con el nuevo material, porque era «<mejor que
no tenerlos». Ademis, contradiciendo su postura inicial, puntualizé que el material
debia ser repartido de manera «amplia oportuna y eficiente» (INFOBAE, 2023).

Estos gobernadores fueron pragmiticos y no quisieron asumir los desafios y
serias dificultades que trafa consigo no entregar de estos libros. Sin embargo, en
otros estados hubo una serie de acciones que causaron mis atraso en la entrega de
dichos LTG a las escuelas, ademas de tener implicaciones financieras costosas. Esto
ocurrié en los estados de Coahuila y Chihuahua.

El gobernador de Coahuila, Miguel Angel Riquelme Solis, de extraccién priis-
ta y en alianza politica con el PAN, dijo que en su estado no se politizaba el tema
de los libros de texto y que no queria enfrentar al gobierno federal, que de lo que
se trataba era de que se desarrollara el ciclo escolar sin ideologias o doctrinas en los
contenidos, asi que en ese estado se iban a dar a la tarea de recuperar los LTG del
ciclo escolar anterior, para lo cual se invertirian alrededor de 72 millones de pe-
sos, con tal de que los estudiantes no se quedaran sin material de trabajo (Milenio,
2023). Como era de esperarse, las autoridades de la SEP rechazaron que en Coahui-
la se reimprimieran alrededor de dos millones de libros de texto destinados sélo a
educacién primaria (Aristegui Noticias, 2023). La Secretarfa emitié un comunicado
en el que rechazaba las medidas tomadas por Riquelme y se negé a entregar los
LTG del ciclo escolar anterior, argumentando que no se tenfa todavia la resolucién
del amparo promovido para la suspensién de la entrega de dichos libros (E/ Siglo
de Torredn, 2023).
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La postura que asumia el gobernador no tenia mayor consistencia. En otra
ocasion, dijo que estaba negociando con padres de familia y lideres del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) para llegar a acuerdo; pero re-
iterd que no se iban a repartir los nuevos libros, porque él apoyaba el derecho de
grupos opositores a ampararse. Para él, la propuesta era recuperar los LTG del ciclo
escolar anterior.

Frente a esta polémica, grupos de maestros de Coahuila exigieron al gober-
nador que dejara de dar largas a la entrega de los libros en las escuelas de educa-
cién bésica. En particular, el coordinador del magisterio disidente en el estado,
el profesor Claudio Escobedo, sefialé que quien interpuso el amparo para la no
distribucién de los textos era una empleada del gobierno estatal, por lo tanto, el
gobernador s6lo estaba dando largas para cumplir el mandato constitucional que el
gobierno federal debia operar (La Jornada, 2023).

Frente a la negativa de la SEP de apoyar la iniciativa del gobernador, éste man-
dé elaborar, publicar y distribuir mas de un millén de nuevos libros para primaria y
secundaria («Coahuila Educa»), con un costo aproximado de 70 millones de pesos.
La decision fue errdtica, porque, a finales de octubre, la primera Sala de la Suprema
Corte de Justicia de la Nacién tomé la decisién undnime de permitir la reanuda-
cién de la distribucién de los LTG de la SEP en todos los municipios del estado.
La primera Sala deseché la controversia constitucional promovida por el gobierno
de la entidad y después de mds de dos meses, las escuelas de educacién bisica co-
menzaron a recibir los libros. Grupos de maestros y padres de familia que habian
estado exigiendo su distribucién afuera de la Corte se congratularon por la decisiéon
tomada y gritaron «Si se pudo, Coahuila tiene libros» (Once Noticias Digital, s/a).

En el Estado de Chihuahua, la gobernadora Maria Eugenia Campos Galvin,
promovié un amparo en contra de la distribucion de los LTG e hizo una peticién
al gobierno federal para que se revisara la calidad y el contenido de los libros. En la
pagina oficial del gobierno del estado se publicé un desplegado en donde se expu-
so una decena de puntos en los que se daban las razones por las cuales no querfan
distribuirlos (Pdgina oficial del gobierno de Chihuahua, 2023). Al igual que en otras
entidades, en Chihuahua hubo manifestaciones por parte de ciudadanos y maestros
en las que exigfan a la gobernadora que los nuevos libros debian ser entregados
(El Universal, 2023). En este caso, algunos maestros denunciaron amagos por parte
de las autoridades de la Secretaria de Educacién en Chihuahua. En una nota pe-
riodistica, por ejemplo, se sefialé que estos docentes fueron objeto de amenazas,
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intimidacién y represion (La Verdad de Judrez, 2023). Finalmente, en el mes de
octubre, la Suprema Corte de Justicia deseché el amparo presentado por la panista
y determiné que los LTG debian de distribuirse en las escuelas de Chihuahua. En
un breve comunicado del gobierno, se pudo leer:

El Ejecutivo estatal reitera su respeto irrestricto a la ley y a la Constitucién, por lo que
acatard el fallo dictaminado por los ministros del Poder Judicial (...) El Gobierno del
Estado refrenda su compromiso con la educacién, que es la base fundamental para el
desarrollo de una sociedad y reafirma su postura de acompafiar a padres de familia y
maestros para dar a nifias, nifios y adolescentes herramientas que les permitan desarro-
llarse de manera libre y acorde a las necesidades actuales (INFOBAE, 2023).

En Aguascalientes el gobierno del estado compré una plataforma, como instru-
mento de apoyo en el proceso ensefianza — aprendizaje y benéfico tanto para do-
centes como para estudiantes. Se partia de la premisa de que los LTG eran im-
portantes, pero no podian paralizar el trabajo en el aula, porque, ademais, los y las
maestras tenfan la capacidad de hacer adaptaciones. A diferencia de autoridades de
otros gobiernos opositores y desligada del discurso de la gobernadora, el obispo
y lideres opositores, la directora del Instituto de Educacién de Aguascalientes fue
cauta y sélo declaré que los libros se repartirian en la medida en que las autoridades
judiciales lo determinaran.

RESULTADOS DE UNA VIEJA DISPUTA

La acusacién de que el gobierno federal quiere llevar a los mexicanos al comu-
nismo se ha escuchado varias veces a través de la historia de la educacién en
México. En 1921 en algunos estados hubo oposicién a la creacién de la SEP
porque, supuestamente el gobierno centralista impondria ideas comunistas. Se
dijo lo mismo en 1932, siendo titular de la SEP Narciso Bassols, y luego durante
el periodo de Lizaro Cirdenas, entre 1934 y 1940. Esto ocurrié porque en-
tonces si habia toda una corriente que simpatizaba con las ideas socialistas, por
demis, muy en boga en la época. El mismo José Vasconcelos habia retomado
para su proyecto para encabezar la creacién de la SEP ideas de la educacién que
se empezaba a implementar en la Unién de Republicas Socialistas Soviéticas. En
México, durante las primeras décadas, mis que llevar al pais al comunismo, hubo
quienes proponian «usar la escuela como instrumento para despertar la concien-
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cia social y estimular la movilizacién en favor de una distribucién de la riqueza
y el poder» (Vaughan, 1997; 2001).

El comunismo, como fantasma y enemigo, también recorri6 las marchas y
pronunciamientos en contra de los libros de texto gratuitos, que se crearon y dis-
tribuyeron durante el gobierno de Adolfo Lépez Mateos (1958-1964). Entonces,
hubo inconformidad por parte de varios sectores de la poblacién, especialmente de
organizaciones de clase media, de la Iglesia catdlica y del PAN, que se habia creado
en 1939 y rechazaba todo aquello que tuviera relacién con el cardenismo y con un
Estado interventor. También habia un motivo comercial, se perdian las ganancias
de quienes elaboraban y vendian los libros de texto.

En palabras de Jaime Torres Bodet, secretario de educacion, las autoridades de
la SEP fueron criticadas por los comerciantes y autores de libros, pues el negocio se
les habia acabado: «Por espacio de largos meses —escribié Torres Bodet—, fuimos
objeto de la hostilidad de libreros y autores profesionales de obras de texto». Tam-
bién dio cuenta de la oposicién de propietarios y directivos de escuelas particulares,
vinculados a la Iglesia catdlica: «Fieles a preceptos no confesados (aunque emana-
ban, en ocasiones, de cautelosos confesionarios) las escuelas particulares declararon
un clandestino boicot contra los libros de la secretaria» (Torres Bodet, 1972, pp.
241-249).

El gobierno federal pretendia con los LTG, directa e indirectamente, contri-
buir a fortalecer el nacionalismo revolucionario, construir identidad y legitimar
al grupo en el poder, para lo cual pugné por una politica de unidad nacional y la
homogeneizacién de contenidos educativos para todas las y los nifios mexicanos.
El contexto internacional provocaba la polarizacién de los grupos, pues el triunfo
de la revolucién cubana, en el contexto de la Guerra fria, alentaba a quienes sim-
patizaban con el bloque socialista, realmente un pequefio grupo, pero con una voz
que disgustaba y reprobaban otros (Loaeza, 1988).

Se dijo, en suma, que con estos libros gratuitos y obligatorios se iba a controlar
la mente de las y los nifios y que el gobierno llevarfa a los mexicanos al comunismo.
Nada de eso pasé y los LTG circularon a lo largo y ancho del territorio nacional.
Con la reforma educativa del gobierno de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976)
hubo nuevamente una oposicion a estos libros, pero la disputa ya no fue por la
existencia o no de dichos libros, sino por algunos contenidos. En este sexenio hubo
cambios de planes y programas de estudio en primaria, en el marco de un proyecto
educativo ambicioso que se reflejé en los contenidos de los libros escolares. En los
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de Ciencias Sociales se publicaron imigenes «procomunistas» y en los de Ciencias
Naturales contenidos de educacién sexual que no gustaron. En varias partes del pais,
nuevamente se opusieron el PAN, la UNPF y sectores de la jerarquia eclesidstica.'

La oposicién a los LTG de 2023 retomd esta historia y también asumid, qui-
zés sin tenerlo del todo claro, la oposicién a la educacién sexual que se tuvo en el
afio 2006, estando el PAN en el gobierno federal, a partir de la inconformidad y
oposicién a ciertos contenidos en el libro de Biologia de primero de secundaria.
Segtin una de las escritoras del libro en esta materia, el propdsito era trascender la
ensefianza sobre la reproduccion para estudiar otros temas, los cuales ya se ofrecian,
incluso, en los libros de primaria. Atendiendo a las indicaciones de la propia SEP,
dentro de un gobierno que era de extraccidn panista, se concebia la sexualidad no
sélo desde la perspectiva cientifica, sino también desde su relacién con la literatura,
la historia y el desarrollo de la sociedad (Camacho y Padilla, 2021, pp. 13-15).

En esta ocasién, la dirigencia nacional del PAN no participd, aunque si hubo
ciertas diferencias al interior del partido. La UNPF nuevamente estuvo presente,
vanagloridndose de que, desde su fundacién en 1917, era opositora a decisiones
mal tomadas del gobierno. También participaron algunas autoridades eclesidsticas,
sobre todo en ciertas entidades. En este movimiento se volvié a escuchar la con-
signa «Respeten el derecho de los padres de familia a educar a sus hijos de acuerdo
con sus valores morales y religiosos». Era verdad que los padres tenfan ese derecho
—se dijo—, pero también era verdad que «cuando las decisiones individuales de los
jovenes, como iniciar la vida sexual, se convierten en problemas de salud publica,
el Estado y sus gobiernos tienen la obligacién de disefiar politicas publicas para
controlarlos» (Barahona, 2016).

En aquel afio, la oposicién se dio de manera desigual en los estados, pero no
fue porque hubiera un acuerdo de los gobernadores y gobernadoras de oposicién,
como ocurrié en 2023. Fueron otros factores y la UNPF no siempre asumi6 el
protagonismo; por ejemplo, en Baja California fue muy activa la Coalicién para la
Participacién Social en la Educacién (COPASE), que en sus pronunciamientos de
rechazo, sefial6 que los contenidos de Biologia tenfan «informacién cientifica falsa»
y que, ademds, hacfan «promocién sexual» al hablar de autoerotismo, homosexua-
lidad, condones y anticonceptivos (Mino, 2007, p. 134).

En donde si hubo coincidencia fue en la participacién de la jerarquia eclesis-

10 Sobre los movimientos de oposicién a la educacién socialista (Camacho, 2019).
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tica. Tanto en aquello afios como en 2023, si hubo oposicién de sus representantes.
Por ejemplo, el presidente de la Comisién de Educacion de la Conferencia Epis-
copal, Ramén Godinez Flores dijo que debian retirarse estos libros porque eran
«dafiinos» al promover la masturbacién y la busqueda del placer a través del sexo, y
porque sugerfan «la prictica de parafilias» e «inducian al uso de material pornogri-
fico», lo cual derivaria automaticamente en que el adolescente realizara «conductas
patolégicas». Agregd que con estos libros se promovia el derecho al placer y se po-
tenciaban conductas de riego en los adolescentes; aunque reconocié que no habia
leido el libro y que sélo lo conocia «por reportajes» (Conferencia, 2015).

En esta ocasion, ciertos contenidos cambiaron, porque estaba en juego la venta
de los libros, toda vez que las escuelas, junto con padres de familia, escogian los
libros de texto que ofrecian las casas editoriales, con la anuencia y el financiamiento
del gobierno federal. En este caso, la Comisién Nacional de Libros de Texto Gra-
tuitos no intervenia, pues para los libros de texto gratuitos de secundaria se seguia
otro mecanismo, el cual tenia que ver con la competencia entre empresas que,
siguiendo los lineamientos de la SEP, elaboraban propuestas atractivas y aceptables
para autoridades estatales, maestros y padres de familia.

También la oposicién a los LTG del afio 2023 se vinculd al movimiento oposi-
tor del afio 2016. El nuevo enemigo fue la «ideologia de género», que, si bien ya se
habia cuestionado, ahora se expresaba atin mas porque el gobierno de Enrique Pefia
Nieto promovié el matrimonio igualitario y porque, segin los opositores, habia
manuales que iban a distribuirse en todos los niveles educativos en el pais. Segtin
ellos, dichos textos apoyaban el matrimonio homosexual y permitian que desde
preescolar las y los nifios decidieran qué género quisieran tener. Inicialmente, un
rumor desatd inconformidades que convergieron en protestas pacificas en diferen-
tes partes del pais. Uno de los lideres del movimiento dio su testimonio: «Decfan
que esos manuales que se iban a dar eran manuales de informacién muy explicita,
hablando abiertamente sobre la homosexualidad y sobre todos los otros tipos de
género que se supone existen» (Morales Nuifiez, 2017).

La Iglesia catdlica rechazé tal iniciativa y varios miembros de la jerarquia se
pronunciaron en las entidades. Un obispo declaré puiblicamente que no cabia el
matrimonio entre personas del mismo sexo. A los homosexuales los insult6 en va-
rias ocasiones: en septiembre de 2014 compard la unién gay con relaciones zoofi-
licas y en octubre de 2015 dijo que la homosexualidad era una enfermedad como
la sifilis. Un afio después dijo que la homosexualidad formaba parte de un modelo
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«deolégico... sajon, nérdico», que habia sido implantado a toda la humanidad a la
fuerza y que era contrario a la 16gica y a la naturaleza» (Gonzélez, 2016). El caso del
obispo no fue aislado. La Archididcesis de México, encabezada por Norberto Ri-
vera, dedicé varias pdginas en su semanario a rechazar el matrimonio homosexual
(Beauregard, 2018).

La SEP manifest6 la inexistencia de tales manuales y exhorté a las secretarias
e institutos de Educacién en las entidades federativas que se manifestaran en el
mismo sentido.!" Sin embargo, la aclaracién no tuvo el resultado esperado y la
inconformidad continud, porque, ademds, se mezclaron diversas iniciativas de po-
litica publica, como la Ley General de los Derechos de Nifias, Niiios y Adolescentes,
que debié adecuarse y aprobarse en los congresos estatales.

Una de las organizaciones que mis presencia tuvo en estas protestas fue el
Frente Nacional por la Familia, que, segtin sus lideres, aglutinaba a aproximada-
mente 1200 organizaciones. Su objetivo era responder, cuestionar y, en su caso,
oponerse a las politicas liberales del gobierno federal. Una de sus participaciones
con gran presencia meditica fue cuando aparecié el tema del PIN parental (adap-
tacién de las iniciales en inglés: «Personal Identification Number»). En este caso,
grupos conservadores insistieron en que se legalizara el derecho de los padres de fa-
milia a que se impidiera la imparticién de ciertos temas «delicados» en la educacién
de sus hijos, como la educacién sexual. Esta propuesta la habia hecho en Espana el
partido ultraderechista espafiol VOX, de raiz franquista.

La oposicién, como en otros afios, no prosperd, pero aparecié nuevamente
en 2023, en un contexto de contienda electoral. El adversario fue uno, pero en
sus distintas manifestaciones: el gobierno federal, encabezado por Andrés Lopez
Obrador, el partido politico morena y sus candidatos y candidatas, en especial la
candidata a la presidencia de la Republica, Claudia Sheinbaum Pardo.

NoTA FINAL. CONFLICTO QUE NO TERMINA

En aquellos afios los libros llegaron para aquedarse, pero la oposicién no ha dejado
de movilizarse y demandar se cumplan sus propdsitos y se atiendan sus conviccio-
nes ideoldgicas, politicas y educativas. La historia se repiti, porque, al igual que en
el pasado, los grupos conservadores e inconformes a los libros de texto volvieron
a perder. Aquellos grupos, instituciones y personas que pugnaron por la desapa-

mzm manual sobre sexualidad para preescolar y primarias (16 de junio, 2016). Vanguardia.
hetps://bit.ly/2JbIUOU
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ricidén de los libros de texto gratuitos no lograron sus objetivos. En los primeros
afios de los setenta, tampoco los opositores a la educacién sexual impidieron que
estas lecciones tuvieran cabida en los LTG. Ahora, en 2023 y 2024, también fueron
derrotados quienes pretendieron evitar la distribucién de los libros de la Nueva
Escuela Mexicana.

Lo ocurrido a finales de 2023, con la oposicién a los libros de texto no tuvo
cambios sustantivos en cuanto a las consignas en contra de los contenidos sociali-
zantes y de educacién sexual tal como se habian dado en afios atrés, lo que resaltd
ahora fue el uso politico y electoral de dicha oposicién. Llamé la atencién que la
jerarquia eclesidstica se sumara a este movimiento politico. Ciertamente, algunos
de sus representantes creyeron y creen el gobierno federal estd impulsando a través
de la educacién un cambio hacia el comunismo en la formacién ideoldgica de las
nuevas generaciones.

Se recurri6 al miedo como estrategia electoral para disminuir la votacion a fa-
vor de las y los candidatos de morena, especialmente la candidata a la presidencia de
la Republica. Como se sabe, en época electoral los partidos y contendientes apelan a
las emociones de la ciudadania y, en esta ocasién, los LTG del gobierno morenista
se usaron como un ariete de lucha para golpear politica y electoralmente a quienes
buscan la continuidad del proyecto de Andrés Manuel Lépez Obrador y su partido.
Todo esto, independientemente de si la continuidad o la ruptura debe de darse.

Lo que aqui se concluye es que, a diferencia de otros afios, los cuestionamien-
tos y la oposicién a los LTG tuvieron principalmente un propdsito electoral, sin
negar que hubo otros motivos, algunos de los cuales ya habian aparecido en otros
momentos de la historia de la educacién en el pais, como el de la imparticion de la
educacion sexual y el de contenidos ideoldgicos tendientes a favorecer la implan-
tacién del comunismo en el pais. Yendo mas lejos, este conflicto puede verse como
parte de una confrontacién de grupos con visiones diferentes de la realidad del pais
y con proyecto diferentes de pais. Por ello, el conflicto o la disputa por la nacién
no termina en 2024.

Lo aqui sefialado, por otra parte, no significa que lo libros de texto, que ya han
sido repartidos a lo largo y ancho del pais, sean los mejores. Grupos de especialistas
en la materia han dado opiniones fundamentadas de errores graves en su conte-
nido, estrategias didicticas y fines. Y a estos especialistas, junto con otras voces,
también hay que escucharlos para que la SEP haga los cambios necesarios. Los li-
bros deben estar en las escuelas, pero eso no detiene una critica aguda, permanente
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y propositiva para que las nifias, nifios y adolescentes de todo México tengan los
mejores materiales para su educacion. Pero ésta es ya otra historia.

La oposicién: jCiencia si, adoctrinamiento no!
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