CONACYT

Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia

FFRANCIS(T TLAR SAUINAGTE
U wra i =y

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“Francisco Garcia Salinas”
UNIDAD ACADEMICA DOCENCIA SUPERIOR

MAESTRIA EN EDUCACION Y DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

TESIS

ANALISIS DE LOS ELEMENTOS NARRATIVOS LITERARIOS EN EL LIBRO DE
TEXTO GRATUITO: LECTURAS DE SEGUNDO GRADO EN EDUCACION
PRIMARIA

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRA EN EDUCACION Y DESARROLLO
PROFESIONAL DOCENTE

PRESENTA:
Lic. Diana Apodaca Meléndez
Directora:
Dra. Silvia del Carmen Miramontes Zapata

Codirectora:

Dra. Laura Rangel Bernal

Zacatecas, Zac. a 30 de septiembre del 2023



AGRADECIMIENTOS INSTITUCIONALES

El presente trabajo de investigacion fue realizado gracias al apoyo econémico de la
Beca Nacional de Posgrado otorgada por el Consejo Nacional de Humanidades,
Ciencia y Tecnologia (CONAHCYT), durante el periodo de Agosto de 2021 a Julio de
2023. Mi agradecimiento a esta institucion.

Agradezco de igual forma a la Universidad Autbnoma de Zacatecas “Francisco
Garcia Salinas”, a través de la Unidad Académica de Docencia Superior y la Maestria
en Educacion y Desarrollo Profesional Docente, por la oportunidad de concluir mi

formacion de posgrado en el nivel de Maestria.

Zacatecas, Zacatecas, México; a 30 de Septiembre de 2023.

Diana Apodaca Meléndez.

Generacion 2021-2023
MEDPD



Agradecimientos

Desde mi creencia profunda en la colectividad y el sentido humano con el que se
realizan las cosas que transforman el mundo, refiero que no habria cabida para darle
sentido a este documento a falta de la articulacion de estos elementos. En este
camino investigativo y académico es impensable el trabajo en solitario desde las
distintas aristas que componen el universo individual, por ello quiero agradecer al
colectivo docente de la Maestria en Educacion y Desarrollo Profesional Docente por
la oportunidad inmejorable que se presentd desde el caracter formativo, menciond6 a

las siguientes figuras con respeto y gratitud hacia ellas:

Dra. Irma Faviola Ruiz Castillo, por hacerme saber que la excelencia investigadora y
académica tiene una estrecha relacion con las capacidades humanas, que la empatia

mejora las relaciones sociales.

Dra. Silvia del Carmen Miramontes Zapata, por confiar en mis capacidades y guiar
este proceso de investigacion desde el respeto y la tolerancia, por que sin usted esto

no hubiera sido posible.

Dra. Beatriz Marisol Sandoval Garcia, por ser una profesional en cada uno de sus

acercamientos, por sus palabras que siempre son precisas.

Dra. Maria del Refugio Magallanes Delgado, por hacerme saber que otro mundo es
posible, que la consciencia y el pensamiento critico estan ligados entre el plano

profesional y el personal, por compartir sus saberes de una manera excepcional.



Contenido

INTRODUCCION. ...ttt 6
CAPTITULD Lttt ettt sttt b et 23
HISTORIA DE LOS LTG: ACIERTOS Y DEASACIERTOS ........ccccoiiiniinineirceneeseeeeee 23
1.1 Antecedentes historicos del Libro de Texto: Antes de la gratuidad.........c..cccoeevvveinnnnnn. 23
1.1, 1Creacion de 1@ SEP ... 25
1.1.2 Proyecto de alfabetizacion .............cciiiriiiiiinice e 27

1.2 Origen de 10S Libros de TEXIO......ccceiiiiieiieiceeeee ettt 30
1.2.1 Reforma educativa del gobierno de Adolfo Lépez Mateos (1958-..........cccccvevvenens 33
TOBA) ..t bbb bR bRt A b e b b e bt bRt bbb bt be et 33

1.2.2 Decreto de la institucionalizacion de la Comisién Nacional de los Libros de
TEXEO GratUITOS ...ttt ettt e e e e e et ee ettt reeeeeeeeeaaeeessessassassasssessesnenenes 36

1.2.3 Propésitos de los Libros de Texto Gratuitos en correspondencia a la recién

creacion de la CONATILEG ..o 37
1.3 Evolucion de los Libros de Texto Gratuito ...........c.cocecveeieiiininieiiniincnccneeeeee 38
1.3.1 Libros de Texto Gratuitos: Reformas y Politicas Educativas ...........c.cccccceveueennen. 40
1.3.2 Funcion de los Libros de Texto Gratuito ..........ccccoeveeiericnininiecicenecccreseee 43
1.3.3 Libros de Texto Gratuito: Espafol-Lecturas ...........cccocvveveeiviincenieseeseeseereeens 44
1.4  Estado Actual de los Libros de Texto Gratuito.............cccecvvevenieiininincnicinnccec 46
CAPITULO ..ottt 49
EL TEXTO NARRATIVO EN FUNCION DE LOS LTG .........cooooeceeeeeeeeeeeeeeee e 49
2.1 Definicion de texto narrativo literario ...........coeeeeiereriiicieieeeee e 50
2.2 Tipos de textos narrativos HErarios ..........ccvvcveiieiiie et 55
2.3 Elementos del género narrativo lIterario ............coevevieiieiieseeceeeeeee e 57
2.4 Narrativa INFaNTil ..o s 65
2.4.1 Correspondencia entre la narrativa infantil cohesion y coherencia intratextual,
compresibilidad textual € INFErenCias .........ccoccuveiieiiiie e 70
CAPITULO ..ottt 74
ANALISIS DE LOS ELEMENTOS NARRATIVOS LITERARIOS EN EL LTG LECTURAS EN
RELACION CON LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN EDUCACION PRIMARIA ......74

3.1 Caracteristicas del LTG Lecturas de segundo grado.........ccccecvevieecieeciieieeee e 75



3.2 Blementos A€ AnAliSiS.......cooooveiiieeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt e e e e e e e e e et e reeraeaaeaaaaaes 88

3.3. Analisis estructural del contenido para la comprension de la lectura............cccoecveeeeneee. 96

(Analizar como permite (o no) la cohesion y coherencia intratextual, comprensibilidad

textual € INFEIENCIAS) ......cuiiiiiieiie et 96
CONCIUSIONES ...t e e et e e et e e e e e e e e e aeeeeeeeteeeeeeaaeeeseeseessaasaasass s snnneesennees 99
RETEIENCIAS oottt eeeeeeaen. 100

indice de tablas

Tabla 1. Caracteristicas de las generaciones LTG...............cooiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 45
Tabla 2. Modelos de la descripCion eSpacio...........ccoeviiiiiiiiiiiiii i 63
Tabla 3. Categorias de analisis de los elementos narrativos literarios............... 97

indice de imagenes

Imagen 1.
Imagen 2.
Imagen 3.
Imagen 4.
Imagen 5.
Imagen 6.
Imagen 7.
Imagen 8.
Imagen 9.

Portada del LTG Lecturas. Segundo grado.............cccovviiiiiinnnnn. 77
Contraportada del LTG Lecturas. Segundo grado.................ccevenee. 78
Presentacion del LTG Lecturas. Segundo grado.................ccoeeneee. 79
Introduccion del LTG Lecturas. Segundo grado.............cccoeevenennnn.n. 80
Bibliografia del LTG Lecturas. Segundo grado...............cccovvvieennnn. 81
Créditos iconograficos del LTG Lecturas. Segundo grado................ 82
Lectura Adivinanza del LTG Lecturas. Segundo grado.................... 83
llustraciones del LTG Lecturas. Segundo grado.................ccceveneee. 85
llustraciones del LTG Lecturas. Segundo grado..................ccovneeee. 85

Imagen 10. Tipografia del LTG Lecturas. Segundo grado..................c.ceueenens 86



Acronimos
CONALITEG Comisiéon Nacional de Libros de Texto Gratuitos
LTG Libros de Texto Gratuitos

SEP Secretaria de Educacion Publica



INTRODUCCION

Leer es una actividad imprescindible para la practica educativa, sin embargo, durante
la etapa escolar esta actividad se suscribe como necesaria y obligatoria; se considera
necesaria porque de ésta depende que los estudiantes profundicen en el aprendizaje
autonomo, se mantengan informados de aquellos fendbmenos y acontecimientos
dentro de su contexto e inclusive se amplié el panorama y la cosmovision del mundo.
Leer se convierte en una practica obligatoria en consecuencia de realizar esta
actividad por coaccién con la finalidad de cumplir exigencias académicas

determinadas por los planes de estudio.

Ahora bien, la actividad de la lectura conviene con una serie de beneficios, que
incluso no son propios y exclusivos de una sola etapa escolar, sino que pueden
presentarse en todos los niveles educativos y a su vez beneficiar en buena parte de
la conformacion personal. Las pretensiones de este documento se sustentaron en el
analisis del medio o medios por los cuales se suscribe la actividad lectora dentro de

las instituciones educativas.

Al visualizar el ejercicio de la lectura como tarea impuesta y obligatoria, que
dista ademas de una carga académica en exceso, implica en algunas ocasiones que
finalmente no aporte cambios relevantes en el pensamiento de los estudiantes, en la

mayoria de los casos.

Si se considerara la promocion de una motivacion intrinseca en los estudiantes

seria pertinente la seleccion de textos y lecturas de temas relevantes (de preferencia



contemporaneos), como parte de la iniciacidn y permanencia en la practica de la
lectura, de esta manera se efectuara una conexion entre el lector y el texto (autor),
que a su vez despierte emociones placenteras para el lector o lectora y asi no

quedara vista como una actividad impuesta.

Cabe sefalar que las primeras lecturas han de considerarse como el
parteaguas hacia un interés genuino en la actividad lectora. De ahi la importancia de
analizar la propuesta de los libros de texto, asi como su contenido y que a su vez se

integren adecuadamente dentro de la practica profesional docente.

La finalidad de una evaluacion a estos contenidos se suscribe en dar direccion
a la conformacién de lectores y lectoras desde las propuestas del sistema educativo
nacional, de como podria cambiar la concepcion de los actos de actividades lectoras
dentro de las instituciones publicas y trasladar esto al plano personal de las y los

estudiantes de educacion basica.

Para la evaluacion de las lecturas contenidas dentro del libro de texto gratuito
de lengua materna: lecturas de segundo grado, fue preciso realizar una revisiéon de la
teoria literaria y conjuntarla como disciplina en la estructuracién e integracién en la
seleccidn de textos de los Libros de Texto Gratuitos (en adelante LTG), esto derivado
de la seleccién y pertinencia de la literatura incluida en los libros ya mencionados, es

decir, analizar desde la parte tedrica la obra literaria.

Cabe senalar que la ejecucién de esta investigacion fue posible debido a la

existencia suficiente, pero no en demasia de recursos tanto teéricos como practicos



gue se concentran dentro de este tépico, recursos que apoyaron en la condensacion

y enriquecimiento del estudio.

A partir de una evaluacion del contenido de los LTG fue factible realizar una
valoracion del efecto eventual que llegan a tener algunas de ellas y visualizar la
objetivacién de las mismas dentro de las instituciones de educacién publica basica

como recurso colectivo dentro del sistema educativo.

La actividad de la lectura en espacios educativos se inscribe como necesaria y
vital para el desarrollo del alumnado, y como una forma de resultados positivos en la
educacion. Afadido a esta configuracion, también se sitia como una disposicion
obligatoria la cual carece de elementos reflexivos hacia su practica, ya que la
importancia de ésta radica en responder a competencias propias de la formacion en
educacion basica. Sin embargo, el ejercicio de la lectura no ha pasado objetivamente
(en ciertos casos) a instalarse como una actividad adaptada y adoptada mas alla de

las aulas.

Caben diversas causantes de las que proviene que la lectura se advierta solo
como una actividad académica. Para esta investigacion se ha realizado un analisis
de las lecturas contenidas en el LTG de Lecturas de segundo grado, pues en gran
medida los libros otorgados por el Estado, se configuran como parte esencial de los
primeros acercamientos con la literatura en los afios de educacién inicial, mismos
donde la predisposicidén hacia la formacion de lectores y lectoras es latente. A esto se
afiade el caso de los contextos sociales menos privilegiados donde los LTG son el

Unico acercamiento a material de lectura.



Revisar detenidamente los textos contenidos en los LTG posibilité generar una
evaluacion de los mismos para su efectividad en relacion a los procesos de lectura
en infantes de acuerdo a criterios del género literario, asi como en el caso contrario,
se resalté lo impracticable, esta investigacion exploro la conformacion de los LTG y la

objetividad de ellos.

Ahora bien, los estudios relacionados al analisis de los contenidos de los libros
de texto emitidos por la SEP, se prescribieron como limitados para el caso puntual de
los libros de lecturas, entonces se consideraron los que pertenecen a otras
asignaturas que abordan otros grados escolares o se sujetan en topicos puntuales.
No obstante, se valoroé la revisién de estos como punto de referencia a antecedentes

de literatura y modelos de estudio pertenecientes a los LTG.

De este modo se inici6 con la revision de investigaciones de presencia
internacional que tienen una relacidn si no directa, proporcionan ideas precisas sobre
los libros de texto en otros contextos, que abonaron oportunamente el desarrollo de

esta investigacion.

Se reviso asi, la investigacion de Martinez-Bonafé (2008) encontrada como un
articulo de revista espafola especializada en educacion la cual se dedicé a la
revision del libro de texto como la forma de recurso material instaurado para el
trabajo de la ensefanza. Este trabajo se apegdé al desarrollo de un analisis
documental de diversos textos que han estudiado la relacién entre las politicas de

edicién del libro de texto y politicas curriculares.



Ya que el autor describié como los contenidos de los libros de texto estan
basados en intereses hegemaonicos, han ido desde la intervencion de las editoriales y
las formas negociables que tiene el libro de texto, pasando por configuraciones
ideoldgicas de orden social referidas a cuestiones politicas y hasta las formas

curriculares de estos materiales.

De modo que la investigacion determind que la conformacién del libro de texto
si atiende la concrecion de aprendizajes, pero, por otra parte, depende de una

construccioén de la realidad colectiva determinada desde un control curricular.

En las mismas circunstancias, se considero oportunamente el trabajo realizado
por Belver & Braga (2016), realizado en Espana, donde se expusieron las
caracteristicas principales que definen a los libros de texto y los usos de éste para
fines educativos, refiriendo a un analisis de corte cualitativo. El analisis incorporo

treinta informes elaborados por 120 estudiantes en la diversidad de libros de texto.

El estudio gir6 en torno al cuestionamiento de cual es el uso del libro de texto
que le otorga el estudiantado, ademas de analizar la influencia que estos tienen en el
aprendizaje. El planteamiento de este analisis dictd que el alumnado de nivel
licenciatura de disciplinas educativas, no visualiza en libro de texto como posible
objeto de investigacion y que explorandolo abrira posibilidades para potenciar las

practicas de ensefianza-aprendizaje.

De igual forma, se revis6 un articulo de investigacion a cargo de Caballero &
Fernandez (2017), quienes elaboraron un sustancioso y pertinente marco conceptual

con relacion a la definicion educativa de “libro de texto”. La investigacion contiene un



analisis descriptivo acerca de las reflexiones que incluyen las ventajas y limitaciones
del diseno del libro de texto, ademas de las posibilidades que se tiene con este

material en el area educativa.

En el mismo orden de ideas, pero refiriendo a otro contexto, se inicid6 con la
exposicidon de documentos categorizados como nacionales. Donde cabe sefalar,
estos existen en mayor numero que los conformados internacionalmente, esto se
puede atribuir a diversos factores, como ejemplo: que los libros de texto gratuito son

disposiciones oficiales solo en algunos paises.

Asi bien, los documentos se seleccionaron de acuerdo a la correlacion
tematica de la presente investigacion. En correspondencia al orden cronologico de
elaboracion, se tuvo en primera instancia la aportacion de Vargas (2001), presentada

como articulo de revista indexada.

Vargas (2001), se basdé en describir y comparar actividades de produccion oral
y escrita dentro del libro texto gratuito de espafiol primer grado de educacion
primaria. Dentro de su ejercicio investigativo el autor proporciond una aproximacion

de los LTG hacia un nuevo y mejorado enfoque didactico.

Este estudio fue elaborado bajo un analisis de contenido, donde el autor
presenta el disefio de tablas de frecuencia para el tratamiento simultaneo de dos
libros con caracteristicas cercanas salvo las editoriales, ya que uno fue
proporcionado por la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito (en adelante

CONALITEG) y otro por una editorial privada.



Por otra parte, Barriga (2011) presentd una investigacion educativa, donde
elaboré un analisis mediante una seleccion tematica que incorpord trabajos con
perspectivas curriculares, econdmicas, sociolégicas y politicas, derivando una
discusion sobre los LTG que oferta el sistema educativo mexicano, con respecto a los
procesos de seleccidn de contenidos pedagdgicos y estrategias en el proceso de

ensefanza aprendizaje en educacion primaria.

La autora concluyé con una descripcion acerca de las deficiencias en los
contenidos de los libros de texto y reporta la existencia de elementos auxiliares que
subsanan las deficiencias en los procesos de ensefianza aprendizaje que se sugieren

en los LTG.

En el mismo tenor, Anzures (2011) present6 una investigacion la cual objeté en
la identificacion de fortalezas y contribuciones del LTG con relacion a la politica
publica. Anzures (2011) se apoyé de una metodologia de analisis histérico de donde
se obtuvo como resultado un reconocimiento de los LTG en las formas accesibles al
aprendizaje y la contribucion de los mismos a promover el derecho a la educaciéon en

todos los contextos.

En igual forma, se encontré6 a Gonzalez (2012) dentro de una revista
universitaria con su aportacion a la investigacion educativa, en la cual expuso una
serie de argumentos sobre la pertinencia de los contenidos del LTG. La autora llevo a
cabo un preciso marco historico en torno a las formas de elaboracion de los LTG a lo

largo de la educacion.



Al respecto, Margarito (2014) efectué una investigacion donde analiz6 vy
comparé las distintas ediciones y volumenes del LTG lecturas de primer afo
educacién primaria, esta revisidn fue realizada por orden cronolégico. Este estudio se
caracterizdé por ser de corte cualitativo mediante un analisis comparativo de las

siguientes dimensiones: actividades, estructura, contenido y presentacion.

La autora concluyé reportando que la transformacién de los LTG se ha desarrollado
desde diversos enfoques educativos y programas de estudio. Visualizando una
constante dentro de todas las ediciones del libro de lecturas primer afio, que es la
libertad de catedra. Por otra parte, las actividades contenidas (sugiere la autora),

podrian alcanzar mayores logros si se complementan con estrategias adicionales.

Finalmente, se localizé a Arellano (2020) con un trabajo académico de grado.
Mismo que se dedicé a la comprensién de la forma en como se representa a los
animales dentro de los LTG y como existe cualquier forma de representacién en otro
elemento posible objeto de estudio, la autora explico que esto es sustancial para

entender el discurso que orbita dentro del contenido de los LTG.

Este trabajo se distinguié por ser de cualidad mixta, ejecutado por analisis de
frecuencias, analisis tematico y andlisis critico del discurso, la autora presento la
elaboracion y disefio de tablas de andlisis distribuidas por dimensiones y categorias

que apoyaron en el analisis cuantitativo.

De las evidencias anteriores se estimaron elementos esenciales para el

desarrollo de esta investigacion, considerando que la cantidad de documentos en



relacion a la tematica de LTG en especial atencion al area de espanol-Lectura, es

escasa o no atiende las necesidades suscritas dentro de ésta.

En ultima instancia, se tiene a bien referir que existe un vacio de acuerdo a los
documentos que pudieran inscribirse en la categoria determinada como local, por lo
que se omitira tal apartado. Sin embargo, este trabajo quedé como precursor de la

tematica y abre nuevas posibilidades de indagacién bajo diversos enfoques.

Dentro de esta investigacion se plante6é que cuando se habla sobre lectura, se tiende
a relacionarle de inmediato con la forma institucionalizada de ésta, una actividad
escolarizada y hasta cierto punto pretenciosa. Al encasillarla como pretenciosa no se
le resta valor ni objetividad, sino que se le denominaria asi por el hecho de concebirla
como una forma de evaluar cuantitativamente el desarrollo de los individuos durante
su etapa escolar, es decir, si se ha adquirido (como sistema de decodificacién de
grafias) la lectura entre los cinco y seis anos, se considera un alumno o alumna
regular y por el contrario si durante la primera infancia no se llega a este cometido, se

denominara que se es parte del alumnado con deficiencias considerables.

A lo anterior se afadié la reflexidbn con respecto a la consolidacion de la
lectura como andamio de habilidades cognitivas de orden superior en desarrollo
durante la infancia. Las estrategias para cumplir este objetivo son diversas y las
herramientas que las acompafan también.

Sumado a esto y como parte enunciativa de la presente investigacion, se
contempla una forma de alineacién integral: la conformacion de lectores a partir de

los libros de texto gratuito conlleva a repensar sobre algunas ideas relacionadas con



el disefio, clasificacion, orden y efectividad de estos como materiales proclives en el
desarrollo de la interaccion de la lectura en la infancia. Asi pues, se encontré lo
siguiente:

Se sabe que estos libros son el principal material educativo de los maestros,
aun (sic) cuando su utilizacion sea muy diversa —existe una gran gama de
usos del material: desde la aplicacion directa con los nifios, hasta como medio
para la formaciéon continua, a veces personal e informal del maestro—.
Ademas, se puede afirmar que siguen siendo, junto con los materiales
adicionales de las bibliotecas escolares —que en algunas ocasiones tienen la
fortuna de ser usados por el publico en general—, los Unicos documentos de
lectura existentes en las comunidades aisladas con funciones literarias y
referenciales —con temas de salud, ambientales, de ética y ciudadania vy
contenidos generales de las ciencias y las técnicas—. (Larios, 2001)

Este problema afecta en términos generales a los agentes involucrados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, alumnado y profesorado. Ya que a los
alumnos y alumnas no les permite ejercer desde un sentido practico la actividad de la
lectura y al profesorado porque este tipo de contenido en ocasiones no ha dado
resultados potenciales para inscribir la lectura como un ejercicio habitual, permanente
y agradable.

Cabe resaltar que la educacion primaria se configura como un eslabon
primordial en el desarrollo humano, pues de este depende la consolidacion de
saberes y conocimientos que se visualizan como funcionales para el resto de la vida,
sin embargo, las herramientas utilizadas para este cometido son cuestionables,
puesto que estas se han disefiado con base a elementos de sentido estructural de la
educacion sustentadas en planes y programas de estudio, mismos que se han
creado para establecer parametros en las competencias del aprendizaje, pero que
poco han reflexionado respecto a los aprendizajes significativos.

En el caso de los libros de texto emitidos por la Secretaria de Educacion Publica (en

adelante SEP) de distribucion masiva y de caracter obligatorio, que acompafan las



practicas de ensefianza en cumplimiento del curriculum oficial y que orientan en gran
medida la practica docente, valdria bien objetar cual ha sido y cual es la factibilidad
del contenido de los LTG. Para enmarcar esté argumento se encontré que:

Los nifios y las nifias se relacionan con la informacion a través libro de texto,
se relacionan de esa manera con el conocimiento, simplemente porque
alguien con mas poder les esta obligando. El libro de texto se mantiene como
forma de presentacion del contenido curricular, sélo por presién institucional,
de otra manera, cualquiera sabe ya que otros formatos facilitarian vy
enriquecerian mucho mas esa relacion cultural. (Martinez Bonafé, 2008, p. 65)

Las causas de la baja eficacia de estos contenidos en materia literaria, son
diversas e incluso se derivan en una pluralidad de dificultades en los procesos de
ensefanza aprendizaje, ahora para esta investigacion se puntualizé en el asunto
relacionado a la posible contribucién de los LTG a la formacién de lectores y lectoras,
para ello es importante analizar los textos (narrativos literarios) contenidos en los LTG
que asisten en las practicas lectoras dentro de la ensefanza en el sistema publico
educativo.

La lectura, aporta una serie de bondades implicitas que se insertan de manera
individual y a lo largo del desarrollo, contribuye positivamente en la ejecucion de
actividades de orden tanto personal como social.

El analisis de los LTG proviene de las interrogantes que se suspenden de las
formas presentadas en los libros de lecturas que han sido redisefiados a lo largo de
la historia de la educacién del pais, pero que aun no han dejado rastros de resultados
positivos en la formacién de lectores y lectoras a partir de los LTG.

Ha sido oportuno revisar las propuestas de los LTG, en especifico a los libros de
lecturas de lengua materna de los primeros anos de educacién primaria sobre la

intencionalidad de estos en cuanto al ejercicio de la lectura, afladiendo a esta idea

que la actividad lectora se convierte en un proceso integrador. Es decir, que en



general la lectura no aparece de manera aislada, sino que con ella vienen las fases
de escritura, comprensién y competencia lectora no solo en el area de la ensefianza
del espafiol, puesto que las demas asignaturas como conocimiento del medio o
formacion civica y ética conciben una carga de material de lectura importante;
ademas de leer, interpretar y seguir instrucciones en el caso de Matematicas, por
referir algunos ejemplos.

En consecuencia, de aquellas disyuntivas en el marco de las lecturas
contenidas en los libros de texto elaboradas por la CONALITEG se deriva el
cuestionamiento: ;Las caracteristicas literarias que contienen los libros de texto
gratuito de lecturas son una herramienta que favorece a la comprension de la lectura

en el alumnado de segundo grado de primaria?

La interrogante se respondid desde el supuesto que propone que la
concrecion de un analisis de las lecturas de los libros de texto indicara si estos
dispositivos propician con caracteristicas funcionales en la comprension de la lectura
en la infancia. Considerando, ademas que la utilidad que se desprendié a este
analisis conllevaria a integrar de manera oportuna la actividad de la lectura desde las
instituciones del sistema publico.

Pues se considerd que una revision de esta dimension contemplara desde la
revista de los textos y su factibilidad o su incompetencia, en el caso de que alguna
lectura resulte inconveniente se sugirio la implementacién de algunas propuestas

genéricas con mayores beneficios.



Fue posible realizar un analisis de los textos literarios en el libro de texto de lecturas
segundo grado, que indico si este es un dispositivo que propicie la comprensién de la
lectura en la infancia.

En ese mismo contexto, se plante6 como objetivo estelar y que se delimitd
como la forma realizable de esta investigacion, ya que se consideré como factible y
asequible, mismo que radicé en analizar los textos narrativos literarios indicados
como lecturas obligatorias contenidas dentro del LTG Lengua Materna: Lecturas de
segundo grado para determinar si contribuyen en la consolidacién de la comprension
lectora entre el alumnado.

Dentro de este marco, tomando en cuenta que la meta fue trazada de forma
general no podria concretarse de manera aislada, por ello se suspenden objetivos
especificos que aportaron orden en operacion sistémica en el acto de generar la
investigacion. A continuacion, se suscriben respecto al orden de las fases de este
estudio: a) Explorar los LTG en la historia de la educacion como material de lectura,
b) Describir los elementos del género narrativo literario de los libros de texto gratuito
de educacién primaria y c¢) Construir documentalmente un analisis de los elementos
del género narrativo literario para saber si son una herramienta que facilitan la
comprension de la lectura en el alumnado de educacion primaria.

Por lo que se refiere a la parte conceptual, se tuvo a bien abordar la forma en
que se concibe el acto de la lectura desde distintas perspectivas, esto con la
intencion de visualizar la diversidad de acepciones en torno a ésta.

Leer, en principio de cuentas es un verbo, una accién vinculada a un proceso
de decodificacion de grafemas ordenadas sintacticamente; para complementar esta

idea se encontré “la propuesta linguistica asume que leer consiste en procesar



técnicamente las letras. El objetivo es aprender el codigo escrito y su
correspondencia con el habla; interesa menos la comprensién o la implicacion social
del texto”. (Cassany, 2009, p. 9).

Esta concepcion esta ligada a procesos de ensefianza-aprendizaje formales,
contextualiza ademas donde se desarrolla especificamente, para condensar esta
idea se encontro a Solé (1992), con la siguiente afirmacion:

Aprender a leer no es muy distinto de aprender otros procedimientos que se
ensefian en la escuela. Requiere que el alumno desarrolle un sentido a la
lectura, que cuente con recursos cognitivos suficientes para hacerlo y que
tenga a su alcance la ayuda insustituible de personas que confien en la
competencia de los nifios y que sepan intervenir para fomentarla. Como ocurre
con otros aprendizajes, no se realiza de un dia para otro, ni se consigue su
dominio de una vez para siempre. Se trata de un proceso dilatado, a lo largo
del cual se incrementan las posibilidades del lector y le acercan a la imagen
del lector experto o al menos convencional. (p. 49)

Desde el punto de vista pedagdgico, leer se tiene contemplado como un
aprendizaje escolar que se deriva del desarrollo de habilidades cognitivas en accién,
mismo que requiere de un agente posibilitador que guie, ordene, refuerce y evalué
este proceso. Cabe senalar que es paulatino e integral, pues en medida de su
practica llega a consolidarse objetivamente y por otro lado, se relaciona
estrechamente con el proceso de la escritura. Dos procesos cruciales a lo largo de la
etapa escolar.

Para seguir en la linea con lo referente a la lectura, se despliega la
conceptualizacion de los textos narrativos, mismos que se inicia con detallar que la
narrativa es un género literario que comprende la novela y relatos. Las caracteristicas
de estos, es que se encuentran escritos en prosa, narran hechos mediante un

narrador, ademas intervienen uno o mas personajes, la estructura de las narraciones



esta ordenada secuencialmente. En el contenido de los LTG se encuentran textos
narrativos especificos como cuentos, novelas cortas y poesias.

En cuanto a las herramientas que se indicaron dentro de esta investigacion, se

tienen los libros de texto gratuito de los que se conoce como los materiales
proporcionados por el sistema (CONALITEG) utilizados como medios de
alfabetizaciéon masiva, distribuidos en los niveles de educacion basica, mismos que
son imprescindibles y gratuitos para el alumnado inscrito en cualquier institucion
educativa.
En las siguientes lineas se ha de considerar la serie de elementos propios de la
estructura metodoldgica de esta investigacion, ya que en las ciencias sociales como
en las ciencias exactas se requiere de una concreta fundamentacion y una absoluta
objetividad para la validacién de las mismas. Asi se menciona que este trabajo tiene
la caracteristica de ser una investigacibn monografica ya que reune aquellos
elementos propios documentales y de analisis necesarios para ser incluidos dentro
de esta categoria.

Con relacion al tipo de estudio y disefio metodoldgico, este se definié de corte
cualitativo que se conduce por el método de analisis de contenido, desde una vision
investigativa mas concreta, Alvarez-Gayou (2003) define: “el analisis de contenido es
uno de los procedimientos que mas se acercan a los postulados cualitativos desde
sus propositos; busca analizar mensajes, rasgos de la personalidad, preocupaciones
y otros aspectos subjetivos”. (p. 164)

Por otra parte, Bardin citado en Tinto (2013) menciona que “el analisis de
contenido es descrito como un conjunto de técnicas de analisis de comunicaciones

utilizando procedimientos sistematicos y objetivos de descripcion del contenido de los



mensajes” (p.140), el analisis de contenido permite dar caracter cientifico a la
revision y exposicion de mensajes presentados en diversos contextos y a diversas
audiencias.

Continuando con las aportaciones de Bardin y como asunto complementario de lo
anteriormente expuesto, se encontrd que:

El conjunto de técnicas de analisis de las comunicaciones tendentes a obtener
indicadores (cuantitativos o no) por procedimientos sistematicos y objetivos de
descripcion del contenido de los mensajes permitiendo la inferencia de
conocimientos relativos a las condiciones de produccion/recepcion (contexto
social) de estos mensajes (Tinto, 2013, p. 141).

Es asi que, al exponer el método de analisis de contenido se esta refiriendo a
una forma de investigacion cientifica, que incluye la utilizacién de un sistema de
reglas y una serie de pasos procedimentales, es decir, que sobre pasa el ejercicio de
la comprensién de un mensaje.

Para condensar lo anterior, se tiene que: “la utilizacién de esta técnica permite
adentrarse en los entresijos del contenido, delimitar sus dimensiones y variables y
crear un sistema categorial que permita ubicar las diversas partes del mensaje en la
categoria correspondiente” (Boronat, 2005, p.157).

Desde esta perspectiva el presente documento se instalé en el analisis de los
textos narrativos literarios contenidos en el libro de texto gratuito de lecturas segundo
grado de educacién primaria. Se pretende agrupar una categoria de analisis, el
disefio de tablas de andlisis aplicadas dentro de las cuales se integraron criterios
seleccionados con base en el propdsito de la investigacion.

Para concretar la técnica investigativa, se disefid una tabla que integra las
categorias y elementos de analisis, ya que de tal manera se obtuvo la cantidad

suficiente de informacion con relacibn a las estimaciones y alcances de la



investigacién. Cabe sefalar que dicha tabla es una herramienta creada propiamente
para este ejercicio, en revista que no existe algun antecedente de algun material

creado para el estudio de textos narrativos literarios en LTG.



CAPTITULO |
HISTORIA DE LOS LTG: ACIERTOS Y DEASACIERTOS

Para la comprension de un fendmeno es imprescindible revisar y analizar su
comportamiento desde el origen y de todos aquellos procesos de evolucién o
involucion segun sea el caso, por esta razon se tiene a bien extender esta

investigacién desde una inspeccion general en los cambios efectuados para los LTG.

En esta primera parte de la investigacion se concreta la serie de eventos
encadenados que enmarcan el concepto y funcionalidad que refriere a los LTG,
abordando mas alla del mero escenario pedagdgico, académico o institucional. Al
abarcar los aciertos y desaciertos, se toma en consideracién aquellos primeros
intentos de convertir a los LTG en dispositivos para diseminar contenidos de

aculturacion e ideologias.

1.1 Antecedentes histoéricos del Libro de Texto: Antes de la gratuidad
Los planteamientos sobre |la Historia de la educacion en México, versan inicialmente

sobre escenarios ubicados en la época de la conquista espanola y sobre las formas
poco ortodoxas de perpetracion en cuanto a conceptos ideoldgicos. Cuya finalidad de

los mismos, radico en la transicion (sometimiento) de una sociedad.

Si bien, la llamada educacién durante la etapa de la colonizacion en México,
dificilmente podria considerarse formal se encuentra aqui un punto de partida hacia
épocas posteriores donde la educacion adquiere un caracter formal y un cambio

social con tintes politicos. Cabe mencionar que inicialmente la educacién formal fue



parte de asuntos del clero, sector que durante siglos influyo en los objetivos de la

corona espafola trazados para la conquista de México.

Para el afo 1810 y con el inicio de la guerra de Independencia, aparecen las
primeras promulgaciones con respecto a la abolicion de la esclavitud. Es hasta 1821
con la consolidacion de la independencia, donde la educacién comienza a sentar
bases mas sdlidas. Se inicia pues con la llegada de la escuela lancasteriana a

México.

Cabe senalar que la histografia de la educacion del pais, refiere una senda de
claroscuros y la ausencia de acciones eficaces para la consolidacién educativa. Ya
que es hasta el periodo postrevolucionario donde las tareas en el area educativa

toman un caracter formal e incluso constitucional.

Como ejemplo ilustrativo y contundente se tiene la promulgacion del articulo 3°
en la constitucion de 1917 que reveld: "Art. 3. La ensefanza es libre; pero sera laica
la que se dé en los establecimientos oficiales de educacién, o mismo que la
ensefanza primaria, elemental y superior que se imparta en los establecimientos

particulares” (Suprema Corte de Justicia de la Nacion (SCJN), 2017).

La publicacion de este articulo constitucional, albergd solo algunos elementos
esenciales para validar su ejecucion, “fue hasta 1920, ya en un periodo de paz y
reconstruccion, cuando la escuela dejo de ser privilegio de los centros urbanos y la
labor de alfabetizacion se extendié por todo el territorio nacional” (Loyo, 1998, p.160),
es decir, que las acciones efectivas en materia educativa fueron tardias e incluso no

todas fueron logradas, pues algunas de ellas hoy en dia siguen a falta de resolucion.



1.1. 1 Creacion de la SEP

Con el término de la revolucion surge un nuevo rumbo para la educacién del
pais, en seguida de la promulgacion del articulo 3° constitucional (1917) y
precediendo la creacion de la Secretaria de Instruccion Publica, misma que se vio
desplazada por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en 1921 por instrucciones
del entonces presidente Alvaro Obregén, la secretaria ya contaba entonces con

reconocimiento y caracter oficial debido al antecedente del Ministerio de Educacién.

Dicha institucion estuvo a cargo de José Vasconcelos reconocido como el
primer secretario de educacién publica, “La creacidon de la Secretaria de Educacion
Publica en 1921 dio forma a la mas sdlida institucion educativa que tendria bajo su
responsabilidad extender la educacion elemental y la cultura nacional” (Lira, 2014, p.
128), bajo este argumento las acciones precisas de la secretaria radicaron en la
construccion de una sociedad moderna, acercar el conocimiento y sobre todo fijar los
preceptos de una llamada <<Unidad Nacional>>. Para condensar este apartado se

tiene que:

Vasconcelos asumié las tareas educativas desde la perspectiva de la
vinculacién de la escuela con la realidad social; en su discurso de toma de
posesion como rector de la Universidad afirmo:

"Al decir educacion me refiero a una ensefanza directa de parte de los que
saben algo, en favor de los que nada saben; me refiero a una ensefianza que
sirva para aumentar la capacidad productiva de cada mano que trabaja, de
cada cerebro que piensa [...]Trabajo util, trabajo productivo, accion noble y
pensamiento alto, he alli nuestro propdsito [...] Tomemos al campesino bajo
nuestra guarda y ensefiémosle a centuplicar el monto de su produccién
mediante el empleo de mejores Utiles y de mejores métodos. Esto es mas
importante que distraerlos en la conjugacion de los verbos, pues la cultura es
fruto natural del desarrollo econdémico [...]" (SEP, 2015)



El discurso de Vasconcelos se dirigid hacia la construccion de una nacién
cercana al arte y la cultura, que prometian la transformacién de una sociedad
instruida en distintas areas, abogando también por la universalidad de la educacion

dentro de un pais altamente desigual en oportunidades educativas.

Las intenciones del entonces secretario de educacion se suspendieron en minimizar
el grueso de la poblacion en calidad de analfabeta; “una gran mayoria, cerca de 80%
de la poblacion, era analfabeta y una buena parte de ella permanecia aislada fisica y
culturalmente pues desconocia el idioma nacional o vivia en comunidades

inaccesibles” (Loyo, 1997, p. 160).

Por este motivo, las campafias de alfabetizacién se dirigieron a todas y cada
una de las regiones del pais, ya que ninguna poblacién quedaria excluida de la
transformacion educativa. De esta manera se inicia una “campana contra el

analfabetismo”, aunado a ello el proyecto de federalizacién educativa.

En sus inicios la actividad de la Secretaria de Educaciéon Publica se
caracterizd por su amplitud e intensidad: organizacion de cursos, apertura de
escuelas, edicion de libros y fundacién de bibliotecas; medidas éstas que, en
su conjunto, fortalecieron un proyecto educativo nacionalista que recuperaba
también las mejores tradiciones de la cultura universal. (SEP, 2015)

Se tiene a bien mencionar que elementos sujetos en la modificacion de la
educacion del pais, se retoman de ideas primigenias de otras naciones en aras de
una modernidad consolidada e incluso de algunas en procesos de transformacion.
Como lo resefa Lira (2014) en la siguiente referencia “Loyo (1999), por su parte,
sugiere que muchas de las técnicas empleadas en la campana de Vasconcelos

fueron copiadas de la experiencia soviética” (p. 129), como esta elocucién existen



otras que afirman qué Vasconcelos trato de replicar otros modelos educativos de la

época.

Lo anterior no quiere decir que la captacion de ideas de otros contextos se
considere un acto deshonroso, sino que al contrario marcaron una pauta importante
para el desarrollo de otros entornos, a lo que se podria afadir que el entonces
secretario se enfocd en adaptar, aplicar y mejorar esas estrategias previamente

disefnadas.

sus primeros anos de existencia, la SEP se encargd de proveer de materiales
de lectura que trasladaron a las aulas el sentido social de la Revolucion
mexicana. A pesar de tener una gestion muy breve, con Vasconcelos se
sentaron las bases para que los contenidos ideolégicos de la educacién se
replantearan verdaderamente en los libros y en la concepcion misma de
aquello que representaba un docente. (Cruz, 2019, p.55)

Asi bien, para afianzar la propuesta educativa del pais, se organizé la reparticion de
diligencias por departamentos, los primeros y fundamentales fueron: el departamento
escolar, el departamento de bibliotecas y el departamento de bellas artes. Mismos

donde se observo la preeminencia que el secretario adjudicaba sobre otras areas.

1.1.2 Proyecto de alfabetizacién
El proyecto de alfabetizacion inicia con la idealizacién hacia el cambio y

transformaciéon social a través del conocimiento. Es asi como Vasconcelos y en
funcidn de sus diligencias politicas inicia la travesia de la creacion de bibliotecas
publicas (como primer menester) que permitieran a una sociedad posrevolucionaria el
acercamiento a acontecimientos mundiales, a incentivar la imaginacion mediante
figuras literarias, concebir una nueva idea del mundo y sobre todo hacerlo cercano
sin distinciones. “Como Secretario de la SEP, trat6 de que los alcances de su

proyecto cultural fueran nacionales e incluyentes, atendiendo a la mayor parte de los



estratos sociales desfavorecidos” (Amat, 2018, p. 40), impulsando asi a una

esperada universalidad educativa.

Es oportuno referir que, en otro momento previo a esta iniciativa, existieron
atisbos de atender la urgencia del analfabetismo como se apunta en Ixba (2013) cita
a Martinez (2002) : “Desde el porfiriato y en los gobiernos de Alvaro Obregén, Lazaro
Cardenas y Manuel Avila Camacho se realizaron esfuerzos para proveer de
materiales de lectura y cartillas de alfabetizacion a las escuelas del pais (Martinez,
2002: parte 1)’ (p. 1190), sin embargo, este primer movimiento fue cuestionable en
cuanto a las formas de inclusion del proyecto. Es asi como dirigentes posteriores lo

replantearon mas tarde.

En tal sentido, se sentaron las bases de un gran plan nacional educativo que
prometia insercién; cabe resaltar que en este periodo las formas inaccesibles a los
procesos de ensefanza-aprendizaje formal se encontraban marcados debido a
situaciones econdmicas de orden mundial, que afecto diversos giros mercantiles y el

area editorial (rubro controlado por particulares) no estuvo exento.

Muchas autoridades y maestros consideraban que la falta de material de
lectura contribuia a mantener el analfabetismo; denunciaban el hecho de que
en México, el folleto, el libro y las publicaciones en general habian sido
siempre articulos costosos y que se habia atendido siempre, aunque también
deficientemente, a la élite intelectual que podia pagar lo que leia, y a la nifiez
de las ciudades, suministrandole textos escolares. (Loyo, 1998, p. 164)

De ahi la inquietud del secretario por pugnar con la asistencia editorial por
parte del Estado, que pretendio reflejarse en el acceso generalizado a material

bibliografico, sin desatender la encomienda de politizar el contenido del libro de texto.



Al ser el libro de texto un material, disefiado de manera privada, se convirtié en
un objeto de ostentacion y accesibilidad limitada, dedicado y distribuido sélo para
algunos sectores de la poblacién, donde los intelectuales con acceso a material
impreso, provenian inherentemente de una herencia con suficiente sustento
econdmico. La escuela como los libros de texto se encontraban en calidad de

exclusivos.

La fe del secretario puesta sobre los materiales bibliograficos distribuidos de
forma general se tradujo en planes que se concretaron en un tiempo relativamente
corto, “para Vasconcelos los libros eran esenciales como elementos educativos, por
lo que lanzé una campafa para abrir bibliotecas publicas por todo el pais” (Villa,
2009, p. 35), la edificacion de bibliotecas publicas se podria considerar un gran

proyecto que hasta el dia de hoy no ha perdido vigencia.

Puesto que la creacidn de bibliotecas publicas permitiria a la poblacion el libre
acceso a la literatura universal, sin necesidad que eso generara un gasto econémico
no contemplado. A la vez que fueron edificadas bibliotecas en la urbe del pais, se
gestiond también por el acercamiento de bibliotecas ambulantes que llegaron a zonas
alejadas de capitales, con el objetivo de acercar material de lectura a sectores de la

sociedad en desventaja educativa.

Con las amplias facultades que tenia como rector, Vasconcelos puso
en practica sus ideas sobre la educacion, entendida ésta como un vehiculo de
unidad e identidad nacional. Apenas asumioé su cargo, inicid una vigorosa
lucha contra el analfabetismo, que segun el censo de 1920 afectaba a 6 973
855 habitantes de la republica mayores de 10 anos, esto es, 66.17%. Tan
titanica empresa necesitaba de la ayuda de toda la nacion, por lo que organizo
una Gran Campana Alfabetizadora que, segun él, deberia ser similar a una
campafa militar en la que todos los ciudadanos deberian “salvar” al pais de la
ignorancia. (Loyo, 1998, p. 169)



En la demarcacion de la construccién de las campafas de alfabetizacién se crearon
diversas estrategias que prometian disuadir la situacidn compleja en materia
educativa, “En el marco de la construccion del México posrevolucionario, las
desigualdades sociales entre campesinos, indigenas, obreros, entre el campo y la

ciudad tenian como elemento comun al analfabetismo” (Lira, 2014, p.127).

Desde esta perspectiva, la direccionalidad los planes de la SEP se orientaba a
desdibujar las marcadas diferencias en cuanto al acceso de procesos ensefianza-
aprendizaje, que incluia ademas una especie de revolucion intelectual. “El plan de
Vasconcelos era mucho mas amplio que una simple campafa de alfabetizacion; era
todo un proyecto de cultura popular en que la ensefianza de las primeras letras era

sélo el paso inicial” (Loyo, 1998, p. 171).

A pesar de la loable intervencion de las diversas campanas de alfabetizacion,
durante esta fase de la educacion en México, no llego a materializarse como lo
previsto, “Sin embargo, el proyecto fue abandonado cuando Vasconcelos comenzo
su campafa politica” (Amat, 2018, p. 40), aunado a ello durante cerca de cuatro

décadas, esta diligencia fue tergiversada e intervenida sin fines practicos.

1.2 Origen de los Libros de Texto
Con referencia a los Libros de Texto, se tiene a bien mencionar que los

origenes de estos se encuentran citados en décadas precedentes a la creacion de la
SEP, ya que fueron disefiados como cartillas de instruccion donde se promovian

formas de construir ciudadanos, modelos de mexicanidad.

Asi las primeras ideas de materiales educativos fueron creadas y las que

siguieron circulando bajo preceptos de dirigencias politicas subjetivas e irreflexivas,



posiblemente funcionales para ciertos periodos de la historia de México, pero
cuestionables para una sociedad después de la llamada revolucion. Misma revolucion
que evoco una radicalizacion insoslayable en cada vertebra de estructura social,
entonces la parcela educativa tendria a bien ser revolucionada y parte asi con el

objeto educativo estelar: el libro de texto.

Entre la primera y segunda décadas del siglo XX los libros de texto que se
usarian en las escuelas empezaron a ser elegidos por concurso. “Se buscaba
que los libros se caracterizaran por su correccion literaria, aptitud pedagdgica
y amor a la patria” (Avila y Mufioz, 1999:34). La primera vez que se publicé la
lista de libros aprobados para la escuela primaria fue en 1914, y los maestros
podian elegir el que quisieran para cada materia, siempre y cuando se
comprometieran a utilizarlo durante todo el ciclo escolar. (Villa, 2009, p. 34)

Para esta etapa, si bien aun no existia una unificacion del libro de texto como
se conoce actualmente, se planteaba la posibilidad de generarla a partir de la libertad
de catedra en torno al uso del mismo. La unificacién del libro de texto pretendia
homogenizar los procesos de ensefanza-aprendizaje. Por otra parte, en este

escenario cabe sefialar que la gratuidad de este recurso aun era una idea lejana.

Como se ha mencionado anteriormente, los cambios sustanciales educativos
se propiciaron a partir de la creacion de la SEP, puesto que en los primeros afos
posteriores a la revolucion se abogd por disminuir los costos excesivos de los libros

de texto disefiados para los escolares, pero aun dejaban cabida a la exclusividad.

Ahora bien, la injerencia de Torres Bodet con los libros de texto se afianza en
ulterior hasta el periodo presidencial de Adolfo Lopez Mateos, donde la educacioén se
conduce por un rumbo distinto con nuevos brios y por supuesto en calidad de

mejoria. Torres Bodet es nombrado secretario de la SEP en este mandato y como



discipulo-colaborador de José Vasconcelos retoma la inventiva eficaz para

materializarla a cabalidad. (Amat, 2018, pp. 33-82)

Puesto que en el primer momento de esta intencion (con Vasconcelos), una
serie de factores impidieron concretar. Ahora con una nueva reforma educativa
extendida por Lopez Mateos y comisionada a Torres Bodet, se atendia a la llamada

universalidad de la educacion, que incluia ademas la caracteristica de gratuita.

Por primera vez en la historia de México no habria distingos entre nifios de
escuelas primarias publicas y privadas, rurales y urbanas; cuando menos no
en el material educativo que el Estado se propondria entregar. Por el caracter
gratuito, unico y obligatorio del libro de texto, todos los alumnos, por grados y
asignaturas, recibirian los mismos impresos. (Ixba, 2013, p. 1190)

Mediante los libros de texto en calidad de gratuito, se abria asi la posibilidad de
minimizar la problematica al acceso a la educacion en sectores poco privilegiados de
la sociedad, consolidar de esta manera propédsitos que advirtio el triunfo de la
revolucion de 1910, mismos que quedaron truncados al seguir perpetrando

situaciones de desigualdad social.

Para Torres Bodet los libros de texto y los programas de estudio eran el nucleo
de su preocupacion (Villa, 2009, p. 38), desde esta perspectiva la educacién adquirié
un nuevo rumbo, que posibilitd que la insercidon de las clases sociales en desventaja

debido a su situacién econémica.

Con relacién a los nuevos ordenamientos, ya con Torres Bodet al frente de la
SEP, los cambios sustanciales no se hicieron esperar, promoviendo el progreso sin

apartar de ello la parte humana.

Torres Bodet consideraba que los libros de texto debian ser cientificos,
de manera que evitaran los sentimientos de odio, y proporcionaran una



formacion humana, democratica y justa. Para ello era necesario suprimir los
libros anticuados y los extranjeros, muy dados a explotar los sentimientos de
amor y dulzura. (Villa, 2009, p. 38)

A partir de esto, el secretario replantea algunas ideas que se desprenden de los
primeros libros de texto e incluso algunas las elimina, con la conviccién de que
contrapunteaban al nuevo orden social que el pais estaba por experimentar, ello
adjunto la exclusién de diversos materiales impresos escritos y editados por no
nacionales que enconaban en la sociedad y diferian del mandato presidencial en

turno.

El origen de LTG, proviene de una demanda social desatendida o atendida
parcialmente, a causa de la indiferencia de gobiernos que restaban importancia a la
materia educativa. Estos lastres que impidieron concretar con celeridad

inconsistencias educativas.

1.2.1 Reforma educativa del gobierno de Adolfo Lépez Mateos (1958-

1964)
En lo que respecta a los cambios educativos conformados desde la esfera

gubernamental, se tiene que la transicibn de un ejecutivo a otro genera
ineludiblemente reformaciones a los planes y programas de estudio aunado a ellos
los instrumentos que promueven la educacion. En este caso, se hace referencia a los

Libros de Texto que han sido reformados a la par de los curriculos.

Una de las referencias cruciales para la reforma educativa de Lépez Mateos,
se atribuye a las influencias del periodo presidencial de Manuel Avila Camacho
(1940-1946), sobre todo en relacion a la reincorporacion de Torres Bodet a la SEP.

Cruz, lo describe en su investigacion:



Desde esta primera incursion como titular de la secretaria, Torres Bodet
intentd sin éxito conformar un verdadero sistema de edicién y distribucién de
libros de texto del Estado que cumpliera con el propdsito de atender a toda la
poblacion mexicana. Esta mision, no obstante, le estuvo reservada a él mismo
afios mas adelante. (2019, p. 56)

Con la intervencion previa de Torres Bodet en la SEP vy los intentos de hacer
patente el proyecto de distribucidén de libros de texto, se reitera que este propdsito se
cumple afos mas tarde, puesto que, aunque las intenciones se encontraban, las
circunstancias lo impedian. La ejecucion de este proyecto llega en otro periodo
presidencial como lo sefiala Amat “...para el sexenio de Adolfo Lopez Mateos, Torres
Bodet volvio al frente de la Secretaria de Educacion Publica. En ese puesto realizd
una planeacién extensa en materia educativa, ahora si con el apoyo expreso del

presidente en cuanto a financiamiento”. (2018, p. 74)

La historia narra episodios desde diversas perspectivas de un avivamiento del
plan sujeto a los libros de texto, mismos que han coincidido en cuanto al orden de
sucesos Yy personas involucradas durante cada momento, para reforzar esta

informacion se encontrd que:

José Vasconcelos editd los clasicos en 1921; Lazaro Cardenas cred la
Comision Editora Popular y diez anos después, en 1944, Jaime Torres Bodet —
quien se habia encargado del Departamento de Bibliotecas a inicios de los
afos veinte— cred la Biblioteca Enciclopédica Popular que existié hasta 1948.
Torres Bodet como Secretario de Educacion con Manuel Avila Camacho
sugirio que el Estado publicara libros de texto para la escuela primaria, pero
sélo 15 afos después pudo concretar su suefo: cuando fue por segunda vez
titular de Educacioén Publica, durante el periodo presidencial de Adolfo Lépez
Mateos...(Villa, 2009, p. 46)

De forma precisa, Villa Lever muestra una semblanza somera del proceso histérico
entorno a los libros de texto. Como se puede observar, la objetivacion de los
materiales impresos se afianza 38 anos después de la primera tentativa, los motivos

que delimitaron una consolidacion son de diverso orden, sin embargo, lo que viene a



convenir en este apartado, son las reformas educativas y la supresién de la

importancia en relacion a los libros de texto.

Por otra parte, para que el proyecto de los libros de texto llegara a
consolidarse, se necesito de una fuerza sinérgica entre el poder ejecutivo y el

organismo comisionado para hacerlo patente. Al respecto se encontroé:

Al llegar a la presidencia Adolfo Lopez Mateos el panorama educativo
no era del todo halagador. La explosion demografica tomaba proporciones
sorprendentes arrojando sobre los gobernantes y educadores de México una
grave responsabilidad, ya que el pais no lograba dar los servicios que la
poblacion requeria a la velocidad con que ésta se multiplicaba. Se habian
hecho esfuerzos meritorios, pero el analfabetismo todavia ascendia a 37.8%
de la poblacién mayor de 6 afos. El presidente, vasconcelista en su juventud,
dio gran importancia al aspecto educativo y por vez primera en México se
planed la educacion a largo plazo. (Greaves, 2018, p. 223)

Como producto de la prioridad otorgada a la situacion social del pais (enfatizando en
el sector educativo), el presidente electo en 1958 Lopez Mateos, genera cambios con
prontitud. Ademas de ser anunciados durante la toma de protesta (1° de diciembre de
1958) y trabajar en conjunto con Jaime Torres Bodet como secretario de la SEP, se
genera la reforma educativa que cambiaria el rumbo de la historia de la educacion,
una transicién en vigencia debido al vigor de su conformacion. En este sentido y

continuando con las afirmaciones de Villa, se extiende a bien el siguiente apartado:

Como presidente de la republica, Lopez Mateos propuso el Plan Nacional para
la Expansion y el Mejoramiento de la Educacion Primaria, o Plan de Once
Anos, que concebia la educacion por primera vez a largo plazo: a partir de
éste, se destind 20% del presupuesto global a la educacion privilegiando a la
primaria, y se planted resolver el déficit de escuelas y maestros necesarios
para satisfacer la demanda real, asi como la revision de los planes vy
programas de estudio para mejorar la calidad de la ensefianza. Es en este
marco que fue creada la CONALITEG, con el fin de convertir en realidad la
gratuidad de la educacién, al separar la edicion de los libros de texto de
cualquier interés lucrativo. (2009, p. 47)



En tal sentido, las propuestas de la reforma educativa de este sexenio
apuntaron resolver la deuda que se tenia con la educacion desde el final de la
revolucion, al parecer un rubro destendido por gobiernos precedentes o atendido
parcialmente. La intervencion en los planes y programas se dispusieron a restablecer
procesos de ensefianza, aunado a ello destinando recursos materiales y humanos

para el cumplimiento a cabalidad de las propuestas socialistas de Lépez Mateos.

Es propio mencionar que la complicidad del presidente y del secretario de la SEP
llevaron a la educacion a evolucionar de manera sustancial, subrayando ademas el
fuerte compromiso con la sociedad mexicana al proponer la gratuidad de la misma.
Dentro de este orden de ideas y a colacion de la gratuidad viene la creacion de la
Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), un organismo
publico y descentralizado que permitiria la gestion de la entrega de material impreso

asistiendo la educacioén basica sin fines de utilidad monetaria.

1.2.2 Decreto de la institucionalizacion de la Comision Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos

Para fijar la propuesta de la gratuidad de la educacion y permitir se llevara a
cabo con la creaciéon de la CONALITEG, se tuvo a bien oficializarla para el
cumplimiento de sus propdsitos en beneficio de la educacién basica y como punto de
partida a esta accion “El decreto de creacidn establece en sus considerandos que la
educacion primaria, ademas de obligatoria, debera ser gratuita” (Villa, 2009, p. 49),
con ello se entiende que ademas de contar con la asistencia a centros escolares, sin
costo alguno o en la medida de lo posible, el material necesario para cumplir con esta

actividad, en este caso los libros de texto tendrian la calidad de gratuitos, puesto que



el acceso a ellos en tiempos anteriores parecia ser situacion privilegiada para

algunas partes de la poblacion.

Asi pues, la institucionalizacion de la CONALITEG se fija con el <<Decreto de la
creacion de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos>>, donde se hace
legitima de la siguiente manera “ARTICULO 1°.- Se crea la Comisién Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos, dependiente de la Secretaria de Educacién Publica”, de
este documento se derivan las funciones, facultades y deberes de la comision, la
organizacion de la misma, asi como las distribucion de los recursos econémicos en

favor del funcionamiento de la dependencia.

1.2.3 Propésitos de los Libros de Texto Gratuitos en correspondencia a
la recién creaciéon de la CONATILEG
Para iniciar con lo referente a los Libros de Texto después de la institucionalizacion

de la CONALITEG vy la funcién de ésta para hacer posible la gratuidad del material
educativo, se hace mencion de un doble ejercicio que se proyectaba en la edicion de
los LTG por parte del Estado. Por un lado, se encontraba la forma de universalizar la
educacion en cumplimiento de lo estipulado constitucionalmente, es decir, educacion
obligatoria y gratuita; y por otro los LTG, permitian colaborar en la implantacion

ideoldgica de un nuevo gobierno.

...proceso de democratizacién de la ensefianza al contrarrestar los efectos
derivados de la desigual distribucion de la riqueza vy la falta de oportunidades
educativas para un amplio sector de la poblacion. Pero al mismo tiempo, el
gobierno lopezmateista buscaba promover un sentimiento nacionalista que
contribuyera a una mayor integracién de la sociedad mexicana. Para ello, los
libros de texto gratuito eran el mejor conducto para lograr la difusion de una
determinada ideologia acorde con los intereses del Estado entre todos los
sectores sociales, incluyendo los grupos econdémicamente privilegiados. Era la
forma idonea para que éste pudiera mantener su hegemonia ejerciendo,
ademas del politico, un mayor control sobre el aparato educativo. (Greaves,
2001, p. 3)



Brevemente Greaves, muestra el panorama que se destind a los LTG desde
Su creacion, si bien, las intenciones del secretario de Educacion y el presidente de la
republica estaban sujetas en un compromiso social, aspirando una homogeneizacion
economica, derribando barreras para la incorporaciéon educativa en los diversos
sectores sociales, también se pretendié implementar desde los LTG un sistema

ideoldgico a partir del aparato educativo.

A lo anterior, se podria bien nombrar los propdsitos principales de los LTG, los
que se desprenden de la necesidad de generar un orden social. Se integra un
proposito secundario que vale resaltar y que tiene una repercusion crucial al sentido

que adquirira la educacion.

...los Libros de Texto Gratuito (LTG) se consolidaron como una herramienta
basica para el quehacer educativo. Esto permitid uniformar contenidos vy
aspectos didacticos de la ensefianza, poner orden en la forma de acceder al
curriculum oficial y contribuyd a disminuir los problemas de cobertura
educativa (Gonzalez, 2012, p. 4)

En la medida que la reforma educativa de este gobierno se desarrollaba, la
significacion de los LTG se volvia considerable, se proyectaba un gran alcance.
Ademas de asomar un desdibujamiento de las distinciones previamente distribuidas
en los argumentos de la ensefanza, pues escuelas publicas como privadas se
apegarian a los disefos estratégicos oficiales. A pesar de ser ésta una medida
oportuna, las inconformidades provenientes de entornos sociales favorecidos

economicamente no tardaron en aparecer.

1.3 Evolucién de los Libros de Texto Gratuito
Cuando se habla de la evolucion del LTG, se aborda inherentemente la

reforma y la politica educativa a la que estos materiales han estado sujetos. Hasta el



dia de hoy las modificaciones siguen presentandose apegadas a consignas

sociopoliticas.

Los LTG han sido divididos por generaciones a partir de las reformas educativas,
adicionalmente se encuentra que la reformacion implica diversas aristas, hacer
mencion de los libros sélo es considerar una de ellas. Villa explica acerca de las

reformas educativas:

Vistas como una expresidbn de un proyecto politico en un contexto
determinado, conllevan necesariamente un cambio estructural expresado en el
marco legislativo. Es decir, son tentativas orientadas a cambiar la
configuracién de la educacién publica que alteran en grados diversos al
sistema educativo, ya sea en su gobierno, estructura, financiamiento, curriculo,
condiciones de prestacion del servicio o evaluacion [sic]. (Amat, 2018, p. 87)

Con ello se interpreta que las modificaciones estan determinadas desde la
agencia politica, entonces desde esa perspectiva se determinan las causas, motivos
y necesidades de reformar, incluso no se sujeta solamente al area educacional. En
cada reforma resalta un rasgo que distingue y expresa la postura del ejecutivo, “La
politica educativa es reflejo de la posicidn ideoldgica de un régimen; por consiguiente,
encontraremos las variantes entre los distintos gobiernos que se suceden” (Greaves,

2011, p. 222).

Las transformaciones de los LTG a lo largo de su historia han sido escasas,
pero sustanciales, se halla un registro de éstas “...existen, a grandes rasgos, cuatro
generaciones identificadas por los afios en los que fueron reformados o
implementados: 1960, 1972, 1993 y 2009” (Amat, 2018, p. 87), es decir, que los
cambios sustanciales de los LTG tienen cuatro momentos claves, Amat apunta que

para el afio 2018 la generacion del 2009 seguia en proceso de efectuar cambios.



1.3.1 Libros de Texto Gratuitos: Reformas y Politicas Educativas
Si bien, se ha abundado en la relacion que preservan los libros de texto con las

reformas y politicas educativas, queda espacio suficiente para realizar un recuento
de éstas, se sefala la distincion entre la reformacion de los LTG y las generaciones

de estos.

Aunque se manejen cuatro generaciones de LTG desde la creacién de la
CONALITEG, esto no significa que Uunicamente haya cuatro ediciones de los
titulos correspondientes a cada asignatura. Las generaciones marcan los
cambios que se hicieron a partir de una reforma educativa y que impactan a
todas las materias; sin embargo, en el transcurso de una generacién, algunos
libros son reemplazados por materiales completamente distintos, mientras
otros sufren sélo ligeras modificaciones. (Margarito, 2014, p. 34)

En este espacio conviene subrayar que las reformaciones de los LTG se
limitan a cuatro (cinco) y las llamadas generaciones a once, 0 sea que se considera
una reforma cuando se genera una nueva estructura los LTG y una generacion se
entiende como una edicidn, es decir, que se realizan cambios relativos, que incluso

podrian no ser notorios o alterar el aspecto fisico sin trastocar el contenido.

Para este momento conviene focalizar en las reformas y hacer una revision
general, pues en lo subsecuente se abordara en el objeto de estudio de esta
investigacion. La revision de documentos especializados en LTG, coinciden en la
existencia de las reformas, no obstante, si hay una divergencia en cuanto a los afios

de vigencia en algunas de éstas.

Es conveniente destacar que los libros de texto contemplan cambios por
criterios que pueden ser puntos de referencia y analisis en la transicion de una

reforma a otra, algunos de estos criterios serian de forma general: presentacion,



estructura, contenidos, actividades, legibilidad e ilustraciones, en ellos cabe aun

derivados resultantes de una exploracion minuciosa.

Para la revista cronolégica de las reformas de los LTG se inicia con el apunte “La
primera incluye los volumenes vigentes desde 1960 hasta 1971 (aunque algunos
titulos se siguieron publicando hasta 1974, por el atraso de la edicibn que
respondiera a la nueva reforma educativa)” (Margarito, 2014, p. 34), se hace
referencia a los primeros libros de texto gratuitos, mismos que dieron pauta a todo el

sistema de la CONALITEG. Por otra parte, se encontr6 que:

La primera, la que dio vida a los LTG en el sexenio del presidente Lopez
Mateos (1958-1964) y en el marco del Plan de Once Afos de Torres Bodet,
conocida como la generacién de los libros de la Patria, fue utilizada desde
finales de 1959 hasta 1972. Esta generacion de materiales fue producto de
dos planes y programas de estudios distintos que dieron por resultado...
(Amat, 2018, p. 88)

Al origen de los libros de texto ya en calidad de gratuitos se les ha
denominado guiones técnico-pedagdgicos, pues se ha referido que éstos discreparon
entre los aprendizajes proyectados y la idea original de los LTG. Para fundamentar la
politica educativa de estos primeros LTG, se dependidé de tres puntos esenciales para
consolidarla y se alude a: el mexicano, la familia mexicana y la nacion mexicana. De
esta manera, se entiende que a partir de la estructuracion de estos primeros LTG se
promovié un sentido nacionalista fijado a partir de la creacién de una identidad

nacional.

Siguiendo con la revision de las reformas educativas, “La segunda abarca los

libros de la reforma de 1972 que, con algunas variaciones, se conservaron hasta



1992” (Margarito, 2014, p. 34), en este periodo los LTG estuvieron sujetos a ligeras

modificaciones (ediciones), pasaron 20 afios hasta ver un cambio sustancial.

...en esta reforma la educacién se concibid6 como un proceso activo de
participacién, descubrimiento y exploracién, asi como de asimilacion de
métodos y lenguajes mas que de informacién, y su nucleo estuvo situado en el
campo de la renovacion pedagégica para la ensefianza primaria, cuyos textos
y programas fueron totalmente reformados. (Villa, 2009, p. 93)

Al generar una reformacion total de los LTG se suprime la ideologia suplantada de la
reforma anterior (la identidad nacional), “En esta ocasion, el objetivo era lograr que
los alumnos asumieran su propio aprendizaje para que eso les permitiera adquirir una
conciencia historica y desarrollar una actitud critica y cientifica ante el mundo” (Amat,
2018, p. 91), la corriente que ponderaba en esta ocasion se debia a la creacion de un

ciudadano del mundo.

No esta demas subrayar que esta reforma se sujeto al posicionamiento politico
del nuevo régimen y de la cosmovision de éste. Para la tercera reformacién, se
encontré que consideren los titulos editados a partir de 1993 y que tuvieron vigencia

hasta 2010.

La reforma educativa de los noventas se consolidd en el gobierno de Carlos
Salinas de Gortari y ejecutada en dos fases (la primera de 1993-1994 y la segunda
de 1994-1995), resaltando que para esta transformacién previamente se realizé una
consulta sobre la modernizacion de la educacién, llevando una etapa de diagndstico
y otra de evaluacion al sistema educativo (Villa, 2009, p. 94). Esta reformacién podria
considerarse como la mas radical que han tenido los LTG, cabe sefalar la

reformulacién total de los planes y programas de la educacion basica.



Para la cuarta reforma de los LTG, se han encontrado hallazgos limitados,
debido a que los principales estudios se realizaron hasta la tercera generacion, en el
marco de la conmemoracion de los 50 afios de la fundacion de la CONALITEG. Para
ello Amat tiene que “Villa Lever sefiala que éstos fueron concebidos bajo el marco de
la Reforma Integral de Educacién Basica (RIEB) elaborada por la SEP sin realizar

una consulta al respecto” (2018, p. 95).

Brevemente se ha hecho mencion de las reformaciones de los LTG, sefialando
que alrededor de ellas se despertaron controversias bajo distintas perspectivas,
desde las académicas debido a los métodos de ensefianza-aprendizaje a las sociales

que discrepaban de ciertos contenidos tanto ideoldgicos como socioculturales.

1.3.2 Funcioén de los Libros de Texto Gratuito
En este apartado se integra el ejercicio que se le atribuye al LTG, cabe mencionar

que la denominacién de esté no se limita a una sola, aunque lo parezca de ese
modo. Con ello se quiere decir que estos materiales han sido utilizados en ocasiones

(o en su mayoria) en una doble funcién.

Posiblemente una definicion cientifica de libro de texto gratuito integrara el
cometido dentro de la parcela educativa y mantendra parcialidad hacia ella, en este
sentido los conceptos elaborados por la parte investigativa poseen una tal
multiplicidad de construcciones segun los enfoques, que podrian ser: pedagdgicos,
politicos, historicos, socioculturales, linguisticos, s6lo por mencionar algunos de los

mas abordados.

Por lo tanto, en ausencia de tal definicion cientifica, se abordaran algunas

concepciones consideradas pertinentes. Dicho esto, se tiene que los LTG “Son



herramientas pedagdgicas que amplian la informacion, compensan deficiencias y son
mas econdmicos si se comparan con otros costos educativos, pero es importante
contar con una oferta variada como elemento para mejorar la calidad educativa”
(Gonzélez, 2012, p 7), para esta primera entrega se sefiala una funcién precisa de
los LTG ya que al referirlos como “herramientas” se da por hecho que “sirven para

algo” y al senalar el adjetivo “pedagdgico/a” cabe la “intencion de educar”.

Sobre los LTG recae ademas de una funcionalidad, una responsabilidad inherente
debido a la influencia de su contenido y la forma sencilla de acceder a ellos. Para

concretar esta aseveracion se tiene que:

de estos libros depende en gran medida el éxito o fracaso en el itinerario vital
hacia la construccion de un conocimiento sdélido, significativo y permanente.
Polifacéticos en su concepcién: objetos culturales, pedagdégicos, auxiliares
didacticos, apoyos y guias curriculares, portadores innegables de ideologia y
de valores sociales y culturales que permean las actitudes y la mente de los
estuantes (sic). (Barriga, 2011, p. 253)

Desde esta perspectiva los LTG tienen una agencia educativa, politica y social,
dispositivos moldeadores de estructuras que se disefian desde una posicidon
hegemonica. “Los libros de texto gratuitos han cumplido con la doble tarea de brindar
a los alumnos materiales educativos sin costo y, a los gobiernos de México, espacios
para la conformacion de la identidad nacional” (Cruz, 2019, p. 60), considerando que

la “unidad nacional” se sujeta sobre todo a la ideologia de cada régimen sexenal.

1.3.3 Libros de Texto Gratuito: Espanol-Lecturas
Previamente se realizd la referencia a la presencia de las ediciones por las

que han sido intervenidos los LTG, esto derivado de las reformas educativas



presentadas a lo largo de la historia de la educacion del pais, anunciadas como un

proceso evolutivo de la misma. Estudios muestran la transformacion general de las

distintas asignaturas de los LTG, no obstante, se ha delimitado para esta

investigacion a la revision de los cambios sustanciales del libro de Lecturas.

Con el objetivo de presentar una informacion precisa y visualizar las

diferencias o similitudes de una transicion a otra, se elabora la siguiente tabla.

Tabla 1. Caracteristicas de las generaciones LTG

Generacion Caracteristicas
12 e Apegados a normas pedagodgicas
e Sugerian el uso correcto del lenguaje
o Enfatizaron en la lectura: comprensién, interpretacion y recreaciéon
a través de ella
e Lectura en silencio
A las caracteristicas de la generacion anterior, se afiaden nuevos
2a elementos: y _ _ o
e Incorporacion de textos literarios clasicos y otros elaborados para
los LTG
e Contaron con una carga ideolégica que enmarco la unidad
nacional
e Como deber primordial, se sujetd el estudio de la lengua nacional
(espanol)
e Los topicos seleccionados fueron actuales concentrados en el
continente americano y el pais.
e Apegados a programas curriculares, previamente disefiados
institucionalmente
¢ Integracion de estructuras linguisticas formales
e La lectura como forma de estudio: leer literalmente, interpretar y
criticar
e Adaptacion y adecuacion de textos complejos
e Correspondencia entre los textos informativos en los libros de
ejercicios y los literarios en las antologias de lecturas
3 o Elaborados por concurso (expertos con propuestas de disefios)

Se busco el desarrollo de competencias comunicativas

Centraron su importancia en entender, valorar y seleccionar
material de lectura

La seleccién de nuevos textos, fijé la atencion en lecturas
infantiles y juveniles, mayor presencia de texto literario que en



disefios anteriores

42 En esta ocasién se designé el disefio a personas bajo contrato, pero se
cuestiona aun con que habilidades se contaron para la elaboracion de los
materiales.

¢ Enfoque basado en competencias linguisticas

e Se apremia en los tipos de texto, comprension e interpretacion

e Dan a conocer diversas formas de lectura: individual, colectiva y
guiada.

e La integracion de textos literarios son cuestionados debido al
proposito que tienen los LTG

e Desarrollo de competencias para la integracién al mercado laboral

e Se incorporan ademas textos como <<sugerencias fuera de la
escuela>>, pero que no fueron sometidos analisis, por ende, se
duda de su funcionalidad en la educacion.

Fuente: elaboracion propia a partir de Carrasco, citado en Barriga, 2011.
Como se puede apreciar, los cambios en los LTG se han apegado a las
disposiciones de la reelaboracion de reformas implementadas a partir de los planes y

programas de estudio.

1.4 Estado Actual de los Libros de Texto Gratuito
El tratamiento de los LTG lleva una inseparable revision historica para llegar a

la comprension de la situacion actual (incluso) del sistema educativo, a la fecha
existen mas opiniones que investigaciones sobre este tenor. La intranquilidad de la
investigacién educativa sobre los LGT se inserta en la incapacidad del Estado para
resolver vacios expuestos y que el tratamiento de problemas en esta materia se

concibe s6lo como un paliativo que responde parcialmente a las demandas.

Se abre la propuesta del estado actual de los LTG de manera general, ya que
las demandas se prescriben en todas las asignaturas. Temas que han venido a la
mesa del discurso se tiene: la atencion a la diversidad, evaluacion objetiva, solo por

mencionar algunos.



...ademas de los LTG en lenguas indigenas que ya mencionamos, el
programa cuenta con una oferta de libros en sistema Braille para los
educandos invidentes (desde el ciclo escolar 1968-1969) y libros en macrotipo
—con un tipo de letra mas grande que el formato convencional- para
estudiantes con algun grado de debilidad visual (entregados por primera vez
en el ciclo escolar 2004-2005). (Anzurez, 2014, p. 379)

Es preciso sefalar que se ha intentado la resolucion de situaciones como la
distribucion estratégica de LTG, el pertinente disefio de los LTG de acuerdo a planes
y programas, entre otras, que parecen acciones acertadas, sin embargo, cuando
estas acciones estan a punto de fijarse con objetividad, llega una nueva reformacion,

politica educativa o régimen e impiden concretizar planes que prometen mejoras.

A propoésito de las intenciones en la mejora de la educacion y con el régimen
en turno, se ha derivado la propuesta del redisefio de los LTG, los juicios por parte de
agentes de investigacion educativa han cuestionado aspectos como la pertinencia, el
tiempo de edicion, inversion, etc. El redisefio, ademas, contempla la intervencion de

la sociedad y se explica de la siguiente manera:

En estos dias, la publicacion de la Convocatoria para el redisefno de los Libros
de Texto Gratuitos (LTG) de primaria 2021 ha desatado una fuerte polémica.
Esta convocatoria menciona que se redisefiaran 18 libros de dicho nivel
educativo; a diferencia de otras convocatorias, en esta ocasion se formaran 12
equipos de trabajo y a los participantes se les ofrecera una “constancia por sus
materiales didacticos con valor curricular’. No se ofrecié ningun otro tipo de
estimulo —por ejemplo, econdémico— como habia sucedido en otras
convocatorias similares. (Fuenlabrada, 2021)

Con esto se explica la elaboracion de los materiales educativos desde la
conformacién colectiva de docentes y padres de familia interesados en ser parte de
esta propuesta, afadido a esto se solicita la colaboracion de artistas plasticos y
disenadores para la parte grafica que contienen los LTG, cabe sefalar que esta

actividad se realizara desde la integracion social con enfoque humanista al servicio


https://libros.conaliteg.gob.mx/Convocatoria_2021.pdf
https://libros.conaliteg.gob.mx/Convocatoria_2021.pdf

de la nacion, es decir, sin pretensiones econdémicas a cambio del reconocimiento a la

labor social.

Al momento los LTG siguen siendo objeto de debate, algo comparado con lo
que sucedio en las primeras reformas, sin embargo, para este momento ya se cuenta
con bases sodlidas, conocimientos cientificos, estudioso en el area, tecnologia e
informacion diversa que permitirian mejorar la calidad de los materiales, esta area no
lo podria lograr sin el trabajo en conjunto con el Estado “Lo que se necesita son
opiniones sustentadas en el conocimiento generado por las investigaciones en
didacticas especificas, en practica docente, en curriculo y desarrollo curricular, por

mencionar algunas”. (Fuenlabrada, 2021).

Como se dicta al principio de este apartado, al momento se encuentran sélo
juicios de valor provenientes de especialistas a la conformacién del estado actual de
los LTG, cabe resaltar que estas opiniones en su mayoria apuntan una falta de

solidez y objetividad para la reelaboracion de estos materiales.



CAPITULO II
EL TEXTO NARRATIVO EN FUNCION DE LOS LTG

De la funcion y presencia que tienen los LTG, con respecto al sistema
educativo mexicano, es importante senalar que de ellos se desprenden y
dependen una cantidad considerable de aprendizajes entre el alumnado
de educacion basica. En la entrega anterior a este capitulado, se acerco
a un panorama historico de la construccion aquellos materiales de
distribucion masiva, con la finalidad de dar a conocer elementos que

apoyan en la comprension del cometido general que estos tienen.

El objetivo de atender en este apartado la definicién y correlacion
que tiene el género narrativo, (puntualmente con los libros de texto de
Lengua Materna) radica en generar un aporte sustancial a esta
investigacion, ya que, al relacionar el texto narrativo presentado en las

lecturas contenidas en el LTG, se aproxima su pertinencia y viabilidad.

Como se ha expresado la primera revision de las generalidades de
los LTG, también apoyan a visualizar periféricamente como ha sido el
transcurso de las ediciones de los libros y se estos han posibilitado
situaciones de acercamiento al material bibliografico sugerido desde una

institucion.



2.1 Definicion de texto narrativo literario
Para dar consistencia al cuerpo tedrico de esta investigacion, es importante

considerar qué elementos aportan informacion sustancial, ademas, de integrar una
relacion con el tema principal al objeto de estudio, se extiende asi, sobre las partes

generales de los textos narrativos y de aquellos elementos que los conforman.

En adelante se integra una definicion aproximada de lo que se comprende
como “texto narrativo”, mencionando antes que se refiere como “texto” desde una
concepcion que aborda la teoria narrativa se tiene que “un texto es un todo infinito y
estructurado que se compone de signos linguisticos” (Bal, 1990, p. 13) anunciando
que el texto es la unidad linguistica de comunicacion que cuenta con una
organizacion sistematica. Ahora bien, en lo que respecta a texto narrativo, se

encontré que:

Un texto narrativo es una forma de expresion que cuenta hechos o historias
acontecidas a sujeto, ya sea humanos (reales o personajes literarios),
animales o cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en el se presenta
una concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) personas en un tiempo y
espacio determinado. (Enciclopedia de conocimientos fundamentales, 2010,
p. 22)

Esta es una explicacion ampliada de un concepto mas concreto para autores
como Bal (1990) ya que al afirmar: “un texto narrativo sera aquel en que un agente
relate una narraciéon” (Bal, 1990, p.13), esta seria una explicacion somera y

concordante en una relacion narrador igual a narracion.

Ademas de estas interpretaciones, se encuentra que el texto narrativo se
constituye como un acto de comunicacion (comunicacion narrativa como lo define
Roland Barthes), donde el relato figura como el objeto que se esparce en esa

comunicacién entre emisor y receptor. “No puede haber relato sin narrador y sin



oyente (o lector)” (Barthes, 1966, p. 38), desde esta perspectiva se visibiliza el papel

que tiene el narrador de la historia o relato. Para condensar se revisé que:

Un texto narrativo es una historia que se cuenta con lenguaje; esto es, que se
convierte en signos linguisticos. Como se hizo evidente a partir de la definicion
de un texto narrativo, estos signos los emite un agente que relata. El agente
no es el escritor. Por el contrario, el escritor se distancia y se apoya en un
portavoz ficticio, un agente al que se denomina técnicamente narrador. (Bal,
1990, p. 15)

A partir de esta ultima disertacion se asegura con base en distintos autores
concurren en la idea que la narracion es una vinculacion inherente entre expositor
(narrador) y un suceso (narracién) que pretende dar a conocer un mensaje, mismo
que en la literatura sera nombrado relato. En este caso se revisé la siguiente
definicidon de relato, “la construccion progresiva, por la mediacion de un narrador, de
un mundo de accion e interaccion humanas, cuyo referente puede ser real o ficcional”

(Pimentel, 1998, p.10).

De ello se podria confirmar que relato y narracién tienden a ser equiparables,
sin embargo, valdria bien la conceptualizacion de relato (en la parcela literaria) puede
dar paso a una division analitica, como lo expone Pimentel (1998), esto para su
comprension y revisidbn minuciosa. Las dimensiones son: el narrador y el mundo

narrado. Y estos a su vez segregarse en tres vertientes de la realidad narrativa:

e La historia o contenido narrativo
e El discurso o texto narrativo

e Acto de la narracion



En tal sentido, para esta investigacién se limita a repasar sobre una sola vertiente
que es el texto narrativo. En otras palabras, a la concrecion y estructuracién textual

del relato.

Una vez realizada la revisidn general de la definicion de texto narrativo, se
considera anadir a ella el calificativo de literario, puesto que la conjuncion de estos
términos provee de manera consistente al tema que se aborda puntualmente en esta
investigacion. A ello se tiene que el texto literario se configura como el texto que

posibilita al publico lector involucrarse con realidades alternas creadas por el autor.

Es decir, que la forma literaria de los textos se ve conformada por la parte
creativa que asiste las propiedades y caracteristicas particulares de una narracion,
pues es la misma que otorga una clasificacion de textos. Los textos que no se
consideran literarios, son aquellos que presentan partes de la realidad que pueden
ser tangibles y observables, por el contrario, los literarios pueden hacer una

exacerbacion de la realidad e incluso jugar con varios elementos que a conforman.

Asi que al conjuntar narrativo-literario se hace solido el concepto del tipo de
textos que se revisaran puntualmente en este trabajo. Al nombrar textos narrativos
literarios se hace hincapié en aquellos donde bien podria coexistir un lenguaje

fantastico que posibilita la imaginacion y nuevas formas de narrar sucesos.



Considerando que los hechos o historias expresadas atienden a una estructura
especifica, se encuentran dos elementos basicos de los textos narrativos literarios
que se delimitan como la accion y la intencién, donde la accién se dirige a generar un
cambio y la segunda funciona como generador o potenciador de intriga, es decir, el

desarrollo de una trama.

Sobre la base de la trama se crea una clasificacion entre narraciones literarias
y las narraciones no literarias. Donde a las literarias se les asigna un valor
notablemente artistico y las no literarias se limitan a un caracter meramente

informativo. Para esclarecer y ejemplificar a cada una de estas vertientes, se

presenta:
Narraciones literarias Narraciones no literarias
e Cuentos ¢ Notas periodisticas
e Fabulas e Cronicas
e Mitos e Reportajes
¢ Novelas e Conversaciones
e Textos artisticos con sentido e Anécdotas
estético

Por otra parte, es importante sefalar que existen caracteristicas que se
manifiestan en las narraciones que radican en la presentacion de diversos sucesos o
actos realizados de forma cronoldgica, por lo tanto, se muestran indicadores de
tiempo, exponen una conformacién esquematica de causa y efecto (enlace de

sucesos) y la presencia de un sujeto fijo, personaje principal.



Al mismo tiempo que se hace revista de la clasificacion de las narraciones,
vale bien mencionar una aproximacion conceptual de la expresion narrar y de la

relacion con el contexto educativo. Por lo que se encontré:

Narrar es una de las secuencias mas usadas por el ser humano. Se narran
sucesos que ocurren a diario, aquellos acaecidos en épocas pasadas y los
que pueden venir en el futuro. Se narran tanto hechos reales como ficticios, y
en estos Ultimos se crean universos de sentidos alternos. En el ambito
educativo, los textos donde predominan las secuencias narrativas se leen y
escriben a lo largo de todos los grados del periodo de escolaridad. Si bien
puede afirmarse que es la secuencia textual mas usada en el ambito escolar,
no se dispone de estudios consistentes que permitan medir la complejidad de
los textos donde predomina dicha secuencia. (Ochoa, 2021, p. 4)

En efecto, los textos narrativos (narraciones) literarios dentro del complejo
educacional son poco valorados para la encomienda que han sido propuestos. De ahi
que la eleccion de estos se considere han sido de manera arbitraria, cuestionando su

viabilidad dentro del ambito educativo.

Ahora bien, anteriormente se menciona la existencia acerca de una estructura
del texto narrativo literario (sin pormenorizar en el mismo), es decir, la sistematizacion

de las partes que lo integran y que dicta la secuencia en el orden siguiente:

a) Situacion inicial
b) Situacion nuclear

c) Situacion final

Donde la situacion inicial es la antesala de la accion central, que equivale a “todo
aquello que puede englobarse en la palabra <<antes>>" (Enciclopedia de
conocimientos fundamentales, 2010, p. 26). Por otra parte, la situacién nuclear es la

transicion a complejizar el texto narrativo, en ella se encuentra la trama. A la



situacion final, se le reconoce como “un resultado de la transformaciéon” o resolver la

complejidad de la situacion nuclear.

2.2 Tipos de textos narrativos literarios
En adelante se enuncia los diversos textos narrativos literarios considerando de estos

la presencia dentro de los LTG, en especial los que se contemplaron para el

contenido de los libros de lecturas.

Novela: ésta es definida como obra literaria en prosa que posee una extension
indefinida, narra hechos ficticios y ademas se distingue de otros géneros ya que se

divide por capitulos.

Cuento: se define como una narracion ficticia, por lo general es breve. Se
caracteriza por tener un numero minimo de personajes y su discurso es sencillo.

Sobre ello, se localizo la siguiente disertacion:

Es factible distinguir entre dos grandes tipos de cuentos: el popular y el
literario: el popular se relaciona con las narrativas costumbristas transmitidas
de generacion en generacién a través de la oralidad; mientras que, el cuento
literario se asocia con las narrativas modernas de relatos escritos por un autor
definido. (Cancino, 2017, p. 12)

En el caso del libro de texto Lecturas segundo grado, se observa el siguiente ejemplo

contenido dentro del ejemplar (Fragmento del cuento “El libro de la selva”):

Se oy6 un crujido de arbustos en la maleza y Padre Lobo se eché al suelo, con
las ancas debajo del cuerpo, listo para atacar. En ese momento, si hubieran
estado delante, habrian visto la cosa mas asombrosa del mundo: un lobo
deteniéndose en pleno salto. Se habia lanzado antes de ver lo que estaba
atacando, y entonces habia intentado detenerse. El resultado fue que sali6
disparado hacia arriba, en linea recta, recorriendo una distancia de un metro y
medio, mas o0 menos, y volvio a caer en el mismo sitio. (SEP, 2021, p.108)



Poesia: se refiere a la expresion estética mediante la palabra, se usa
principalmente para las composiciones en verso como los poemas. Una
caracteristica por la cual se identifica es el manejo del lenguaje y la retorica, la

exaltacion de las propiedades de los objetos o personas.

Dentro del libro Lecturas segundo grado, se encontro el siguiente referente de
poesia, mismo que ilustra un acercamiento a esta forma narrativa de expresién.

Autoria de Rubén Dario <<Sonatina>>

La princesa esta triste... ¢ Qué tendra la princesa?

Los suspiros se escapan de su boca de fresa,

que ha perdido la risa, que ha perdido el color.

La princesa esta palida en su silla de oro,

esta mudo el teclado de su clave sonoro;

y en un vaso olvidada de desmaya una flor. (SEP, 2021, p. 25)

Fabula: es un relato fantastico donde los personajes principales son animales
personificados que generan una historia breve y en la que entre lineas se dicta un

consejo o una moraleja.

Asi la fabula, se concibe como un elemento narrativo de uso didactico utilizado
en los primeros anos de la infancia, incluso no solo de manera escrita, sino también
de forma oral, un claro ejemplo se muestra en “El lobo con piel de oveja” (un clasico

de Esopo) al presentar el siguiente argumento:

Al atardecer, el lobo fue llevado junto con todo el rebafio al corral, que cerraron
con una tranca.

Pero en la noche, buscando el pastor su provision de carne para el dia
siguiente, tomé al lobo creyendo que era un cordero y lo sacrificé. (SEP, 2021,
p.p. 16-17)



Existen ademas otros como el ensayo, el texto periodistico, etc., sin embargo, se
hace énfasis en los que se presentan dentro del contenido del libro de lecturas de

segundo grado.

2.3 Elementos del género narrativo literario
En lo que respecta a los elementos del género narrativo literario se realiza un

recorrido por las partes que conforman una narracion de manera general. Estos

otorgan concrecion, coherencia al acto narrativo.

Narrador

Para el caso particular del narrador, se tiene en primer lugar que éste es quien
otorga la cualidad de <<narracion>>, es decir, una juncidén entre narrador-narracion.

Para esclarecer se encontro:

El contenido narrativo es un mundo de accién humana cuyo correlato reside
en el mundo extratextual, su referente ultimo. Pero su referente inmediato es el
universo del discurso que se va construyendo en y por el acto narrativo; un
universo de discurso que, al tener como referente el mundo de la acciéon e
interaccion humanas se proyecta como un universo diegético: un mundo
poblado de seres y objetos inscritos en un tiempo y espacio cuantificables...
(Pimentel, 1998, p. 11)

En efecto, al ser la narracion un acto de comunicacion, refiere a aspectos
cenidos a la condicion humana. Cabe sefalar, que para el acto lector no se inscribe
esta forma separada como se observa la historia, incluso en autor es una parte
ausente dentro del relato, por consiguiente, es dar la voz a quien construye la historia

que, segun el tipo de narrador, no siempre es el autor.



Por consiguiente, se considera que la narracion es una accién mediada,
debido a que es “alguien” quien va conformando la historia y esta al tanto de cada
espacio, tiempo, orden e intervencién dentro de la obra. Menciona Pimentel (1998)
“El mundo narrado se inscribe sobre coordenadas espaciotemporales concretas que
son el marco necesario a esa accion humana” (p. 17), la autora se refiere a la accidn

de narrar como la accidon humana.

En otros constructos mas puntuales, con relaciéon al narrador se tiene que “el
narrador. El es el concepto fundamental en el andlisis de los textos narrativos” (Bal,
1990, p.127) y en ese mismo orden de ideas la autora genera una referencia

sustancial donde:

La accion del narrador precisa todavia de una mayor concrecién. Tampoco
queremos dar a entender un contador de historias, un <<Yo>> visible vy ficticio
que interfiere en su narracién tanto como le place, o que incluso participa
como personaje en la accion. (Bal, 1990, p.127)

Se explica que el narrador se inscribe como el sujeto imprescindible en la
construccion de un relato, ya que marca los hechos, da presencia a los personajes,
contextualiza al receptor, fija los hechos alrededor de la historia, describe situaciones

internas.

Ahora bien, el narrador considera un angulo de vision desde donde se narra la
historia. Esto depende de la forma de escritura del autor y de las intenciones del
texto, las consideraciones que se toman a partir de ello son: el tipo de persona en
que se va a contar, se localiza la posicion del narrador (que generalmente se lleva en

toda la historia), se dicta el grado de conocimiento (panorama de la historia) que



tendra el narrador. En términos precisos dentro de la teoria narrativa a esta

construccion del narrador se le conoce como focalizacion y para detallar se tiene que:

... teoria de la focalizacion constituye una descripcién precisa de los tipos de
eleccion narrativa que se le presenta al narrador, elecciones que le permiten
narrar desde su propia perspectiva, desde la perspectiva de uno o varios
personajes, 0 bien desde la perspectiva neutra, fuera de toda conciencia.
(Pimentel, 1998, p. 98)

La focalizacién es un elemento del analisis de la escritura narrativa, la cual
considera la participacion del narrador y la posicién de éste en la historia, los distintos
grados de focalizacidén que exponen tedricos, es el equivalente al tipo de narrador

que se ubica dentro de la historia. Por ejemplo:

... harrador omnisciente; aunque su “omnisciencia” es, de hecho, una libertad
mayor no sélo para acceder a la conciencia de los diversos personajes, sino
para ofrecer informacién narrativa que no dependa de las limitaciones de tipo
cognitivo, perceptual, espacial o temporal de los personajes. (Pimentel, 1998,
p. 98)

En términos especificos el narrador omnisciente es conocido como focalizacion cero
0 vision por detras, esto refiere una postura objetiva del narrador, le otorga toda la
informacion y posee el conocimiento de detalles intimos de los personajes y del

relato en si. Se encuentra ademas en tercera persona gramatical.

Asi se tiene el siguiente termino que es la focalizacién interna, conocida
también como narrador equisciente, a este tipo de narrador se le concede la misma
capacidad que a los personajes de conocimiento de la historia, a la vez que puede
ser capaz de desdoblarse y coincidir con cada personaje en la visidn que se tiene de
lo que acontece. Incluso es posible que la historia se relate desde la 6ptica de mas

de un personaje.



En siguiente lugar se encuentra la focalizacion externa o caracterizada por una
visidn exterior, aqui el narrador desconoce casi por completo la estructura de la
historia. En este se presenta una limitacion a lo que es visible y evidente. La
importancia de la focalizacion o perspectiva narrativa, el lector adquirira el grado de
conocimiento de lo que se le esta narrando, asimismo sera la aproximacion o lejania

con los personajes, de lo que se hace y deja de hacer, sentir o pensar.

Para concentrar este apartado, se presentan a continuacion tres fragmentos
de diferentes textos que exhiben las formas de la narracion, es decir, primera,

segunda y tercera persona en el enfoque del narrador.

Ejemplo 1. Narrador en primera persona “El diario de Mora” de la autora Silvia

Molina:

Sabado

6:00 am

Amaneci sola en la casa. Me dejaron para cuidar
qgue no entre ningun extrano. Me voy a aburrir, a
menos que aparezca una rata en el jardin y tenga
la oportunidad de perseguirla. Por lo pronto voy

a desayunar. (SEP, 2021, p. 64)

Ejemplo 2. Narrador en segunda persona “Mar”, autora Ana Maria Matute.

Pero cuando llegé al mar se quedd parado.

Su piel, jqué extraina era alli

--madre-- dijo, porque sentia verglienza--, quiero

ver hasta donde me llega el mar.

El, crey6 el mar alto y verde, lo veia blanco {...}
Cosquilleandole, frio, la punta de los pies.

--iVoy a ver hasta donde me llega el mar! (SEP, 2021, p. 80)

Ejemplo 3. Narrador en tercera persona, texto “Pedro y el lobo”, cuento
tradicional.

Narrador: pedro vivia con su abuelo a la orilla del
bosque. Aunque su abuelo le habia prohibido salir



solo, pues ahi andaba el lobo, Pedro no

siempre obedecia. Entonces, una mafana salié a
jugar al bosque con la pata que andaba en el
arroyo. (SEP, 2021, p. 72)

En este sentido se comprende la importancia de los elementos de la narracion
literaria que vinculados generan la composicion y estructuracion desde una vision
sélida y para no perder de vista, vale recordar que: “son cuatro las perspectivas que
organizan el relato: 1) la del narrador, 2) la de los personajes, 3) la de la tramay 4) la
del lector” (Pimentel,1998, p.97)

Por consiguiente, se adentra en el siguiente componente de la narracion
literaria: el personaje o personajes segun sea el caso de la narracion. Los personajes
“son las personas que realizan una serie de acciones concretas, y desempefan
ciertas funciones gracias a cuya intervencién las historias avanzan” (Cancino, 2017,
p.39), generalmente los personajes evolucionan de acuerdo a la estructura de la

narracion y articulan la historia, segun la secuencia de la trama.

Se ha referido que la narracién puede tratar situaciones reales o ficticias, por
ejemplo, las fabulas; donde los participantes son en su mayoria, animales o plantas.
Y estos pueden ser considerados como personajes, ya que sus acciones generan la

construcciéon de una historia.

Las posiciones por las cuales se han clasificado los personajes son:

e Personaje (s) principal (es)
e Personajes secundarios
e Personajes incidentales o episddicos

En la categoria de personaje o personajes referidos como primordiales son

aquellos que tienen la intervencion relevante con relacion a otros personajes, una



intervencion estelar seria casi imposible la organizacion y estructuracién de las
situaciones de la historia. A su vez, los personajes principales se ordenan en
protagonista y antagonista, donde el protagonista se concentra en situaciones
objetivas y beneficiosas para el desarrollo de la historia, mientras que el antagonista

se opone a la encomienda del protagonista.

Para el caso de los personajes secundarios, son quienes proporcionan
coherencia, concrecion y comprension al relato, a pesar de que ellos no se
consideran la parte mas elemental de la historia. Generalmente estos personajes se
encuentran vinculados con los personajes principales por tanto su intervencion es

complementaria en la articulacion de la narracion.

Los personajes incidentales o episddicos son aquellos que tienen una aparicién fugaz
en los hechos, la participacion de estos es un mero recurso para el ordenamiento,
coordinacion y espaciar el desarrollo de los hechos. De manera general, se expone la
organizacion de los personajes con relacidn a las estructuras narrativas de los
relatos, cabe sefalar que enmarcar a cada uno de los participantes en una historia es

sustancial para que el receptor genere una interpretacion conexa de la narracion.

Dimension espacial

La conformacion de la dimension espacial hace referencia a la parte ocupada
por cada objeto material y en el caso de las formas espaciales en la narrativa
también se refiere a factores no tangibles que abren un espacio descriptivo dentro de
la narracién. Generalmente el llamado espacio responde a las interrogantes cuando y

doénde suceden los acontecimientos.



En apariencia la descripcion del espacio pareciera un elemento sencillo y que
se eligen sin ningun tipo de premeditacién y seleccion, para hacer revista de este

elemento dando un acercamiento tedrico se encontré una clasificaciéon que posibilita

analizar.
Tabla 2. Modelos de la descripcion “espacio”
Tipo Dimensién
Légico- linguistico e Dentro, fuera, encima, debajo, arriba,
abajo, al centro, al fondo, a la
izquierda, a la derecha.
Taxonémico e Verticalidad
Horizontalidad
e Prospectividad
Temporal e Horas
Dias
Estaciones del afio
Cultural e Modelos artisticos, arquitecténicos,

musicales.

Fuente: elaboracion propia a partir de Pimentel,1998.

La clasificacion presentada es una muestra somera de la posibilidad que
existe para realizar la descripcion de la espacialidad, sin embargo, la literatura se
concibe desde la infinidad de posibilidades descriptivas. Es decir, que en los distintos
geéneros literarios (incluyendo el narrativo), no se acotan en algunas dimensiones

descriptivas.

Con la sistematizacion de las dimensiones anteriores se presenta una muestra
de aquellas formas viables de la descripcidén espacial. Pimentel (1998), enlaza la idea
de la dimensién espacial afirmando que: “el discurso narrativo que proyecta en un

mundo de accion e interaccion humanas, donde el espacio se presenta como el



marco indispensable de las transformaciones narrativas” (p. 27), donde la autora

confiere el sentido practico del espacio en la narrativa.

Dimensién temporal

La dimensién temporal es también denominada tiempo, con ello se hace
referencia al orden cronolégico donde se extiende una narracién, es decir, la
sucesion de hechos que dan claridad a la historia, ademas es importante resaltar la
forma de expresion del tiempo en el que transcurre la narracion, es decir, a los

tiempos verbales y a los indicadores de tiempo.

Desde una perspectiva mas detallada acerca del tiempo en la narraciéon esta
que: “Se ha definido a los acontecimientos como procesos. Un proceso es un
cambio, una evolucién, y presupone, por tanto, una sucesion en el tiempo o una
cronologia” (Bal, 1990, p.45), con relacion la autora apunta que la secuencia es un
concepto légico que prescribe un ciclo ininterrumpido dentro de la historia narrada.

Por otra parte, se considera la siguiente disertacion:

Un primer aspecto de la temporalidad narrativa radica en el principio de la
sucesividad, en las relaciones temporales de orden. Con frecuencia, entre el
orden temporal de la historia y el del discurso, se establece una relacién de
concordancia; es decir los acontecimientos se narran en el orden en el que
ocurren en la historia. (Pimentel, 1998, p. 42)

Si bien es cierto que el orden es un determinante para el tiempo narrativo, se
contempla con la misma importancia el aspecto de la <<duracién>>, puesto que el tiempo en
el universo narrativo se describe con semejanza al tiempo real, sin embargo, los sucesos
narrativos consideran medidas temporales seleccionadas premeditadamente. Para explicar

mejor el aspecto de la duracién se tiene que:

No obstante, y muy a pesar de la ilusién de duracidon que nos viene en la
historia, los sucesos diegéticos tienen una duracion que depende finalmente



del espacio para ellos destinado en el texto narrativo; dicho de otra manera, la
experiencia temporal que vive el lector depende no tanto del tiempo diegético
en si, sino del tiempo del discurso. (Pimentel, 1998, p. 43)

Teniendo en cuenta que una narraciéon podria bien llevar el tiempo real como se
desarrollan los hechos (minuto a minuto), la propuesta por la teoria narrativa es que
se delimite y encuadre la historia en los puntos medulares que articulan
perfectamente la accion, incluso la selecciéon de la parte espaciotemporal de una
narracion amplie las construcciones propias del lector en torno a la historia,

contribuyendo por ejemplo a la capacidad imaginativa.

2.4 Narrativa infantil

Las manifestaciones literarias se han clasificado de acuerdo a sus enfoques y
actividades dentro de la creacién de las mismas, para esta investigacion se utilizara
el término de narrativa infantil, aunque la teoria aborda como concepto original y
generalizado <<literatura infantil>>, es importante sefalar que son ideas cercanas la

acepcion adecuada a contemplar es la primera.

En palabras sencillas la narrativa infantil se refiere a la literatura creada para
un publico especifico: la infancia. Aun cuando las conceptualizaciones parecieran
parcas, es la reflexion y la parte constitutiva lo que ha generado mas teoria y

propuestas en torno a ésta.

Como muestra de lo anterior, se hall6 que: “Aunque a menudo se haya
glosado reconociendo como literatura infantil <<a toda produccién que tiene como
vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y como destinatario al nifio>>"

(Cervera, 1992, p. 11), a estos adjetivos se afade los términos <<ludico>> y



<<didactico>>, puesto que la narrativa infantil se ha intentado poner al alcance en

contextos escolares.

Sin embargo, es primordial examinar las formas del lenguaje que se tienen
dentro de la narrativa infantil, ya que es importante el reconocimiento que si todos los
textos dirigidos al publico infantil se consideran literatura. Como lo sefiala Cervera
(1992) “Las fronteras de la literatura se ensanchan dentro del marco de la literatura
infantil, y su concepto se depura al denunciar que no toda publicacién para nifios es

literatura” (p. 12).

Asi se valora la revista de lo que se publica, escribe y edita, que podria
nombrarse narrativa infantil, reflexionando que ésta necesita de formas plausibles
para los y las agentes lectores a quienes va dirigido. A colacion de las necesidades
en la narrativa infantil, se encontré:

Cuando se refiere explicitamente a la literatura infantil, sostiene
<<que es un acto de comunicacion, de caracter estético, entre un
receptor nifio y un emisor adulto, que tiene como objetivo la
sensibilizacion del primero y como medio la capacidad creadora y ludica

del lenguaje, y debe responder a las exigencias y necesidades de los
lectores>> (Cervera, 1992, p. 13)

A efecto de que la narrativa infantil es una invencion que proveniente de adultos
netamente, cabe el hecho de que estas creaciones contengan sesgos o carezcan de
un encuadre cercano al grupo al que se pretende orientar. Ademas de discurrir sobre
la idea de los libros infantiles y el cometido que estos tienen en diversas aristas

donde se presentan, de ello Colomer apunta:

A veces predomina la idea de que los libros deben servir para
ensefar directamente a los nifios, dandoles ejemplos didacticos de



conducta (tales como ser bien educados, solidarios, etc.), o bien se
miran como material escolar adecuado para trabajar temas diversos (los
colores, el bosque, la drogadiccion, etc.). Otras veces triunfa la idea de
que se trata, ante todo, de “literatura”, de obras que ofrecen experiencia
artistica que puede estar al alcance de los pequenos. (Colomer, 1999,
p. 18)

La autora refiere la creacidn de la narrativa infanti como un punto de
divergencias ya que puede comportarse como un dispositivo didactico con fines de
escolarizacion y aunque este concepto tiene bondades, se hace distincion al hecho
que la narrativa infantil involucre experiencias mas alla de lo formal. “Hay que
reconocer que la escuela es el centro promotor por excelencia del libro infantil.

Actualmente la escuela recomienda a los nifios el libro infantil tanto para su uso

dentro de sus muros como fuera de ellos” (Cervera, 1992, p. 15).

Cabe senalar que el papel de la escuela en relacion al acercamiento con la
narrativa infantil (a través de los libros), es crucial, pues en ocasiones este espacio
es la unica via de contacto con estos materiales. Sin embargo, la importancia de la
presencia de la lectura en los primeros afios escolares cabe en diversas

preminencias. En palabras de Teresa Colomer se rescata:

...la literatura ayuda a los nifios a descubrir que existen palabras para
describir el exterior, para nombrar lo que ocurre en su interior y para
hablar sobre el lenguaje mismo. Los pequefos aprenden muy pronto
que tanto la conducta humana como el lenguaje son sistemas
gobernados por reglas, de manera que se dedican a explorar las
normas comprobando lo que se puede hacer y lo que no, lo que se
puede decir y lo que no. (Colomer, 1999, p. 25)

Es este sentido, se puede hablar de lectura y a su vez de literatura especifica
(infantil), se refiere tanto a las capacidades emocionales como a las capacidades

cognitivas, que se constituyen a través de una actividad como lo es la lectura; enlaza



también las posibilidades casi inagotables de las formas que tiene esta experiencia y
no se entabla en la concepcion de un formalismo institucional, pues integra la
relacion que se posibilita entre la lectura (texto) y el lector, que no se limita ademas a
un soélo género o a un género impuesto, sino que permite ampliar las posibilidades de

exploracién narrativa.

Por otra parte, se estima la construccion de la narrativa en torno a lo que ella
posibilita al ser propuesta a un publico tan minucioso como es el infantil. Con esto se
pretende que la historia generada traiga consigo elementos que funcionen como
ayudas que tiendan un puente entre la narracion y el lector. En palabras precisas

alrededor de la teoria de la narrativa infantil se localiza:
La narracién organiza un mundo completo que hay que imaginar
s6lo a través de las palabras o con el apoyo de ilustraciones. A
diferencia de la in-teraccién habitual con el entorno, aqui se hallan ante
un monodlogo prolongado en el que las frases se encadenan
construyendo una coherencia autbnoma. Lo que en la vida real son
acciones simultaneas vy fluir del tiempo, en la narracidén son episodios
que se fijan y se simplifican en un inicio, un desarrollo causal y una
conclusién. (Colomer, 1999, p. 27)
De ahi que las narraciones infantiles con mayor presencia en los libros de texto
tengan una reproduccion continua dentro de estos, pero, por otra parte, vale hacer un
analisis si estas sean proclives de extenderse sobre un largo periodo de tiempo en

edicion, puesto que no se consideran los cambios generacionales (por ejemplo).

Ademas de lo anteriormente expuesto, se considera que solo algunos
escritores de narrativa infantil aterrizan y coinciden en tomar en cuenta la etapa del

desarrollo en la que se encuentra su audiencia y en especial cuando se trata de la



nifiez. Posiblemente esto recaiga sobre factores psicolédgicos, sin embargo, bien se

podria repasar si atender este factor generaria resultados.

El aprendizaje suele ser un objetivo de la narrativa infantil, puesto que ésta se
encasilla en un complejo meramente instruccional. Donde se encuentra un facilitador
y el receptor donde la dinamica entre ellos debe proponer algo mas alla de una
simple exhibicidén. “La tentacidn de utilizar la literatura como recurso instrumental
para comunicar nociones esta cada vez mas superada. Aunque, por supuesto, el
lector, y sobre todo el lector nifio, siempre aprende algo al leer” (Cervera, 1992, p.

23).

Al extenderse acerca de la narrativa infantii se despliega también la
conformacién de la misma sobre claroscuros que se no se ven reflejados de manera
inmediata, como muestra se tiene que dentro del contexto aulico la narrativa infantil
se visualiza como un medio cuando bien podria ser un fin, uno provechoso a

proposito de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Asi bien, la narrativa infantil saltaria la barrera de utilizacién y pasaria a la
apropiacion, no solo ser parte de actividades escolares sino de actividades
personales y que no se comporten como una accion transitoria durante la infancia
pues se puede fijar como un ejercicio permanente ya que “...los libros infantiles
ayudan a los lectores a dominar formas literarias cada vez mas complejas” (Colomer,

1999, p. 27).



2.4.1 Correspondencia entre la narrativa infantil cohesién y coherencia
intratextual, compresibilidad textual e inferencias

Los procesos metacognitivos que interfieren en la lectura son una parte
sustancial que aportan al entendimiento de este proceso, que no se limitan a una
sola edad del desarrollo y tampoco a una sola actividad. De ahi el interés de realizar
una exploracion de elementos que engranan la consolidacion de una actividad tan

compleja como lo es la lectura.

Ademas, es necesario acercarse a concepciones que clarificaran la
yuxtaposicion entre la lectura de los infantes y la cohesion y coherencia intratextual,
comprensibilidad textual e inferencias. Entonces, la cohesion sera el proceso al que
se le atribuye existan relaciones semanticas que intervienen en las oraciones o
enunciados que conforman un texto, que se traduzcan en una continuidad, “la
cohesién se realiza por medio de reglas gramaticales de una lengua; por tanto, es

una propiedad invariable” (Bobillo, Mallo y Morales, 2019, p. 94).

Por otra parte, la coherencia se trata de la posibilidad de adecuacién del texto
para que la recepcion de un texto se encuentre conexa con sus interlocutores, no
presente interferencias o ambigiedades. Se manifieste en cambio, una relacién con
el entorno inmediato del lector con la finalidad de relacionar la lectura bajo elementos

practicos (Bobillo, Mallo y Morales, 2019, p. 94).

Antes de hacer referencia a la comprensibilidad textual, se propone un
acercamiento a conceptualizar inferencia desde la combinacién de asuntos

relacionados con la lectura y los textos, para ello se tiene que una inferencia en una



idea fuera del mensaje, se suspende de la representacién que tiene el lector para el

texto. En alusion a este término se encuentra que:

Las inferencias se identifican asi con representaciones mentales que el lector
construye al tratar de comprender el mensaje leido u oido, sustituyendo,
afiadiendo, integrando u omitiendo informacion del texto. Son fundamentales
porque tienen un altisimo valor adaptativo para predecir conductas, para
entender la realidad, para comprender mensajes abstractos. Gracias a las
inferencias podemos desvelar lo “oculto” de un mensaje, leer entre lineas,
hacer explicita en nuestra mente la informacioén implicita del mensaje. (Ledn,
2009, p. 63)

Con ello las inferencias forman parte esencial de la comprension del texto
presentado, son la parte que articula lo que no se extiende sobre la primera
exposicion de una historia escrita 0 narrada, es decir, que este proceso proviene en

su totalidad del espectador.

Generar este proceso inferencial proviene de conocimientos previos que se
relacionen con lo que esta leyendo, puesto para que el texto cobre relevancia y haga
sentido en el lector podria bien circunscribirse a estar situado en el medio donde se

desenvuelve el receptor. Esto al menos en los primeros acercamientos con la lectura.

Entonces seria razonable que la comprensibilidad textual o discursiva trae
consigo una conjuncion de elementos inferenciales complejos e indisociables para la
conformacién de un texto en la estructura cognitiva del receptor, lector o alumnado.
Segun Ledn “se construye un modelo situacional a partir de las ideas o proposiciones
disponibles” (2009, p. 63), entonces entre mayor informacion previa posea el receptor
mayor sera la cantidad de inferencias generadas sobre un argumento. Para clarificar,

se tiene que:



...los discursos se comprenden e interpretan porque se accede un conjunto de
conocimientos universales y compartidos sobre el mundo, sobre las acciones
humanas..., que esta altamente organizado y almacenado en la memoria. Sélo
asi, el texto puede cumplir los principios de relevancia, economia vy
coherencia. Algo asi como el poder expresar de la manera mas concisa y
precisa posible, la informacion considerada como la mas relevante. (Ledn,
2009, p. 64)

De acuerdo con lo anterior la comprension no es un proceso aislado, al
requerir de componentes que permitan asimilar la informacién contenida de un texto.
Por lo tanto, “comprender un texto implica entrar o penetrar en su significado”
(Sanchez, 1995, p. 12), mediante la comprension se pretende se logré (de acuerdo

con Sanchez):

e Esclarecer las oraciones que contiene el texto, construir ideas a partir del texto

e Engranar el orden de las ideas de manera que estas sean claras, contengan
una secuencia logica

e Sistematizar las ideas de manera que se articulen las ideas centrales y se

reconozca en mayor medida el propésito del texto

A éstas ultimas disertaciones y propuestas de la comprensibilidad del texto,
se apunta que para edades tempranas en la lectura es necesario ademas de
reconocer elementos ya mencionados, promover el uso de andamios que
permitan la promocion de la comprension que se visualiza como el nivel mas

complejo del proceso de la lectura.

Por otra parte, la pertinencia de los textos partiria de la seleccién o
adecuacién de los mismos para iniciar al nivel de la comprension, ya que un texto
que no se relaciona con su audiencia imposibilitaria identificarse con él. De ahi la

importancia de revisar las partes narrativas que componen los textos contenidos



en los LTG, que se dirigen al alumnado en etapas de desarrollo temprano y la
injerencia que estos tienen para la conformacién de lectores a partir de la eleccion

del material que se encuentra contenido en espacial en los libros de lecturas.



CAPITULO 1lI

ANALISIS DE LOS ELEMENTOS NARRATIVOS LITERARIOS EN EL
LTG LECTURAS EN RELACION CON LA COMPRENSION DE LA
LECTURA EN EDUCACION PRIMARIA

Dentro de la estructura que ostenta el sistema educativo mexicano ha existido una
ponderacién importante en los procesos de la lectura, se han buscado métodos y
metodologias que se ocupan de esta actividad de manera exclusiva, con la intencion
de llevar ésta como una herramienta fundamental en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Por otra parte, la lectura como actividad educativa ha prevalecido como
una practica impuesta y determinada desde las situaciones evaluativas que
determinan la consolidacion de supuestos saberes desde el designio de adscribir al

alumnado dentro de una etapa de formacion educativa.

Sin embargo, se presenta una situacidn que carece de significacion: la
comprension de textos, se interpreta esta carencia desde el entendido que la
actividad lectora se inserta desde la mecanicidad y con caracter de irreflexivo, pues
la concentracion se asienta en situaciones sobrantes como la velocidad, tiempo y
cantidad. Cabe sefalar que este fendbmeno aparece como una especie de lastre que
tiene impacto en cada nivel educativo. Dado que la actividad de la lectura es ese

proceso inexorable que se ajusta en la conjugacion ensefaza-aprendizaje.

Si bien este sistema se ha ocupado de proporcionar elementos que coadyuven
a las mejoras de esta practica, vale bien considerar que las acciones que se han

aplicado para contribuir de la mejor en incentivarla, se ha preocupado en menor



medida en la resolucién de los conflictos cognitivos que la actividad de la lectura

genera.

3.1 Caracteristicas del LTG Lecturas de segundo grado

Los LTG han presentado a lo largo de la historia de la educacion modificaciones y
reestructuraciones que se derivan principalmente de propuestas de politicas
educativas, planes y programas de estudio, un curriculo oficial y demas elementos
que funcionan como bases estructurales del sistema educativo mexicano.

Por lo que se refiere al libro Lecturas, fue disefiado y editado por la Direccion
de Materiales de Educacion Publica de la SEP; en general, el material bibliografico
gratuito distribuido en educacién basica esta comisionada a dicha dependencia. En
términos de estructura y contenido es un compendio de elementos para el
acompafnamiento de lectores y lectoras en edad escolar. El libro ha tenido la
connotacion de ser una pieza complementaria y se visualiza poco como un elemento
integrador e individual con funciones especificas, pero en realidad tiene una funcion
importante que podria ser explorada, analizada y mejorada desde distintas
perspectivas.

En el primer capitulo se hizo mencion de las generaciones del LTG que han
marcado los cambios trascendentales de este material de lectura. De manera oficial
han aparecido cuatro generaciones de LTG que marcaron cambios sustanciales en el
contenido, sin embargo, el libro analizado en esta investigacion forma parte de la
quinta generacidén, misma que no ha sido investigada, ni considerada en estudios

especificos por otros autores u otras autoras.



El LTG como objeto para ser analizado,—contiene elementos que le

caracterizan, y de alguna manera condicionan su uso dependiendo de la éptica con la
cual sea observado. Para identificar tales elementos caracteristicos se reconocen los
aspectos fisicos, del formato y del contenido del libro, para lo cual se valora la
presentacion externa, la estructura, el contenido, las ilustraciones y la claridad de los
textos. A continuacion, se analizan estos elementos.
a) Presentacién.-El libro Lecturas mide 23 cm de ancho, por 30 cm de alto. El disefio
de la portada se divide en dos planos. El plano principal corresponde a la parte
superior, y ocupa aproximadamente dos tercios de la dimensién del plano general;
este plano tiene un fondo de color beige que enmarca la imagen de ilustracion del
libro. ElI segundo plano se localiza en la parte inferior, a manera de cintillo, y es de
color naranja fuerte. Entre un plano y otro, y en el contorno de la portada luce una
franja delgada en degradacion del color naranja.

El titulo Lecturas. Segundo grado, se posiciona en el centro inferior, en el
segundo plano, con letras de color beige que contrastan con el tono del fondo del
primer plano de la portada. Cabe sefalar que se utilizan diversos colores en los LTG
para diferenciar entre un grado escolar y otro, y en el caso del libro de segundo grado
es de color naranja.

El disefio de la contraportada muestra un plano principal de color naranja. En
la parte superior izquierda aparece una etiqueta en posicion diagonal con la leyenda
“Distribucién gratuita. Prohibida su venta”. En la parte superior, colocada al centro,
aparece la imagen de la obra completa que da ilustracion a la publicacion en la
portada. En la parte inferior de dicha imagen aparece una etiqueta en color blanco

con los datos de la obra pictérica. En la parte inferior del plano general, en forma de



cintillo de color blanco, se presentan los logotipos de las instituciones oficiales que
auspician y colaboran en la edicion del libro, en el orden de importancia de izquierda
a derecha: Secretaria de Educacién Publica, la CONALITEG, y la leyenda “Revisado
por la Academia Mexicana de la Lengua”, seguida del escudo de esta institucién; al
final, en el extremo derecho del cintillo, aparece el cddigo de barras que identifica a
esta publicacion.

La imagen que ilustra este libro en la portada es un detalle de la obra Fin de
corrido, que segun se lee en el recuadro que aparece en la contraportada, fue
pintada en 1928, con la técnica al fresco por el artista Diego Rivera (1886-1957);
mide 4.42 x 2.41m, y se localiza en el Patio de las fiestas, en el segundo nivel de la
Secretaria de Educacion Publica (ver Imagen 1y 2).

En cuanto al formato cuenta 144 paginas foliadas con numeros arabigos, la
pasta es blanda y la encuadernacion es fresada, es decir, van bloques de hojas

adheridos al lomo.



Imagen 1: Portada del LTG Lecturas. Segundo grado

Lecturas
Segundo grado

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.



Imagen 2: Contraportada del LTG Lecturas. Segundo grado

V;

@

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.

b) Estructura. El libro de Lecturas de segundo grado tiene una presentacion que da a
conocer las generalidades del cometido que tiene el plan y programa vigente, es
decir, ofrece una educacion equitativa y marcada por la excelencia, segun se

argumenta en la presentacion (ver imagen 3).



Imagen 3: Presentacion del LTG Lecturas. Segundo Grado

Presentacién

Este libro de texto fue elaborado para cumplir con el anhelo compartido de que
en el pais se ofrezca una educacion con equidad y excelencia, en la que todos
los alumnos aprendan, sin importar su origen, su condicién personal, econémica
o social, y en la que se promueva una formacién centrada en la dignidad
humana, la solidaridad, el amor a la paria, el respeto y cuidado de la salud,
asi como la preservacion del medio ambiente.

En su elaboracién han participado maestras y maestiros, autoridades escola-
res, expertos y académicos; su parficipacién hizo posible que este libro llegue
a las manos de todos los estudiantes del pais. Con las opiniones y propuestas
de mejora que surjan del uso de esla obra en el aula se enriquecerdn sus
contenidos, por lo mismo los invilamos a compartir sus observaciones y
sugerencias a la Direccién General de Materiales Educativos de la Secretaria
de Educacién Publica y al correo electrénico: librosdetexto@nube.sep.gob.mx.

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.

Incluye, ademas una introduccion dedicada exclusivamente al alumnado y enmarca

posibles vicisitudes (ver imagen 4).



Imagen 4: Introduccion del LTG Lecturas. Segundo Grado

Introduccion

Las lecturas de este libro fueron seleccionadas pensando en tiy en tus compafieros
de segundo grado. Es posible que tu maestro y algunos de ustedes lean en voz alta
los textos que aqui aparecen mientras los demas siguen la lectura. Como ves, el
libro es para que lo leas y para que te lo lean. También lo podras llevar a casa para
compartirlo con tu familia, y hasta con tus amigos del vecindario.

Lo mas seguro es que después de cada lectura tengas muchas ideas para
compartir con tus cempaneros de la escuela o con tu familia. En algunos casos
quiza sientas como si el autor te contara algo directamente a ti, come si platicara
contigo, y las ideas que te surjan serin como si respondieras a su charla. Site gusta
el texto de un autor puedes buscar otras obras suyas para conocerlo mejor,

Aqui vas a encontrar diferentes tipos de textos: poemas, cuentos, obras de
teatro, adivinanzas, palindromos, canciones, descripciones, leyendas y otros mas
que iras leyendo a lo largo del afio. Comenta con tus compafieros y tu maestro
sobre estos tipos de lecturas: sus semejanzas y diferencias, la manera en que
deben leerse y como se escriben. En ocasiones, cuando terminamos de leer tambizgn
nos da por escribir, ya sean comentarios sobre lo lefdo o una historia relacionada.
Si eso te pasa, intenta escribirle.

Es posible que encuentres palabras desconocidas en el libro, Puedes preguntar a
tus compafieros o a tu maestro qué quieren decir o buscar su significado en un
diccionario. También vas a notar que el libro tiene distintos tipos de ilustraciones:
observalas con detalle, comenta con tus compafieros cual o cuales te gustan mas,
=i crees que algunas las dibujé la misma persona y ve si te dan alguna clave sobre
el texto. Las imagenes también se leen, pero de una manera distinta que las
palabras. ;En tu salon leen imagenes?

Cuandao velvemos a leer alge que nos agradb, algunas cosas nos quedan méas
claras. Tambien puede ser que no nos guste tanto como cuando lo leimos por
primera vez, o quiza nos guste mas. Lo cierto es que la relectura nos hace pensar y
sentir el texto de manera diferente. De seguro leerds mas de una vez algunas
partes de este libro a lo large del segundo afio de primaria. O puede ser que lo
releas completo. Cuando lo hagas tal vez recuerdes lo que pensaste y sentiste
antes, lo que comentaron algunos amigos de tu grupo, o algo que pasd en el
momento en que lo estabas leyendo. Por dltimo, este libro lo puedes guardar para
leerlo mas adelante, cuando estés en otros grades. Y quizd mas tarde, cuando seas
adulto y lo vuelvas aleer, recuerdes algunas cosas hermosas de tu infancia.

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.

Para el cierre del libro se tiene la lista bibliografica de los materiales utilizados en la

compilacién, (ver imagen 5)



Imagen 5: Bibliografia del LTG Lecturas. Segundo Grado

Bibliografia

Acevedo, Merlina (2016). "Anlta lava lo ajeno como
coneja o lava la ting’, en Aphalindromos, Zara-
goza, Lo Muela, Arscesis.

“Acitron” (s.£). Cancion popular, en Mi libro de segundo,
locturas, México, Secrataria de Educacion Pablica,

Arid]ls, Homero (2009), "Sobre el espejo, 2" (frag-
mento), en Anlologia poélica, México, Fondo de
Cullura Econdmica (Letras mexicanas).

Mrreolo, Juon José (1980). "Hizo el bien mientras vivie”,
(frogmento, “Septiembre 7"; para esta edicién
con el tiulo "El sombrere"), en Varla Invencidn,
4= od,, México, Jooguin Mortlz.

"Agerrin, oserrdn” (s.1). Ronda infantil, en M fbro de
segundo, lecluras, México, Secrelaria de Educa-
cign Piblica,

Bartalomé, Elrain (1999). “Geacomaya”, "Haolcon®,
an Offcio; ander. (Obra podiica 1982-1997), México,
LM,

Cartazar, Julio (1994). "Aplostamiento de los gotas”
(frogmento), en Cuentos completos. 1 Madrid,
Sontillona (Coleccién unesco de obros represen-
tativas, Sarie Ibaroamericand).

Cross, Elsa (2018), "Poerma del caballo rla”, en Sepa
de letras, Poermas parc nifias y nifios compilacion
de Héclor Carreto, San Luis Potosi, Secretaria de
Cultura del Gobiemnc del Estodo de San Luis
Potos( (Terra monstra).

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.

Gabllondo Soler, Cn-Cri, Francisco (1999). “Flesta de
los opatos”, en Canciones completas de Cri-Cri,
México, Ibcon,

Garcia Lorco, Federico (2016). *H logarto estd lloranda”,
on Poosfa completa, 3° ed, Barcelona, Galoda
Gulenberg. [Para esto edickén se ha sustitulde la
polabra "delantaritos”, por "delantalitos”].

o (201 8). "Romonce sonambule”, en Poesio completa,
3 ed,, Barcelona, Golaxia Gutenberg.

Gomez de lo Serna, Romon (1986). “Libra”, en
Greguanias, Seleccidn 19101940, 40 ed., Modrid,
Espasa-Calpe (Selacclones Austral, 22,

Gonzdlez Avelar, Miguel (1984). “Ameor al aroma®,
en Palindromia, Palindromes y ofros versos igual-
menle extravagantes, México, Grijalbo.
Maxicane (fragmento), en Ley sobre el Escudo, la
Bandera y @ Himno Naclonoles, Diarne Oficlal
de la Federacidn, B de lebrero,

Guillén, Nicolas (1584). "jAy, sedora, mi vecinal’, en
las grandes elegias y otros poemas, Caracos,
Bibliateca Ayacucho.

e (2000), "Dos venaditos..", en Por el mar de las
Antiflos anda un borco de papel, Salamansa,
Loguez.

Ibarbourou, Juana de (1960). “La mariposa®, en

Obras complatas, Madrid, Aguilar,

un listado de créditos bibliograficos y otro de créditos iconograficos (Ver Imagen 6).



Imagen 6: Créditos iconograficos del LTG Lecturas. Sequndo grado

Créditos bibliograficos

[p. 8] Juon Rulfa, “A manera de presentacidn®,
@ Juan Rullo, 1947, y Herederos de Juan Rulfo.

[pp- 12, B8] Gabriela Mistral, *;En dénde tejemos la
randa? y "Autobiografia”, lo Orden Franciscana
de Chile oulorizo el vso de lo obro de Gabriela
Mistral, Lo equivalente a los derechos de auloria
son entregados a la Orden Franciscana de Chile
para los nifios de Montegrande y de Chile, de
conformidad con la voluniod de Gaobriela Mistral.

[pp. 14, 104] Juan Ramén Jiménaez, “Cancién de in-
viernc" y "Noche de lluvio en Granada”, de
Juan Ramdn Jiméner para niffos, € Ediclones
de la Torre, Madrid.

[pp. 18, 138] Fernande del Pass, “La D, de Do fa A
a lo £ por un poeta, €& 1988, Fernando del Paso f
“Ripics y adivinanzas del mar”, de Ripics y adiv-
nanzas del mar @ 2004, Fernando del Pase,

[pp. 23, 37] Maria Elena Walsh, “Un Hipopétama®,
"El Reino del Revés", @ Heredercs de Mario
Elena Walsh, ¢fo Schavelzon Graham Agencia
Literaria, www.schavelzongraham.com.

[pp. 26, 50] Pablo Nervda, lrogmentos de lo obro
Confieso que he vivido, © 1974, Fundocién Pablo
Meruda,

[p. 30] Jaime Sobines, Recuento de Poemas
1950/1993, “VYamos a cantar”, Editorial Planeta
Mexicana, SA. de CV., 2012, @ 1997, Jaoime

Créditos iconograficos

Ajubel, pp. 32.35, 83

Mariana Alcantara Pedraza, pp. 1819, 4243
Diego Alvorez, pp. 4d-46, 122177

Inés de Antufano Rivercll, pp. 12153, %7
Sharon Bares, pp. 92-93

Palricie Belleo, pp. 40-41, 106107

José Trinidad Camocho (Trino), pp. 60-61, 90-91
Angel Campos, pp. 94-94, 102-103, 139-141
Juan José Colsa, pp. 47, 52-55, 119, 132-133
Juliar Dicz, pp. 112-113

Paloma Dioz Abreu, pp. 26-27, 68-6% B0-82
Jimena Estibaliz, pp. 62-63, 104-105

bechel Estrada, pp. 37-39, 98-9¢

Qliver Flores, pp. 29, 5455, 100-101, 114-115, 134135
Juan Gedavius, pp. 20-22

Natalia Gurevich, pp. 24, 131

Sabines / @ 1997, 2012, 2014, Josefo Rodriguez
Zebadia / @ 2005, 2017, Editorial Ploneta Mexi-
cong, $.A, de CV, / Agencio de Derechos LATAM,

|p. 7] Francisco Gabilonda Soler, Cri-Cr, "Fiesta de
les zopatos”, @ GABSOL, 5.4, de C.V.

[p. 80] Ana Maria Matute, “Mar”, Los niffos fontos,
& Ana Maria Matute, 1956, y Herederos de Ano
Maria Matute.

[p. 84] Nicolds Guillén, “jAy, sefiora mi wecinal”,
“Dos venadites...” @ Cristobaling Raguel Guillén
Porilla,

[ 4] Allenss Reyes, Obras complatas X, Constancia
podlica, @ 1959, Fondo de Cullura Econdmica.
Todos los derechos resarvados, Cludad de México,

[pp- 112, 113] José Emilio Pacheco, “Gota de lluvia®,
"Mar eternc”, de Tarde o tempranc (Poesia
1958-2000), © Herederos de Jose Emilio Pacheco,
1980

[p- 115] Julio Cortazar, “Aplastamienio de las gotas”,
de Historias de Cronoplos y de Famas, € Sucesién
de Julio Cortazar, 1942,

[P 134] Juon José Arrecla, Vara Invencidn, "Hizo el
bien mientras vivis” (fragmento “Sepliembre 7},
Editorial Planeta Mexicana, SA. de CV, 2014,
@ 1949, Juan José Amecla, Herederos de Juan
José Ameola / @ 1971, 2009 2014, Editorial Planeta
Mesdoano, SA. de CV. / Agencia de Derechos LATAM,

Diego Molina, pp. 1617, 5658

Clavdia Navarro, pp. 6466, 120:121
Dinora Palma, p. 138

Emmanual Pefa, p. 70

Gaobrielo Podesta, pp. 810, 25, 136137
Carlos ). Ramirez, pp. 28, 8485

Cecilio Rébora, pp. 11, 116118

Tonia Recio, pp. 48-49, 108-111, 128-130
Sorglo Sancher Santamaria, pp. 34-36, 67
Luls San Vieans, pp. 5051

Emilia Schelting, pp. 14-15, 8689
Mauricio Ricardo Torres Rivera, pp. 23, 77-79
Cacilio Varela, pp. 30-31, 59

Joan X. Varquez, pp. 7276

Carlos Vélez, p. T

Fuente: Comisiéon Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.



c) Contenido. El libro contiene 139 lecturas de las que se desconoce con precision el
criterio de la seleccién de ellos, la informacién que encontré es que intervinieron
maestros, maestras, autoridades escolares y expertos, ademas de la participacion de
Academia Mexicana de la Lengua. Esta integrado por una gran variedad de textos:
cuentos, poemas, fabulas, leyendas, rondas, obras de teatro, adivinanzas, una

autobiografia y el Himno Nacional Mexicano.

Cabe senalar que en la revision de las fuentes de los textos se visualizan
lecturas que se suspenden entre los afos de 1949 a 2016, es decir el texto mas
antiguo tiene 74 anos de edicion y mas reciente siete anos. Se muestra una imagen
de una de las lecturas (ver imagen 7)

Imagen 7: Lectura Adivinanza del LTG Lecturas. Segundo Grado

A

Adivinanza

Tradicién popular

Unas estrellas
subieron al cielo,
otras quedaron
brillando en su vuelo.

(sobowaian| so7)

Fuente: Comisién Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.



d) llustraciones. En lo que respecta al contenido grafico, la edicién presenta un
equipo, que no se precisa si son artistas plasticos o ilustradores/ilustradoras quienes
han intervenido. Las ilustraciones que acompafnan los textos son frescos, coloridos,
llamativos, las proporciones son adecuadas dentro de las paginas, se plasman
ademas diversas técnicas que hacen el contenido visual diverso. Se citan dos

ejemplos de las ilustraciones (ver imagen 8 y 9)

Iméagenes 8 y 9: llustraciones del LTG Lecturas. Sequndo grado

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.

e) Claridad. La tipografia del LTG Lecturas presenta una uniformidad en ella, pues las

lecturas cuentan con el mismo tamano, legibilidad, solo se observa que en donde se



requiere hacer énfasis se presentan negritas (como distinguir intervenciones entre los
personajes o tiempos de narracion, por ejemplo). Por otra parte, el vocabulario que
se presenta en los textos tiende a una diversidad Iéxica, puesto que hay lecturas con
mayor claridad, otras se ajustan en una complejidad |éxica para la edad del desarrollo
cognitivo en la que se encuentra el alumnado (Ver imagen 10)

De este ultimo apartado se puede aseverar que el lenguaje es un
determinante para los textos narrativos literarios expuestos en los LTG, si bien el
lenguaje no es elemento de analisis de esta investigacion posiblemente este podria
figurar como un campo de exploracion.

En tal sentido desde esta revision, se considera que el LTG posee
propiedades diversas que se articulan con precision para conformar un producto
universalmente conocido y reconocido dentro del sistema educativo mexicano,
ademas considerado el ultimo nivel de concrecion curricular. Cabe mencionar y sin
temor a errar que cada componente es digno de revision minuciosa desde una

pluralidad disciplinar.



Imagen 10: Tipografia del LTG Lecturas. Segundo Grado

Pedro y el lobo

Escenografia: una casa en un bosque y un arroyo.
Personajes: Narrador, Pedro, Lobo, Abuelo, Pata,
Pajarito y tres cazadores.

Narrapor: Pedro vivia con su abuelo a la orilla del
bosque. Aungue su abuelo le habia prohibido salir
solo, pues por ahi andaba el lobo, Pedro no
siempre cbedecia. Entonces, una mafana salié a
jugar al bosque con la pata que nadaba en el

arroyo.
Peoro: (Sentado junto al arroyo.) Patita, cuidate del

lobo, pues anda por aqui.

Fuente: Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos (CONALITEG), 2023.



3.2 Elementos de analisis
En referencia a los elementos que se han estimado para la presente investigacion, se

ponderan concretamente cuatro. El criterio de seleccidon de estos se baso6 en la
revision previa de los textos narrativos literarios contenidos en el LTG y que aportan
informacion sustancial para el analisis correspondiente. Asi se menciona que el
narrador, los personajes, el tiempo y espacio de la narracion son los componentes
indisociables para obtener informacion relevante del tipo de texto antes descrito.

Ahora bien, para adentrar al primer elemento que hace referencia al narrador
puntualmente, es conveniente reconsiderar que el termino narrativa conjunta el
binomio narracién-narrador, es decir, que no cabria la existencia de uno
independiente del otro.

Por ello que la importancia de hacer presente un agente que plantee la
consistencia de la historia narrada, alguien quien muestre la serie de acontecimientos
encadenados con la finalidad de dar orden y sentido al texto. Colomer (1999)
presenta la idea de un esquema narrativo donde el publico lector, en este caso las
alumnas y los alumnos de educacion primaria de segundo grado, quienes adquieren
las concepciones generales de una historia, asi la autora refiere que “El progreso
gradual de conocimiento sobre las caracteristicas formales de la historia incluye dos
lineas esenciales: qué ocurre y de quién hablamos, es decir, la adquisicién del
esquema narrativo y el desarrollo de las expectativas sobre los personajes” (Colomer,
1999, p. 30).

De ahi que el narrador figure como directriz de un relato, historia, narracion e

incluso esto no se sujeta a la literatura infantil, sino que es una especie de precepto



general para la literatura en si. Entonces el esquema narrativo podria bien figurar
como una orientacion universal aplicable.

Al mismo tiempo en el que se desenvuelve una historia por el esquema
narrativo, Colomer como especialista en literatura infantil y sus componentes, expone
acerca del “Desarrollo de la conciencia narrativa”, donde sistematiza el proceso en el
que los infantes “acomodan” una historia o narracion. Cuando se confiere el termino
acomodar, se hace referencia al estadio de desarrollo cognitivo y la gradualidad de
ello.

En referencia a lo anterior, se explica que para el principio de la interaccion
entre la historia y los nifios y las nifias comienzan con el reconocimiento de la parte
grafica ilustrativa, pero teniendo desordenados los sucesos de forma ldgica
secuencial. De ahi la importancia de la representacion del narrador quien contribuye
a la construccion de nexos correlacionales entre una escena o episodio.

Dentro de este marco, para condensar la informacién del apartado, se tiene
con relacion a las estructuras narrativas que:

“El primer tipo de estructura se refiere simplemente a una asociacion de ideas
entre los elementos, donde una lleva a otra sin mas relacion. A los cinco afios
la mayoria de los nifios ya utilizan la estructura denominada cadena
focalizada. En ella se establecen las peripecias de un personaje como en un
rosario de cuentas. Finalmente, hacia los seis afos los nifios y nifias son
capaces de producir narraciones con todas sus condiciones, por ejemplo, la de
que el conflicto planteado en el inicio debe resolverse al final” (Colomer, 1999,
p. 31).

Es decir, que la cimentacidon de la estructura narrativa aparece paulatinamente y en
sucesion de una practica recurrente, sin olvidarse del punto de apoyo que encause la
ilacion de la historia narrada, en concreto: sin dejar pasar desapercibidamente la

funcién del narrador. Adicionando a esto se espera el logro narrativo del alumnado



pueda generarse de manera organica, cuando la realidad apunta que son distintos
los factores que interfieren en ello, como ejemplo se localizé que “En la actualidad el
aprendizaje de la lectura puede realizarse a partir de libros que contienen narraciones
completas, aunque sean muy breves” (Colomer, 1999, p. 31).

Se infiere entonces, que tanto los factores internos como externos confluyen
cuando de actividad lectora se trata, pues los elementos involucrados funcionan
como engranaje que optimiza la comprension, asimilacion y acomodaciéon de ideas
desprendidas de la narracion. “La narratologia se ha esforzado por describir los
elementos que se necesitan para esa construccion y la forma mas sencilla de
hacerlo” (Colomer, 2010, p. 32), al aludir una forma sencilla de la narracion implica en
otros términos que se ha hallado una estructura y sus componentes para digerirla y
dirigirla éptimamente.

En adelante se presenta el “Esquema de una narracion simple” formulada por
Teresa Colomer (1999) y que se expone en este documento con la intencion de
subrayar la presencia del narrador en los textos narrativos literarios, entonces se
tiene que:

Alguien explica (sabiéndolo todo sobre lo que explica, hablando en tercera
persona, desde fuera de la historia, sin explicitar las reglas del juego,
interrumpiendo el relato para intervenir directamente cuando quiere y
siguiendo el orden de los acontecimientos relatados)

a alguien (que tiene suficientes datos para interpretarlo con precisiéon y de
quien no se exigen conocimientos referenciales especiales)

una (sola)

historia (situada en el pasado, adscrita a un solo modelo convencional de
género y expresada en los tipos textuales propios de la narracion)

de un personaje (facilmente representable y susceptible de identificacion)

en un escenario (facilmente representable y susceptible de identificacion a

quien ocurre un conflicto (externo y con una causa bien determinada)

que se desarrolla (de forma cohesionada) segun relaciones causa-efecto y que

se resuelve al final (con la desaparicion del problema planteado). (p.32)



En este sentido, la figura del narrador preside la atencion en el esquema, pues a
partir de este se suspende la tradicion de la narratologia, incluso no se delimita
unicamente a lo escrito sino también a la oralidad (narracién oral), ya que en la falta
de un emisario del autor la historia seria inenarrable. En palabras menos abundantes
la idea mas general del narrador y la narracién simple es: Alguien explica a alguien
una historia de un personaje en un escenario y en seguida se complementa con el
sustantivo conflicto al que se le agregan las acciones desarrollar-resolucién.

Ahora bien, la implicacién del narrador es sélida y el autor lo tiene en cuenta,
incluso al momento de trazar la intencionalidad de la historia también le considera,
dado que el narrador clarifica o confunde a la audiencia, para el caso de la narrativa
infantil es necesaria precisién y lucidez, solo por mencionar algunas caracteristicas.
Colomer (1999) asevera que “las historias narradas son cortas para no sobrepasar
los limites de la capacidad infantil de concentracién y memoria y también para no
exigir demasiado de su todavia confusa atribucion de relaciones de causa y
consecuencia” (p. 32-33).

En funcion de este planteamiento, se sugiere que las historias infantiles sean
planeadas desde situaciones donde los y las infantes se encuentren en condiciones
de relacionar su realidad, con ello no se quiere decir que no se cuenten con
elementos fantasticos o creativos, sino que contengan elementos que se puedan
comparar en su contexto inmediato.

“los libros infantiles escogen a unos protagonistas y un marco espacio-temporal muy
semejantes a los de sus supuestos destinatarios. Tal vez sea cierto que esta opcién
favorece la identificacion, pero lo que es evidente es que inclina las historias hacia un
tipo determinado de imaginarios: aquellos que pueden establecerse en un marco
realista de vida cotidiana, al cual pueden anadirse, o no, elementos fantasticos”
(Colomer, 1999, p. 56)



Con respecto al componente del analisis que corresponde a los personajes, se
encuentra en primer lugar que el narrador y los personajes se interponen dentro de la
narracion de una manera casi imperceptible y que la focalizacion del primero es una
determinante para la clarificacion de la voz narrativa que se le presenta al
espectador.

Para complementar lo anterior se tiene el siguiente ejemplo: “En el cuento
apareceran personajes, quienes también tienen nombres pero rara vez tienen
apellido” (Ferreiro, 2016, p. 48), esta disertacion va en relacion a los textos
presentados en los LTG que esclarecen el nombre del autor, quien ademas se
precisa como narrador focalizado sabedor de la historia y de los personajes.

Ahora bien, el hecho de que el publico infantil elabore ideas acerca la
narracion y estas aparezcan a simple vista como imprecisas, cabe sefialar que es
importante no despegarse de las etapas de desarrollo de ellos y ellas. Considerando
que no cabria encasillar en el calificativo correcto e incorrecto, puesto que el
alumnado esta creando sus propias ideas en torno a un nuevo conocimiento.

“aunque los nifos no sepan definir con certeza la actividad del autor y aunque
los personajes sean asimilados a los <<actores>> de la TV, nada es
comparable a los problemas que enfrentan para tratar de entender el tercer
término de esta trilogia: ¢ Quién es el narrador?” (Ferreiro, 2016, p. 48).

En un ambiente tan visual como el televisivo es considerable que los espectadores
identifiquen con mayor claridad los roles de los personajes, sin embargo, la tarea de
la narrativa literaria es internarse en los procesos cognitivos de su publico y
potenciarlos en la medida de lo posible, ademas de que esta es una transformacién

evolutiva, precisa de tiempo y practica.

La narrativa literaria infantil contribuye a la ejecucidén de procedimientos que parecen

simples, pero la realidad es que son parte de procesos cognitivos de orden superior



que se utilizan a lo largo del desarrollo y que quedan insertos para operarse de
manera automatica.

Para que los textos narrativos literarios, en especial los que se integran dentro de los
LTG, se encuentren en funcién de beneficiosos para el estudiantado en los primeros
anos de edad escolar tienen que considerar aspectos que no se cuidan lo suficiente
en otro tipo de literatura, asi en el caso del desarrollo de los personajes se
recomienda el autor debe ser claro al momento de determinar a los personajes que
participan en la historia, para complementar esta disertacion se tiene que:

“Otro aspecto importante de la valoracion de los didlogos es que no suenen a
falsos. Se requiere mucha habilidad en el traspaso informativo a través de los
dialogos para que ello no ocurra. Son los personajes quienes hablan y no hay
que oir al autor informando al lector o dando un sermén moral a través de
ellos, como sucede en muchos libros infantiles” (Colomer, 1999, p. 265).

La recomendacion de la autora en este caso se dirige a la construccién de los
personajes con la finalidad de no generar ambigiedad entre estos y el narrador,
ademas de despejar incognitas que podrian aparecer en la narracion. Al existir un
narrador que va tejiendo una historia este no se ha identificado con un nombre como
el resto de los personajes, en este caso los nifios y las nifias a quienes esta dirigido
(principalmente) el texto, elaboran ideas acerca de lo que no se dice, pero que podria

Ser.

En consiguiente se menciona que hay una acepcion para nombrar al personaje
conocida como actor, ya que esta se basa en las construcciones narrativas que se
derivan de la teatralidad; tomando en cuenta que gran parte de la narrativa infantil es
trasladada a la adaptacion de escenario y a la representacion, sea esta de manera
profesional o amateur.

En algunas fabulas hay actores que carecen de un papel practico en las
estructuras de esa fabula porque no causan ni sufren acontecimientos utilitarios. Los

actores de ese tipo pueden quedar a reserva de ser considerado.



Un aspecto importante de la interpretacion de la fabula consiste en la
subdivision de sus actores en clase o por frecuencia de interaccion. Basandose en la
creencia de que el pensamiento y la accion humanos son intencionales, se podra
elaborar un modelo que represente las relaciones a través de la intencion.

La intencion del sujeto es en si misma insuficiente para alcanzar el objeto. Hay
siempre poderes que le permiten alcanzar su meta, o bien le imposibilitan. Esta
relacion se puede considerar una forma de comunicacioén y, por consiguiente, permite
distinguir una clase de actores que llamaremos el dador, constituida por aquellos que
apoyan al sujeto en la realizacion de su intencion, proveen el objeto o permiten que
se provea. La persona a la que se da el objeto es el receptor.

Espacio narrativo literario

Ahora bien, las cuestiones de espacio dentro de la narrativa literaria, hace
referencia al lugar o lugares donde se desarrollan las historias. Es decir, enmarcar los
cuadros de las escenas narrativas dentro de un contexto especifico, en el caso del
espacio (algunos libros), es posible que no se cuente con una ayuda visual ilustrativa
que permita aproximarse a este recurso de manera inmediata, sin embargo, el
acercamiento al lugar se ve implicado con relaciéon a la estructura y forma de la
narrativa donde el autor provee de recursos literarios que propicien en el lector o la
lectora, un espacio creado a partir de ideas previas y funciones complejas que
provienen de la memoria semantica.

A pesar de que la conformacion del espacio dentro de la narracién puede de
pronto adquirir una tendencia a complejizarse debido a las dimensiones que éste
abarca, podria sugerirse que a mayor uso de modelos de descripcién la dificultad del

texto incrementa, si este se apoya de elementos que se encuentran fuera del sistema



de conceptos previos del publico lector. Esto se debe a que el autor o autora utiliza
mas recursos literarios que dentro de un texto narrativo infantil figuran
ambiguedades.

Para el caso de la literatura que se expone o dirige a infantes, la informacién del
lugar-espacio conlleva con frecuencia hacia una descripcion practica, donde
posiblemente el autor o autora evita al publico infantil lector a caer en confusiones o
conflictos cognitivos.

En lo que respecta al tiempo dentro de la narracion, o que bien podria ser
entendido como temporalidad narrativa, conviene asociarle a esa construccion
cronoldgica que se presenta dentro de la estructura narrativa, donde los hechos de la
historia se presentan de manera encadenada con la finalidad que lectores y lectoras
refieran el trascurso de la historia narrada, en el caso de infantes en actividades de
lectura se encontré qué:

Cuando el nifo construye las nociones temporales histéricas lo hace a partir
de las nociones temporales sociales y convencionales que ya posee; a su vez,
estas nociones temporales sociales las construye a partir de las personales. Y
expone que para el nifio el tiempo depende de las propias acciones y no es
continuo ni constante. Sdélo gracias al dominio progresivo del sistema
cuantitativo de medicién del tiempo, el nifio es capaz de entenderlo como flujo
continuo abstracto y cuantificable.

De esta disertacion se obtiene que las y los infantes poseen referencias sobre
la construccion del tiempo que asocian con situaciones cotidianas e informacién que
reciben en sus interacciones sociales y que van comprendiendo gradualmente. A
esto cabe mencionar que en la edad entre los 4 y 6 afios aparecen los primeros

elementos temporales caracterizados como elementales que permiten ordenar

cronoldgicamente narraciones sin mayor complejidad, ya para los 6 y 9 afos es una



edad donde existe la posibilidad de adquirir sistemas de medicion de tiempo que
amplian la variedad de las caracteristicas de la temporalidad narrativa e incluso
permite el entretejido de diversos tiempos verbales.

Con relacion a las construcciones narrativas, dentro de éstas el tiempo juega
un papel determinante para la compresién de la historia; la consideracion del factor:
etapa de desarrollo del publico lector infantil es un eje del cual el autor podria bien
encuadrar la estructura narrativa y que se adapte a los procesos cognitivos del

estudiantado.

3.3. Analisis estructural del contenido para la comprension de la lectura
(Analizar como permite (0 no) la cohesion y coherencia intratextual,
comprensibilidad textual e inferencias)

Revisados los elementos de la estructura narrativa de manera general, se
obtiene a partir una seleccion de ellos, la conformacion del analisis del contenido de
lecturas que integran el LTG Lecturas de segundo grado para educacion primaria,
seleccionadas de aleatoriamente con la finalidad de mostrar la viabilidad de las
mismas para el ejercicio y ejecucion de la actividad de la lectura para el alumnado de
segundo grado en educacion primaria.

Cabe senalar que dentro del estudio se considerd una revision de la narrativa
infantil, ya que de ella se toman en cuenta las caracteristicas principales de los textos
narrativos literarios que se concentran en los LTG, especificamente en los de
lecturas. De esta manera se pretende una aproximacion a la estructura narrativa para

fines diversos dentro y fuera de los complejos institucionales.



Para generar una apreciacion de las lecturas de los LTG se propone el diseno
de una tabla de analisis de contenido que indique las propiedades mas universales
de éstas y se relacione con aspectos que intervienen en el proceso de la
comprension lectora.

El ejercicio de analisis se realiza a partir de la seleccion de las siguientes lecturas:
¢ 1-Lajunta de los ratones (cuento tradicional)
¢ 2-¢De qué se hacen las tortillas? (Silvia Molina)
¢ 3-La viejita y el doctor (Esopo)
¢ 4-Infancia (Pablo Neruda)

¢ 5-Mar (Ana Maria Matute)

Ahora bien, se extrae la siguiente informacion a partir de la tabla: donde para
las categorias narrador, personajes, espacio y tiempo se hace una sefalizacion para
indicar que subcategoria pertenece a la lectura. Para el caso de los elementos
integradores para la comprension de la lectura, se utiliza una escala estimativa que

informa como: totalmente (T), parcialmente (P) o nada (N).

Tabla 3. Categorias de analisis elementos narrativos literarios



Elementos
integradores para la
Narrador Personajes Espacio Tiempo comprension de la
lectura
(] c [%2] ol
5 |23 S E B 1B lE |g[B3Es 8
S ISI8c |8 I8 2 | 816§ B s I€ |5 (6|68(|88 |2
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Lectura 1 v v |V |V T|P |P P
Lectura 2 v v v | v PP P P
Lectura 3 v v v |V v v T |T T T
Lecturad | v v |V |V |V v |V v |T|P |P P
Lectura 5 v |V |V |V |V v |P|P |P P

Fuente: elaboracion propia.

La propuesta de revisar una seleccién de lecturas de manera sistematica ha de
indicar la frecuencia en que se presentan los elementos narrativos o en caso
contrario la ausencia de ellos dentro de la estructura narrativa de la literatura infantil
proporcionada y promovida por una institucion como la CONALITEG, pues desde
esta exploracion se tiene a bien considerar si las narraciones poseen las

caracteristicas indispensables para el ejercicio lector en la infancia.




Conclusiones
Se resume en el analisis de textos narrativos literarios indicando que estos, si

bien presentan elementos narrativos de manera general y aproximados a la
estructura de la narrativa infantil, es importante sefalar que existen narraciones que
poco se dejan visualizar como suficientes o bastas para seducir al publico lector, para
el caso de la consolidacién los elementos integradores para la comprension de la
lectura aun aparecen de manera parcial en la mayoria de los casos (LTG).

En los textos narrativos seleccionados se observd que los que tienen mayor
cantidad de elementos narrativos corresponde a una mejor conformacion que
aspectos que infieren en la comprension de la lectura. Incluso se hace mencién que
la cantidad del texto no es motivo de potenciar o generar en buena medida
comprension lectora.

Asi subrayar en la importancia de la seleccidn o adecuacion de los textos para
el estudiantado en sus primeros acercamientos a la actividad de la lectura jugara un
papel importante en la medida de que estos aparezcan con mejores componentes y

consideren aspectos con propositos mas alla de los evaluativos.
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