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RESUMEN

La evaluacién es un aspecto relevante del proceso didactico, pues tiene por finalidad
contribuir a la mejora de la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje. A pesar de
que ha sido foco de atencién en investigaciones recientes, en el &mbito educativo atin no ha
recibido la importancia debida. En el caso particular de la evaluacion del aprendizaje que
realiza el profesor en el aula, podemos decir que se efectta principalmente una evaluacion
de tipo cuantitativo, demeritando el aspecto cualitativo y, en ocasiones, s6lo implica una
calificacién y la posibilidad de permanencia y promocién de los estudiantes de un curso a
otro.

Sin embargo, la evaluacién del aprendizaje involucra mas que una calificacién, es
mucho mas. Prieto (2008) menciona la incidencia de varios factores, tales como las reformas
educativas, la experiencia y el conocimiento; diversos resultados apuntan a que existe una
escasa cultura de la evaluacion en la sociedad (Martinez, 2009); segtin Ferreyra (2013), la
evaluacion puede planificarse de acuerdo con las creencias del profesor y no a partir de los
objetivos de aprendizaje.

Es de nuestro interés indagar en el aspecto que involucra al profesor, sus creencias y
concepciones. Por lo que el objetivo de este trabajo fue analizar las creencias de profesores
de matematicas sobre evaluacién del aprendizaje escolar para identificar sus concepciones
con base en ellas. Vergara (2012) puntualiza que el concepto de evaluacion que poseen los
docentes se manifiesta en todas sus tareas pedagédgicas; mas adn, afirma que éstas
condicionan el proceso de ensefianza y aprendizaje. Nuestro marco referencial es el
Dominio Afectivo tomando como punto de referencia las creencias y estableciendo la
relacion que existe entre creencias, concepciones y conocimiento desde diversos
acercamientos teoricos.

Esta es una investigacién de tipo cualitativo, en la que se aplicé una entrevista
estructurada a 12 maestros de matematicas de diferentes subsistemas de educacion
secundaria, todos profesores en servicio. Posteriormente, se realizé un andlisis tematico de
los datos obtenidos, lo que permiti6 registrar y sistematizar dicha informacién para obtener
categorias inherentes de las creencias y concepciones identificadas.

Entre los resultados obtenidos se observé que la evaluaciéon en matematicas se
visualiza como una medicién del aprendizaje en los estudiantes; asimismo, los profesores
manifestaron que utilizan la evaluacién como una comparacién de los aprendizajes
alcanzados entre los estudiantes. Finalmente, desde lo encontrado, se puede afirmar que la
evaluacién en matematicas es considerada un proceso que se realiza en diferentes etapas y
con diversos instrumentos durante todo del ciclo escolar mediante distintos instrumentos.

Palabras clave: Aprendizaje, Creencias, Concepciones, Evaluacion, Matematicas.
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ABSTRACT

Evaluation is a relevant aspect of the didactic process, since its purpose is to contribute to
improving the quality of teaching and learning processes. Despite the fact that it has been
the focus of attention in recent research, in the educational field it has not yet received due
importance. In the particular case of the evaluation of learning carried out by the teacher in
the classroom, we can say that an evaluation of a quantitative type is carried out mainly,
detracting from the qualitative aspect and, sometimes, it only implies a qualification and the
possibility of permanence and promotion of students from one course to another.

However, the evaluation of learning involves more than a grade, it is much more.
Prieto (2008) mentions the incidence of various factors, such as educational reforms,
experience and knowledge; Various results suggest that there is little culture of evaluation
in society (Martinez, 2009); According to Ferreyra (2013), the evaluation can be planned
according to the teacher's beliefs and not based on the learning objectives.

It is of our interest to investigate the aspect that involves the teacher, the beliefs and
conceptions of it. Therefore, the objective of this work was to analyze the beliefs of
mathematics teachers about the evaluation of school learning to identify their conceptions
based on them. Vergara (2012) points out that the concept of evaluation that teachers have
is manifested in all their pedagogical tasks; Furthermore, she affirms that they condition the
teaching and learning process. Our frame of reference is the Affective Domain, taking beliefs
as a point of reference and establishing the relationship that exists between beliefs,
conceptions and knowledge from various theoretical approaches.

This is a qualitative type of research, in which a structured interview was applied to
12 mathematics teachers from different secondary education subsystems, all in-service
teachers. Subsequently, a thematic analysis of the data obtained was carried out, which
allowed recording and systematizing said information to obtain inherent categories of the
beliefs and conceptions identified.

Among the results obtained, it was observed that the evaluation in mathematics is
visualized as a measurement of student learning; Likewise, the teachers stated that they use
the evaluation as a comparison of the learning achieved among the students. Finally, from
what was found, it can be affirmed that the evaluation in mathematics is considered a
process that is carried out in different stages and with different instruments throughout the
school year through different instruments.

Keywords: Learning, Beliefs, Conceptions, Assessment, Math.
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INTRODUCCION

La evaluacion de aprendizajes escolares es una parte inherente del proceso de ensefianza y
aprendizaje, que debe ser planeada por los docentes con el propésito de impactar en las
estrategias didécticas utilizadas para transformar el desempefio académico de estudiantes
y docentes (Frade, 2006, citado en Toboén, 2008). Ademaés, permite buscar datos que ayuden
a decidir si la estrategia metodolégica desarrollada fue o no adecuada y en qué medida; es
decir, si la técnica que el profesor utiliza para evaluar los aprendizajes de sus estudiantes le
permitié o no conocer el nivel de aprendizaje del alumno. Asimismo, la evaluacion
puntualiza informacién que puede influir en la mejora de la préactica docente, incidiendo
directamente sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, las tareas, los materiales, la
organizacién, planificacion, etc. (Giménez, 1997).

En este sentido, la evaluacién deberia ser algo mas que un examen al final del
periodo de ensehanza (Martinez, 2013), como en ocasiones puede interpretarse. Deberia
constituir una parte integral de la ensefianza que informe al profesorado y le sirva de guia
para su toma de decisiones; es decir, no se debe realizar la evaluacion sélo a los alumnos,
sino también para los alumnos, de manera que permita guiar y mejorar su aprendizaje
(NCTM, 2000).

Diversos trabajos han reportado que el fin de la evaluacién que predomina en las
aulas es el de comprobacion, en detrimento del formativo que debe perseguir la evaluacion
(Bondar y Corral, 2005). En ocasiones se evaltia basicamente para medir resultados
expresados cuantitativamente (calificacion) y no para medir el aprendizaje del estudiante,
tanto cognitivo como metacognitivo, con elementos que realmente puedan contribuir a su
mejoramiento.

Algunos autores reconocen que la evaluacién puede ser usada como cota de poder.
Se puede decir que el docente ha utilizado la evaluacién para ejercer autoridad del
evaluador sobre el evaluado (Gonzalez, 2001). Siguiendo con esta misma linea, Vergara
(2012) enfatiza en la discrepancia que existe entre la teoria de la evaluacion y la préctica
evaluadora de los profesores, y lo atribuye a causas tales como las exigencias
administrativas, la falta de tiempo y la practica rutinaria en torno a la accién evaluativa. Es

decir, existe una contradiccién entre qué evaltian y como lo evaltan.

La evaluacién forma parte de la actuacion del profesor en el aula, por lo que
coincidimos con Guerra y De la Rosa (2009) cuando afirman que la forma de entender la
evaluacion por parte del docente condiciona el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Algunos docentes tienen la concepcién de que la evaluacion s6lo implica una calificacion y
la posibilidad de permanencia y promocién de un curso a otro, dicha problemaética es
compartida en todos los niveles educativos (Borello, 2007). Se ha reportado que evaluar
puede carecer de rigor, al planificarse de acuerdo con las creencias y no a partir de los
objetivos de aprendizaje (Ferreyra, 2013). Buendjia et. al (2012) muestran que los maestros
de secundaria consideran que los instrumentos que necesitan y su forma de evaluar
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dependen de las caracteristicas especificas de la asignatura, pero no hacen referencia a las
caracteristicas personales del alumno, ni al proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con (Biddle et. al, 2000, citado en Diaz et. al, 2011), existe una gran
cantidad de literatura que sugiere que las creencias que sostienen los docentes tienen un
impacto considerable tanto en sus concepciones como en sus juicios, los que, a su vez,
afectan su actuacion en el aula.

En el ambito especifico de las matematicas se han reportado diversas investigaciones
sobre creencias, como:

a) Creencias sobre qué es la matematica (Ernest,1989; Thompson, 1991; Lerman,
1983; Skemp, 1978; Carrillo, 1996);

b) Creencias sobre la ensehanza de la matematica (Contreras, 1999);

c) Interés por el estudio sobre el origen y cambio de las creencias (Font, 2005;
Llinares y Sanchez, 1990);

d) Investigaciones sobre las relaciones entre creencias sobre la naturaleza de la
matematica y las creencias sobre su ensefianza (Gascén, 2000; Chemello y Diaz,
1997; Ernest,1989; Thompson, 1992; Font, 2003);

e) Trabajos sobre creencias y reforma curricular (Llinares, 1995).

En dichas investigaciones hay una idea de fondo, que se concibe fundamental para
este trabajo: la consideracion de las creencias de los profesores en términos de “filtro”; es
decir, las creencias serian el elemento a través del cual los profesores toman sus decisiones
sobre su practica evaluativa. Sin embargo, observamos una escasa investigacién en esta
linea en torno a las creencias y concepciones de los profesores respecto de la evaluacioén de
las matematicas.

En este sentido, se requiere conocer las creencias y concepciones que los profesores
de matemaéticas poseen sobre evaluacién en esta asignatura. Los resultados que obtengamos
nos permitirdn comprender la concepcion existente respecto a este proceso y reflexionar
sobre algunos aspectos de la practica docente en cuanto a la forma actual de evaluar,
identificada a través de la literatura.

El sustento teérico de este estudio se encuentra bajo el paradigma del Dominio
Afectivo, del cual nos basamos especificamente en las creencias, definiendo también qué
son las concepciones, dada la cercana relacion entre ambos aspectos. Asimismo, se incluye
un apartado de evaluacién donde se plasman las perspectivas tedricas de algunos autores.

A continuacién, describiremos los capitulos que integran el reporte escrito de esta
investigacion:

En el capitulo 1 se establece la motivacioén de inicio, la problematica a la cual refiere
este estudio, los antecedentes y la justificaciéon de éste, asi como los objetivos que nos
planteamos alcanzar con este trabajo de investigacion.
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El capitulo 2 abarca los referentes teéricos del trabajo. Para ello, se presenta primero
un panorama general del Dominio Afectivo, constructo tedérico que incluye el aspecto
central a observar en esta investigacion: las creencias. Dada la cercania de significado con
otros términos, ademds de caracterizar las creencias, se describen las concepciones, el
conocimiento y las relaciones entre estos términos.

El capitulo 3 aborda los aspectos metodolégicos de este trabajo. En este capitulo se
plantea el tipo de investigacion realizada, se describen la poblacién y el instrumento
disefiado para la recogida de informacién. Asimismo, se describen y justifican aspectos
relacionados con las herramientas implementadas para la toma de datos y su posterior
analisis, la entrevista y el analisis temético.

En el capitulo 4 se expone una descripcion del analisis de los resultados, utilizando
el andlisis tematico como método elegido para ello.

El capitulo 5 contiene las conclusiones del trabajo realizado; en él se puntualizan
algunas categorias encontradas en este trabajo, asi como una reflexion desde la perspectiva
como docente y se finaliza con sugerencias para futuras investigaciones.

Finalmente, se presentan las referencias utilizadas en este estudio y los anexos, que
incluyen el guion de la entrevista y la transcripcion de las respuestas dadas por los
profesores participantes.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este capitulo se establece la motivacion del estudio, la problemaética a la cual
se refiere, los antecedentes y la justificaciéon de éste, asi como los objetivos que
nos planteamos alcanzar con esta investigacion.

T

MOTIVACION

La Matemaética Educativa comprende el estudio de todos los factores y actividades que estan
inmersos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas; entre ellos el proceso
evaluativo que realizan los docentes para valorar el aprendizaje de los estudiantes. La
ensefianza y aprendizaje es un proceso en el cual intervienen varios actores, tales como el
alumno, el maestro, la sociedad y las autoridades educativas. Dentro de este proceso, la
evaluacion funge como un aspecto fundamental para constatar la generacion del
conocimiento (Martinez, 2013).

Durante mi funcién como docente de telesecundaria (la cual ejerzo desde hace 17
afos) una de las asignaturas que imparto es matematicas, estoy relacionada directamente
con el proceso de evaluacién y me he dado cuenta de algunas interpretaciones que como
educadores atribuimos. Percibo que en ocasiones es considerada como un requisito
numérico, una calificaciéon que debemos asignar, tal vez sin distinguir su utilidad y la
relacion posterior con el curso a ensefiar, un evento momenténeo, parcialmente aislado del
proceso educativo ya que pareciera ser la ultima etapa de éste. Pareciera que la
interpretacién méas comun estd estrechamente vinculada tinicamente con la tarea de calificar.

No se debe perder de vista que en cada situacion la evaluacion puede ser diferente,
dependiendo de los aprendizajes particulares que se estan buscando, del desempefio del
grupo e incluso de la competencia y las preferencias del profesor. Por lo tanto, la
capacitacion y la actitud del docente son primordiales para el buen funcionamiento del
modelo de ensefianza y su evaluacién. En ese sentido, en el caso de la evaluaciéon de nuestra
disciplina, las matematicas,



Creencias y Concepciones de Profesores de Matemiticas Respecto a la Evaluacion del Aprendizaje
Matemiitico

La evaluacién debe poner atencién en la matematica que es importante, debe ser justa
para los estudiantes, los profesores y la institucion; debe fomentar el aprendizaje del
estudiante, haciéndole ver qué es lo que ya sabe y qué debe aprender o qué puede hacer
(Balanced Assessment Project, 2000 y Clarke, 1997; citados en Flores y Gémez, 2009, p.
119).

Como actividad adscrita al profesor, segin Martinez (2013), la evaluacién queda
condicionada en un primer momento por su forma particular de ver y entender la
educacion, el conocimiento, la ensefianza, el aprendizaje y la escuela. Pasa por el filtro de la
vision, prejuicios, limitaciones y carencias propias del profesor, asi como por sus talentos,
habilidades y conocimientos adquiridos tanto a través de la préactica y la experiencia como
por su formacién docente. Es decir, puede ser que las actuaciones del profesor en los
procesos de ensefianza y evaluacién tengan como base, implicitas, sus creencias y
concepciones.

El hecho es que tanto creencias como concepciones estan presentes a lo largo de su
vida y pueden influir en su practica docente, marcando la pauta en su actuar y toma de
decisiones. Como lo expresa Fillola (1998), las creencias que poseen los profesores sobre las
funciones y las formas de evaluacién remiten a esenciales aspectos de su practica
evaluadora. Martinez (2013) manifiesta que los profesores a menudo recurren a sus
creencias, sobre todo cuando el conocimiento de algtin concepto es incierto, y que toman
preponderancia ante la falta de conocimientos especificos ya sea porque el profesor carezca
de formacién o tenga una formacién deficiente (en este caso, en el drea de la evaluacién).

Por lo expuesto anteriormente, nos damos cuenta de la importancia que podrian
tener las creencias y concepciones de los profesores sobre la evaluacién, ya que incluso
podrian conducir al profesor a realizar el proceso de evaluacién de manera superficial y
deficiente, obstaculizando con ello el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello, el interés
de esta investigacion reside en analizar las creencias de profesores de matematicas en torno
a la evaluacion.

ANTECEDENTES
Segin Hernandez (1997),

...para adentrarse en el tema es necesario conocer los estudios, investigacién y trabajos
anteriores. El conocer lo que se ha hecho con respecto a un tema ayuda a: No investigar
-de la misma manera- alguna cuestién que ya ha sido estudiada muy a fondo
(“pretender descubrir la rueda”). Estructurar mas formalmente la idea de la
investigacion. Seleccionar la perspectiva principal desde la cual se abordara la idea de
investigacion (psicoldgica, sociol6gica, antropoldgica, comunicolégica) (pp. 3 y 4).

Por tanto, para realizar este trabajo se hizo una busqueda de informacién con
palabras clave que estuvieran enfocadas hacia nuestro objeto de estudio; esto se hizo
mediante los descriptores: creencias, profesores, matematicas y evaluacién. Para dicha
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btsqueda se consultaron bases de datos de revistas como la Revista Latinoamericana de
Investigaciéon en Matemética Educativa (Relime), se utilizaron buscadores como Google
Académico y bases de datos como Dialnet, ademas de fuentes compartidas concernientes a
estudios de posgrado de instituciones como el Centro de Investigacion Aplicada y
Tecnologia Avanzada (CICATA), y memorias de distintos congresos como la Escuela de
Invierno en Matemaética Educativa (EIME) y la Sociedad Matematica Mexicana (SMM).
Asimismo, dentro de nuestras fuentes se encuentran algunos libros fisicos que fueron
adquiridos especificamente para el desarrollo de la investigacion.

Una vez obtenidas las fuentes, se realizé un andlisis que nos permitié tener un
panorama mds amplio, mas formal, del tema de interés planteado. Para su presentacién en
este escrito dicho analisis se ha organizado, dada la naturaleza de las investigaciones, en
tres categorias correspondientes a:

e Evaluacion,
e Evaluacién en matematicas y

e Creencias y concepciones en torno a la evaluacién.

Evaluacion

La evaluacién educativa es una parte muy importante dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Permite corroborar el alcance y las limitaciones de los objetivos didacticos
planteados inicialmente y, con base en ello, tomar decisiones respecto al enfoque de
ensefianza implementado, las herramientas implementadas, los tiempos empleados o
cualquier otro factor que incida en los resultados obtenidos, ya sea para repetirlos o para
evitarlos. Existen diversos tipos de evaluacién y son también variados los elementos o
componentes educativos que pueden evaluarse, desde el curriculo, la institucién, el
profesorado, los alumnos y hasta el proceso mismo de evaluacion.

Dentro de las investigaciones revisadas encontramos diversos tipos de trabajo,
algunos experimentales, pero en su mayoria fueron no experimentales. Con esta Gltima
categoria iniciamos este apartado.

Con el fin de responder a los intereses de docentes preocupados por la calidad
educativa, Celman (1998) provee una serie de principios que invitan a la reflexién en torno
a la evaluacion. Menciona: a) La evaluacién no estd afiadida al proceso de la ensefianza ni
del aprendizaje; es parte del proceso b) La mejora de la evaluacién comienza desde el
planteamiento, reflexion y justificacion de objetivos de ensefianza. c) No existen formas de
evaluacion absolutamente mejores que otras, depende del objeto, sujetos involucrados y
situacion. d) Centrar la atencion en qué y como aprenden sus alumnos permite comprender
y aportar a un proceso. e) Su riqueza y dificultad mayor consiste en las reflexiones,
interpretaciones y juicios a que da lugar el trabajo con los datos recogidos. f) Una
perspectiva de continuidad constituye una fuente de conocimiento y lugar de gestacion de
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mejoras educativas. g) Es importante la evaluacién de estrategias de aprendizaje. h) El uso
de la informacién proveniente de las acciones evaluativas pone de manifiesto el tema del
poder en este campo, permitiendo o dificultando, la apropiacién del conocimiento.

Resultado de esta reflexion y declaracion de principios, concluye que la evaluacion
se puede transformar cuando se cumplan como minimo dos condiciones:

Condicion de intencionalidad. Para utilizar la evaluacién como un modo de construccion
de conocimiento fundado, auténomo y critico, los sujetos deben estar interesados en ello.

Condicion de posibilidad. Siendo la evaluaciéon un trabajo personal de cada docente, en el
cual se desarrollan herramientas sin que se siga un patrén definido, requiere “cierto
grado de autonomia, autoestima y autovalia personal; un medio educativo que valore
estas actividades; condiciones institucionales y materiales de trabajo docente para su
desarrollo” (Celman, 1998, p. 29).

Por su parte, Pellegrino, Chudowsky y Glaser (2001) plantean la necesidad de evaluar
multiples aspectos y la importancia de las herramientas de evaluacion:

Ahora es posible caracterizar el logro de los estudiantes en términos de mdltiples
aspectos de competencia y no en términos de un solo puntaje: hacer el seguimiento del
proceso de los estudiantes a lo largo del tiempo, en lugar de simplemente medir el
desempefio en algtin momento particular; ocuparse de multiples caminos o métodos
alternos del desempefio valorado; modelar, vigilar y mejorar los juicios sobre la base de
evaluaciones bien informadas; y modelar el desempefio no sélo en el nivel de los
estudiantes, sino también en grupos, clases, escuelas y estados (Pellegrino et al.,
2001/2004, p. 8).

Seguin Pellegrino et al. (2001/2004), hay aportaciones que varios autores han
realizado en torno a revisiones, resenas, sintesis, respecto de la evaluaciéon en dmbitos
nacionales e internacionales; sefialan que la mayoria de estas investigaciones tienen el
objetivo de elaborar documentos que permitan al docente reflexionar sobre su préctica
evaluativa.

Dentro de este tipo de reportes, Martinez (2009) presenta una revisién de la literatura
nacional en México y en la literatura internacional, enfatizando los puntos clave de la
evaluacién formativa en el aula, con el objetivo de encontrar las causas que pudieran
obstaculizar el proceso de evaluacion. Concluy6 que el giro que estd tomando la evaluacion
en el sistema educativo de nuestro pais no parece ir en la direccién correcta, pero que gracias
a las investigaciones que se han llevado a cabo durante dos décadas anteriores se cuenta con
lo necesario para poner en marcha actividades formativas para maestros, que les brinden la
competencia necesaria para realizar buenas evaluaciones. Finalmente, expresa que las
escuelas de educacion deberian caminar en esta direccion.

Por otra parte, para Fandifio (2010), evaluar los aprendizajes dentro del aula es un
proceso que consta de tres componentes

e De la propia accién didéctica.
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e Del toépico elegido.
e Del proceso de aprendizaje y de sus propios estudiantes.
Donde generalmente el responsable de evaluar el aprendizaje es el profesor.

Fandifio (2010) concibe la evaluacién como un conjunto de acciones que permiten a
los docentes visualizar las caracteristicas de aprendizaje y puntualizar los aspectos que
necesitan atenderse para mejorar el aprendizaje de los alumnos. Esta autora apuesta por el
hecho de que no se puede pensar en un instrumento tnico de evaluacién, ya que la
investigacion ha evidenciado la necesidad de hacer uso de diversos instrumentos.

En este sentido, expone tres distintos tipos de evaluacion o clasificaciones:

e Evaluacion formativa: toma en examen el desempefio de un estudiante en relacién con
sus objetivos cognitivos, con el fin de favorecerla sobre la base de resultados, se
incluye la evaluacion diagnostica (dificultades del aprendizaje).

e Evaluacion sumativa: se basa en las producciones del estudiante en forma sistematica,

generalmente puede ser un nimero o una letra.

e Evaluacion evaluativa: Se fija en el trabajo docente, sobre la escuela, sobre el curriculo.
Histéricamente, este tipo de evaluacién ha tenido 4 funciones:

o Efectuar un balance sobre aquello que el estudiante realiza en un periodo
preciso del proceso de ensefianza y aprendizaje.

o Atiende los contenidos y las metodologias.
o Encontrar dificultades del estudiante.
o Estimular al estudiante cuando lo merezca.
Asimismo, en este libro la autora destaca como propésitos de la evaluacion:

e Tomar decisiones sobre el contenido (TD) y sobre la metodologia de trabajo en el

aula (ID) gracias al resultado de las tareas, se pueden identificar puntos fuertes o
débiles en cada uno de los estudiantes (depende del instrumento) y decidir las
acciones a seguir.

e Tomar decisiones sobre el ambiente clase. Preguntas como: jLos alumnos se dan

cuenta si al docente le gusta ensefiar matematicas?, ;La resolucion de problemas y
el descubrimiento son aspectos habituales en la hora de matematicas?, ; Los alumnos
tienen oportunidad de explorar y experimentar sin estar bajo juicio o presion?, ;Al
momento de dar una nota se tiene en cuenta algo mdas que el ejercicio?, son
consideradas estratégicas para lograr este ambiente.

e Comunicar a los alumnos lo que es importante, es decir, para estimular sus

resultados.
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e Dar una calificaciéon, ésta es la de mayor difusién. Los alumnos deben tener claro
que la evaluacién no es un sinénimo de una nota. Debe considerarse el uso de
diversos instrumentos y técnicas, el trabajo del estudiante puede ser diferente y se
requiere usar un sistema de evaluacién que tenga en cuenta tanto el proceso como
el producto.

Vergara (2011) analiza tres modelos de evaluacion y sefiala cuéles son los aspectos
que se deben incluir en la evaluacion: el modelo propuesto por Tejada (1999), sefiala que
son objeto de la evaluacion: “el contexto, las necesidades educativas, los objetivos y
contenidos, las instituciones, los docentes y los estudiantes” (p. 16). En el de Bondar y Corral
de Zurita (2005), “Destacan la conceptualizacién, sus funciones, el objeto evaluado, los
instrumentos y criterios necesarios para evaluar, la calificacion y todo aquello que se tiene
en cuenta al momento de calificar, y los resultados evaluativos y su utilidad” (p. 17);
finalmente en el de Nevo (1983) se indica “concepto de evaluacioén, las funciones que
cumple, los objetos de la evaluacién, sus utilidades, la metodologia y métodos que la
operacionalizan” (p. 18) asi como las personas o agentes involucrados en el proceso de
evaluacion y los criterios. En estos modelos se contemplan como herramientas para evaluar:
entrevistas, observaciones y andlisis de documentos, con sus respectivas modalidades.

Por su parte, Martinez (2013) realizé un recuento de sucesos producidos en México
en torno a la evaluacién, hace énfasis en que el avance que el pais ha tenido en el campo de
la evaluacién se ha enfocado a la docencia. En esta exposicion reporta que es en el afio 1970
cuando surgen por primera vez los eximenes de admisién docente, en 1980 la evaluacion
educativa comienza a formar parte de los planes para el desarrollo de la misma, en el afio
de 1990 se crea el Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo Social
(CONEVAL) y carrera magisterial, posteriormente en el 2000 surgen pruebas como la
Evaluacién Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares (ENLACE), organismos
como el Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa (INEE) o el sistema nacional de
evaluacién, para 2011 carrera magisterial sufre una reforma, se habla de evaluacion
universal y la reforma al INEE, en el 2013 la evaluacién docente es obligatoria. De su reporte
histérico podemos observar que el desarrollo de la evaluaciéon en nuestro pais es
relativamente reciente, en cuanto al dmbito de educacién. Respecto a las pruebas
estandarizadas, s6lo resta sefialar que generalmente se aplican de la misma forma a todos
los estudiantes sin tomar en cuenta sus condiciones particulares.

Entre los trabajos experimentales, se encontré un documento de tipo descriptivo en
el que se realiza un analisis curricular entre dos paises con el objetivo de realizar una
comparacion. Jorba y Sanmarti (1993) tratan de enfocar la atencion en la funciéon pedagoégica
de la evaluacién, entendida como la regulacién del aprendizaje. La metodologia utilizada
en ese estudio fue un analisis detallado del marco curricular para la ensefianza obligatoria
como los disefios curriculares en Espafia, y asi el autor pudo mostrar que uno de sus
componentes esenciales es la evaluacion.



CAPITULO 1. Planteamiento del Problema

En este trabajo los investigadores destacaron que un buen dispositivo de evaluacion
es el que responde a las siguientes interrogantes: ;Qué ensefiar?, ; Cémo ensefiar?, ;Cudndo
ensefiar? y ;Qué, como y cuando evaluar? Los autores se basaron fundamentalmente en tres
aspectos de la evaluacion: Evaluacion considerada como regulacion, autorregulacion de los
aprendizajes e interaccion social en el aula, dando méas importancia a las dos primeras. Los
autores concluyeron que, de acuerdo con la visién que se tiene sobre la evaluacion, es
posible condicionar la practica que se hace de ella, dado que el disefio de las actividades de
enseflanza-aprendizaje estd basado no sélo en la l6gica de la disciplina a la que pertenecen
los contenidos que se quieren ensefar sino también a la l6gica del que aprende, que es el
que ha de construirlos.

La evaluacion, en este sentido, es la pieza clave de todo el dispositivo pedagogico y
ha de permitir reconocer en cada momento cuales son las dificultades que el alumnado
encuentra en su proceso de aprendizaje y cudles son las mejores estrategias para superarlas;
ademads, cambiar los puntos de vista sobre la evaluaciéon implica cambiar radicalmente
muchas de las percepciones que se tienen sobre como ensefiar para conseguir que los
estudiantes aprendan, asi lo sefialan los autores. Asimismo, pensar en la evaluacién como
eje vertebrador del dispositivo pedagogico de un curriculum es un punto de vista nada
habitual, pero en cambio, es poner el acento en uno de los elementos curriculares que mas
puede favorecer un cambio en la practica educativa del profesorado y en el éxito de los
aprendizajes.

Evaluacion en matematicas

Gil et. al (2002) afirman que la evaluacién es un campo de estudio e investigacién que va
mas alla de como calificar a un alumno, si bien atin existe una gran diferencia entre teoria y
préctica. Esto es mas destacado en el campo de las matematicas, donde no se ha superado
el tipo de evaluacién mediante papel y l4piz o ejercicios escritos en la pizarra; pareciera que
para algunos profesores estos métodos de evaluacién se prestan con mas facilidad, dadas
las caracteristicas peculiares de esta materia. Aun asi, encontramos que las actividades de
evaluacién se suelen basar en la correccién de trabajos escritos y en datos obtenidos por el
profesor sobre las actividades y preguntas que se han ido presentando durante el curso. O
bien, en ocasiones, los juicios se basan en un breve comentario o en la ojeada de un trabajo
para comprobar si se comprenden determinados puntos o si se han superado ciertas
dificultades. Pero sea cual sea el modo de un examen (oral, escrito, o préctico), éste no debe
constituir un fin en si mismo, ni tampoco debe verse como la meta de un aprendizaje sino
mas bien como un medio para obtener informacién que sirva de base para futuras
decisiones.

Vista de esta manera, la evaluaciéon en matemaéticas necesita tener en cuenta todos
los aspectos que se consideran en el modelo de ensefianza. Las herramientas tradicionales
de evaluacion (examenes y tareas principalmente) resultan insuficientes para la recopilaciéon
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de la informacién necesaria y para su andlisis, e incluso para lograr una retroalimentaciéon
efectiva y oportuna con los estudiantes.

Dentro del plano educativo oficial, de acuerdo con los Planes y Programas de nivel
secundaria de la Secretaria de Educacion Publica [SEP] (2006), la evaluacion en matematicas
combina dos aspectos fundamentales: el primero se refiere al saber hacer de los alumnos y
a la medida de aplicar este saber; en cuanto al segundo aspecto, intenta ir mas alla de los
aprendizajes esperados, se trata de ser competente en matematicas. Para lograrlo, la practica
docente se basa en cuatro competencias con caracteristicas claras, distinguibles entre si,
esenciales a considerar en los estudiantes: el planteamiento y la resolucién de problemas, la
argumentacion, la comunicacién y el manejo de técnicas, basindose en un enfoque
constructivista, como se muestra en la Figura 1.

Figura 1.

Competencias descritas en los planes y programas 2011

Resolucion de
problemas

Argumentacién Comunicacion

Manejo de
técnicas

Posteriormente, en la conceptualizacion de la evaluacién en matematicas surgen
modificaciones en los programas de estudio de 2011. Segtin los planes y programas se debe:

Evaluar para aprender.

La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar
juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje.

Enfoque formativo, potenciar sus logros y crear estrategias de mejora para sus
dificultades.

Comunicacién con autoridades, padres de familia y alumnos.
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Se basa en competencia matematica, estdndares curriculares y aprendizajes esperados.
(SEP, 2011, p. 80).

Ademas de las competencias sefialadas en los planes y programas de 2006, se
consideran otros factores que influyen en el desarrollo intelectual, actitudinal y social de los
estudiantes y no solamente su capacidad cognitiva o memoristica. Se busca que en la
evaluacion el alumno demuestre la competencia (capacidad de responder a diferentes
situaciones) ademds de un saber hacer (habilidades) y el saber propiamente dicho
(conocimiento) pero también la valoracion de las consecuencias de ese hacer, el saber ser
(valores y actitudes).

Dentro de este enfoque se promueve el uso de la coevaluacién, la autoevaluaciéon y
la heteroevaluacion y se busca que cualquiera que sea la forma de evaluar que se utilice, ésta
conduzca al mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes y a un mejor desempefio del
docente. La evaluaciéon debe permitir al maestro obtener informacion que le ayude a
favorecer el aprendizaje de sus alumnos. Por ello, es necesario observar como avanzan los
alumnos en los aprendizajes, qué entienden del problema o situacién que se plantea, qué
solucién encuentran o como verifican la respuesta o si se plantean otras preguntas.

La evaluacién en matemaéticas estd planteada desde el enfoque formativo, debe
fijarse mucho mas en el proceso que en el resultado, llevandose a cabo al inicio (diagnéstica),
durante el proceso (formativa) o al final de un ciclo escolar (final). Asimismo, se define
competencia matemitica como: la capacidad que tienen los estudiantes para la resoluciéon de
tareas, retos, desafios y situaciones de manera auténoma. Implica que las y los estudiantes
sepan identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones y sean
capaces de resolver un problema utilizando mas de un procedimiento, reconociendo cual o
cudles son mas eficaces.

En los programas de estudio de Matemaéticas SEP (2011) la educacién basica en
secundaria se organiza en tres ejes que son:

e Sentido numérico y pensamiento algebraico,
e Forma, espacio y medida y
e Manejo y tratamiento de la informacién.

Dentro de estos ejes se encuentran temas, contenidos y aprendizajes esperados por
evaluar en cada uno de los 5 bloques. Los contenidos dan sustento a los aprendizajes
esperados; por ello, para evaluar en cada bloque, se requiere identificar los contenidos que
constituyen el aprendizaje.

En la anterior reforma educativa, en los planes y programas (2017), se describe la
evaluacién como un proceso complejo, tanto por sus implicaciones en el proceso de estudio
como por lo que significa para la autoestima del estudiante. Se menciona que no es viable
utilizar s6lo el examen como referente para evaluar y que deben existir otros medios que le
permitan al profesor conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes. Por tltimo, se
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enfatiza en que eso es posible si el profesor utiliza instrumentos como la observacién del
trabajo en el aula y la recopilaciéon de datos que le permitan proponer tareas para apuntalar
donde encuentre fallas en la construccién del conocimiento.

En el contexto internacional, el marco de PISA (2012) explica los fundamentos
tedricos que sustentan su evaluacién de matematicas incluyendo una definicién formal de
la competencia matemaética que se entiende como los procesos matematicos que los alumnos
ponen en marcha cuando utilizan dicha competencia y las capacidades matematicas
fundamentales que subyacen a esos procesos; es decir, la capacidad de los individuos para
formular, emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos. El marco explica
como los conocimientos de contenido matematico se organizan en cuatro categorias de
contenido y describe aquellos que son relevantes para una evaluacién dirigida a alumnos
de 15 afios. Se sabe que esta prueba no es aplicada a nivel secundaria, sin embargo, es un
referente a nivel internacional sobre la evaluaciéon en matematicas.

Pfannkuch (2001) reporta la realizacién de un proyecto con el fin de comparar y
evaluar los efectos de un nuevo plan de estudios en la asignatura de matematicas aplicado
en profesores de primaria y secundaria en Nueva Zelanda. Recopil6 datos para analizar qué
incluian tanto las percepciones y précticas de docentes de la época en que realizaron el
estudio, asi como cambios que se hicieron desde la introduccién del nuevo plan de estudios
en 1995. En 2005, Pfannkuch reporta un estudio similar para analizar y evaluar el efecto a
largo plazo del nuevo plan de estudios. Tomé una muestra aleatoria de escuelas, de las que
selecciond al azar un profesor por escuela elegida, entrevist6 a los maestros seleccionados y
con base en los resultados obtenidos los agrupé en categorias. Entre sus resultados, con
respecto a la evaluacion en educacion matematica en Nueva Zelanda, destacé que los
profesores de primaria y la mayoria de los profesores de secundaria respondieron a los
requerimientos del plan de estudios utilizando una variedad de estrategias de evaluacién;
aunque, sefiala que esto ocurrié sélo en sus clases sin examen. La respuesta obtenida de los
profesores del sistema ante las exigencias de rendicion de cuentas fue el uso de un enfoque
de evaluacion basado en los objetivos del curriculo en las escuelas primarias y la
continuidad de examinaciones escritas para la evaluacién de la mayoria de las escuelas

secundarias.

Desde el plano institucional, los planes y programas de estudio nos brindan un
panorama especifico sobre los aspectos a evaluar en los estudiantes, incluyendo los
conocimientos, competencias y habilidades esperadas. Estos lineamientos nos rigen a los
docentes al evaluar, pero es de mencionar que, dentro de la libertad de catedra, cada docente
hace las interpretaciones y adecuaciones que considera pertinentes. Acorde con ello,
podemos apreciar en los resultados obtenidos por Pfannkuch que es importante analizar
como las percepciones de los docentes influyen en sus préacticas evaluativas.

Segun Flores y Gémez (2009):
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Desde hace varios afios, en los programas de matematica de las instituciones
educativas de gran parte del mundo se han dado cambios que apuntan hacia una
ensefianza mas efectiva. Como consecuencia de esto, la mayoria de los programas de
estudio de matematica se centran en el desarrollo de aprendizajes y competencias en
el estudiante. La tendencia en estos programas es cambiar del enfoque de ensefianza
centrado en el profesor hacia a una ensefianza centrada en el alumno. P. 118.

Segl’m estos autores, el centro de la ensefianza esta en torno a las competencias, por
lo cual se intuye que la evaluacién debe ser planteada en estos términos.

De acuerdo con Fandifio (2012), la evaluacién no se restringe a un punto o a una
cierta accién, sino que debe ser realizada durante todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje, y debe ser continua y global.

Segtin Caballero-Jiménez y Espinola-Reyna (2016), en los resultados obtenidos por
PISA 2012, los cuales toman como referencia las tablas de la Organizacién para la
Cooperaciéon y el Desarrollo Econémicos (OCDE):

Los alumnos que sienten ansiedad hacia las matematicas tienden a evitarlas,
privandose asi de la posibilidad de emprender carreras profesionales relacionadas
con esta materia. Los altos niveles de ansiedad en torno a las matemaéticas tienen
consecuencias negativas en el corto plazo, en términos de menor rendimiento en
matematicas, pero también en el largo plazo, en términos de potencial escasez de
profesionales en 4reas relacionadas con esta materia. (Caballero-Jiménez y Espinola-
Reyna, 2016, p. 9).

Como podemos observar, desde el ambito de la investigacién se han analizado tipos
de evaluacién, principios y condiciones; ademds, la SEP establece competencias
matematicas a desarrollar. Sin embargo, es de interés analizar si realmente los profesores
conocen o aplican estos aspectos.

Creencias en torno a la evaluacion

Al hacer la busqueda de trabajos relacionados con las creencias de los profesores,
encontramos investigaciones que abordaban temas como concepciones y/o
representaciones sociales, que nos parecieron de interés dada la cercania de éstas con
nuestro objeto de interés inicial. Eso hizo que amplidramos la mirada hacia estos temas y los
resultados se incluyen en este apartado.

Cuadra et. al (2002) realizaron una descripciéon y caracterizacién de las concepciones
y creencias que sobre evaluacién en matematicas mantienen los profesores de secundaria
andaluces. Realizaron un estudio exploratorio en el que utilizaron encuestas y aplicaron 163
cuestionarios cerrados a modo de escala de valoracion de la poblaciéon estudiada.
Consiguieron establecer un sistema de ideas comunes establecidas por los profesores de
matematicas, es decir, un estado de opinién. Entre los resultados obtenidos se encuentran,
por ejemplo, que los profesores creen que los alumnos tienen la responsabilidad en las
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dificultades del proceso evaluativo; que valoran el interés y la conducta del estudiante como
el objetivo prioritario de la evaluacion; y que la profesionalizaciéon del profesor y el
contenido del libro de texto reciben la minima importancia al realizar la evaluacién.
Concluyen que las creencias de los profesores de matematicas sobre evaluaciéon no son
individuales, sino que hay grupos més o menos amplios de profesores quienes las sostienen
de manera coherente y las comparten. A partir de ello, presumen la existencia de
“tendencias en el pensamiento de los profesores”.

Bondar y Corral (2005) realizaron un proyecto con el propésito de caracterizar los
esquemas perceptivos y valorativos de los docentes en torno a la evaluacién en el contexto
de una institucién formadora de profesores, con el fin de comprender las concepciones de
los profesores relativas a la evaluacion pedagodgica. Para la obtencion de informacion de una
muestra de 45 docentes, utilizaron tres instrumentos: primero un cuestionario con opciones
de respuestas para ser jerarquizadas, relativas a diversas dimensiones de la evaluaciéon
pedagoégica, posteriormente usaron el completamiento de frases y una escala de inclusion
jerarquica (estas dos dltimas técnicas suelen ser utilizadas en la investigacién psicosocial).
En el anélisis combinaron procedimientos cualitativos y cuantitativos, integrando el
conjunto de las respuestas dadas por los profesores a los items de los distintos instrumentos
y organizdndolas. Sus resultados reportaron que el objetivo de la evaluaciéon que predomina
es el de comprobaciéon, en detrimento del formativo que debe perseguir la evaluacion.
Enfatizaron que se evaltia basicamente para medir resultados expresados cuantitativamente
(calificacién) y no para orientar el aprendizaje del estudiante, tanto cognitivo como

metacognitivo, con elementos que realmente puedan contribuir a su mejoramiento.

Concluyeron, ademas que cuando los docentes mencionan qué evaltian, en el
discurso aparecen los contenidos conceptuales en los criterios de una forma mas equilibrada
con los tres tipos de contenidos. Pero cuando dicen cémo evaltian, y mencionan los
instrumentos que utilizan, los contenidos conceptuales superan ampliamente a los
procedimentales y actitudinales. En opinién de los investigadores, esta contradicciéon en sus
respuestas puede deberse a multiples causas, entre otros, a la falta de conocimiento acerca
de cémo evaluar contenidos procedimentales y actitudinales, a la representacion del deber
ser de la evaluacion.

Por su parte, Prieto (2008) revis6é diversos aportes tedricos y evidencias empiricas
provenientes de investigaciones internacionales respecto de las creencias en torno a la
evaluacion de los docentes y sus efectos en los estudiantes, destacando la necesidad de que
los profesores develen dichas creencias y reflexionen en torno a ellas para favorecer acciones
pedagogicas que tiendan a superar las dificultades de los estudiantes para que favorezcan
y promuevan sus aprendizajes y desarrollo personal.

Vergara (2012) realiz6 un analisis de las concepciones de evaluacion del aprendizaje
de docentes destacados en educacién basica. Se enfocéd en las experiencias individuales
subjetivas de los participantes; buscé conocer el significado, la estructura y la esencia de una
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experiencia vivida por un grupo de personas en relacion con un fenémeno determinado,
por lo que el centro de indagacién residi6 en la experiencia de los participantes. Como
metodologia utiliz6 el estudio de casos, para la construccion de las categorias aprioristicas,
el investigador se basa en tres modelos de andlisis en torno a la evaluaciéon en el ambito
educativo. A partir de esta revision, le fue posible definir ocho categorias totalmente
identificables de las concepciones de los docentes sobre la evaluaciéon en matematicas,
basadas en tres modelos de analisis.

Como resultado, encontré que las concepciones de los docentes destacados son mas
bien convergentes que divergentes; asimismo, puntualiza en la posibilidad de encontrar
similitudes, especialmente en lo que respecta a su conceptualizacién, sus funciones y
finalidades. Las concepciones de los docentes acerca del proceso de evaluacién fueron
coherentes entre si, ya que sostienen que es una tarea estrictamente pedagodgica y
motivadora y, la ven como una herramienta de mejora. En cuanto a la utilizacién poco
pertinente e incoherente de los instrumentos de evaluacion, los profesores mencionan un
conjunto de criterios para la eleccién de éstos, como el nivel y grado escolar, la edad de los
estudiantes y el tipo de objeto evaluado. Otro de los aspectos relevantes en este articulo es
la marcada tendencia en la comunidad docente a identificar la evaluacion con la calificacion.
Finalmente, enfatiza en la discrepancia entre teoria de la evaluacién y practica evaluadora,
menciona que tal discrepancia puede ser atribuible a causas tales como las exigencias
administrativas, la falta de tiempo y la préctica rutinaria en torno a la accién evaluativa.

Por su parte, Buendia et. al (2012) plantearon un estudio para conocer las
concepciones de los profesores de educaciéon secundaria sobre evaluacién. Seleccionaron
una muestra aleatoria de 50 profesores, entre 28-54 afios, 31 hombres y 19 mujeres, que
impartian docencia en diferentes dreas, que agruparon con fines de anélisis e interpretacion
de la siguiente manera: ciencias experimentales (15), matemaéticas y lenguas (20) y sociales
y otras areas (15). Aplicaron una entrevista, plantearon un andlisis cualitativo para,
finalmente, agrupar las concepciones en nueve categorias. Entre las concepciones de los
profesores encontradas puntualizaron que la evaluacién tiene como finalidad conocer si el
alumno ha conseguido los conocimientos suficientes para superar la materia y
promocionarse al siguiente nivel, sin olvidar el cardcter formativo que también consideran
que debe ser contemplado. Ademas, consideran mds necesaria la evaluacién continua ya
que la visualizan como una promocién. Consideran que los instrumentos que necesitan y
su forma de evaluar dependen de las caracteristicas especificas de la asignatura que evaldan,
pero destacan que en ningtin momento los profesores de la muestra hicieron referencia a las
caracteristicas personales del alumno, ni al proceso de ensefianza y aprendizaje, ni a las
finalidades que se persiguen, etc. Las necesidades que perciben los profesores de Educacién
Secundaria para realizar una mejor evaluacion de los alumnos son muy diversas. Respecto
al concepto de evaluacién, para los profesores de la muestra es un proceso que pretende
observar tanto a los alumnos como al centro del aprendizaje.
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Por otro lado, Ferreyra (2013) hizo un estudio con el fin de caracterizar las creencias
y concepciones sobre la evaluacién de los aprendizajes en el contexto universitario. Para ello
entrevisto a seis docentes de la carrera de psicologia de una universidad privada de Lima,
seleccionando dos de cada eje de formacién en los que se divide el curriculo de la
especialidad: teérico, instrumental y metodolégico. A modo de triangulacion, comparé el
analisis del discurso, con un anélisis documentario de material que reflejara la practica
evaluadora.

Los resultados obtenidos por el autor hacen referencia a que las creencias y
concepciones median sus posturas y practicas respecto a la evaluaciéon de aprendizajes.
Evidenci6é que el proceso de evaluacion carece de rigurosidad, al planificarse de acuerdo
con las creencias y no a partir de los objetivos de aprendizaje. Consecuentemente es
generada una disociacion entre las metas de aprendizaje, las tareas a partir de las cuales son
evaluadas, y la valoracién de los resultados obtenidos; afectando la validez, confiabilidad y
justicia del proceso. Asimismo, que los docentes privilegian el resultado del aprendizaje
antes que el proceso o ejecucion de una competencia, aproximandose a una evaluacion de
tendencia tradicional. Fue observado por el autor que los participantes conceptualizan la
evaluaciéon del aprendizaje como verificacion de la calidad del aprendizaje, como
experiencia de aprendizaje y como medicién, asimismo es realizada con una finalidad
formativa y sumativa.

Hernandez (2013) identifica las representaciones sociales sobre evaluacién del
aprendizaje de las matematicas de profesores y alumnos de la Universidad Politécnica de
Pachuca. Incluimos este trabajo en este apartado dado que en las representaciones sociales
se interrelacionan lo que saben, creen y piensan en comdn un grupo de personas (en este
caso, profesores), aspectos que son elementos integradores de las creencias. Utiliz6 el
método de grupos focales, tanto de profesores como de alumnos, de comparacién constante.
Respecto a los profesores menciona que evaluar implica un sentimiento de preocupacion
por saber si sus formas de evaluacion garantizan la validez y confiabilidad; y que significa
conocer, dar cuenta, diagnosticar, el grado de comprensién, la adquisiciéon de
conocimientos, lo aprendido, y que se logra mediante la aplicacion de un examen, el cual es
considerado como el instrumento 6ptimo, ya que consideran refleja el esfuerzo, limpieza,
orden, resultado del problema, avance, capacidad y la forma en que se llevé a cabo el
ejercicio. Destacamos que estos altimos aspectos no son propios del saber matematico sino
mas bien de corte actitudinal, pero declara que en opinién de los profesores también
contribuyen a la adquisicién del conocimiento.

Respecto a los estudiantes, encontré que la importancia dada a la evaluacién radica
en que actda como un elemento controlador tanto para los profesores y alumnos para saber
sobre los conocimientos, destrezas, habilidades, sobre qué tanto sabe, qué tanto conoce, lo
aprendido, y el rendimiento. Asi también, ellos distinguen que existe diferencia entre
evaluar matematicas y otra asignatura, principalmente por el contenido que presenta un
examen de matemadticas, es decir, éstos se distinguen por la presencia exclusiva de
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problemas o ejercicios, cuyas caracteristicas son que son abstractos, sélo presenta ntimeros,
son complejos, no se puede usar la imaginacion ni el sentido comtin para resolverse, se
plantean en forma ideal y son dificil de aplicarse.

Reflexion

El anélisis de los antecedentes fue de gran utilidad para nuestra investigacién, porque nos
permitié tener un panorama general de los aportes que se han hecho en torno a creencias y
concepciones de profesores, asi como de la evaluacion matematica y de la evaluacién en
general. Asimismo, nos permitié conocer el origen de la evaluacién y conocer como ha sido
su evolucién; y observar que varios autores puntualizan y coinciden en la evaluacién como
un proceso formativo durante el ciclo escolar, en el cual se encuentran varios actores y

factores inmersos.
Destacamos que la evaluacion se percibe con dos finalidades:

1. Al alumno le permite conocer el grado de conocimiento adquirido y su nivel
de aprendizaje, tomando como referente los aprendizajes esperados
presentes dentro del programa de estudios y perfil de egreso de la educacion
secundaria.

2. Desde la perspectiva docente, ayuda al maestro, pues muestra el nivel de
conocimiento individual, grupal; asimismo, le permite reformular, revisar y
proponer estrategias y tareas para mejorar su trabajo, ya que permite
reconocer cuédles son las dificultades que el alumnado enfrenta.

En cuanto a los trabajos analizados sobre creencias de los profesores (en donde
finalmente se incluyeron otros términos relacionados), observamos que las concepciones
son estructuras mentales que abarcan tanto los conocimientos profesionales como las
creencias. Estas, a su vez, se entrelazan con la experiencia profesional y se objetivan en el
contacto con la realidad escolar, asi que son los referentes a los que acuden para organizar
y tomar decisiones respecto de su trabajo profesional; por tanto, tienen incidencia en la
calidad de los aprendizajes de los estudiantes (Duran, 2001; Marcelo, 2001). A partir de esta
revision, decidimos ampliar nuestro objeto de estudio hacia las creencias y concepciones de
los profesores, asi, en conjunto, sin hacer distincion entre ellas, como parte del pensamiento
del profesor.

Ademéds, pudimos percibir que las creencias pueden ser no sélo individuales, sino
que se puede presentar en un grupo de personas. Los trabajos analizados muestran
diferentes acepciones sobre la evaluacion, las cuales se relacionan con lo que el profesor
realiza (su actuar y su pensar). Generalmente, la asocian a una promocion, consideran que
los instrumentos que necesitan y su forma de evaluar dependen de las caracteristicas
especificas de la asignatura que evaltian, pero en ningtin momento hacen referencia a las
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caracteristicas personales del alumno, ni al proceso de ensefianza y aprendizaje, ni a las
finalidades que se persiguen.

En cuanto a los criterios del profesor para seleccionar instrumentos de evaluacién,
existe una tendencia de identificar la evaluacion con la calificaciéon; ademas, otros factores
como exigencias administrativas, falta de tiempo y la préctica rutinaria pueden influir en su
forma de evaluar. Segtin Ferreyra (2013), la manera de planear muchas veces se hace con
base en las creencias, sin tomar en cuenta los objetivos de aprendizaje, por lo que afirma que
el proceso de evaluacion puede carecer de rigor.

Observar las practicas evaluativas desarrolladas por los docentes y reconocer las
concepciones implicitas en ellas es crucial para comprender a su vez el impacto del proceso
evaluativo sobre la calidad del aprendizaje (Santos, 1999), puesto que las concepciones
evaluativas de los docentes producen efectos en los estudiantes (Prieto, 2008).

Es por ello que es importante identificar las creencias y concepciones de los
profesores con el proposito de reflexionar en torno a ellas y analizar si realizamos el proceso
de evaluacién acorde con los enfoques educativos, ademas tomar conciencia de los
elementos que estan inmersos dentro de este proceso y mas aun de la utilidad de la
evaluacién asignada por cada uno de los docentes. Ante ello, planteamos el siguiente
problema de investigacion:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
Problema

La manera en que el docente concibe la evaluacién matematica puede ser un factor que
impida u obstaculice el proceso de ensefianza y, por ende, del aprendizaje. Sin embargo, y
a pesar de ello, existe un desconocimiento sobre esta parte del pensamiento del profesor.

Pregunta de investigacion

¢ Cudles son las creencias y concepciones sobre la evaluacion matemdtica que tienen profesores de
matemadticas, de nivel secundaria?

Objetivo General

Analizar las creencias y concepciones de los profesores de matematicas de nivel secundaria,
con respecto a la evaluaciéon en matematicas.

Objetivos Especificos

e Identificar las creencias y concepciones que tienen algunos docentes de matemaéticas en
el nivel secundaria en el estado de Zacatecas y Durango sobre la Evaluacion en
matematicas.

e Indagar la influencia que sobre ellas tienen:

o Los enfoques educativos.
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o Los instrumentos que utilizan.

JUSTIFICACION

La Matemaética Educativa comprende el estudio de todos los factores y actividades que estan
inmersos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas. La evaluacién es sin
duda un espacio clave para mejorar la ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes hacia
las matematicas. Los diversos trabajos analizados en las secciones que anteceden han
reportado que las creencias y concepciones de los profesores son complejas y dentro de ellas
se encuentran los posibles factores que influyen en la manera de realizar la evaluacion de
matemadticas, aunque se reconoce que los aspectos institucionales pueden considerarse un
factor mas.

Se pretende realizar un trabajo que pueda ser ttil a los docentes en su intento de
mejorar el aprendizaje de sus estudiantes. Se espera que a través de este trabajo exista un
acercamiento a la tematica de evaluaciéon en matematicas. Asimismo, generar una reflexion
respecto a la pertinencia de las creencias y concepciones que sobre la evaluacion matematica
que posee el docente, considerando incluso la posibilidad de que dichos aspectos con el
tiempo puedan ser modificados en beneficio del aprendizaje de los estudiantes.

Otra expectativa de este trabajo es que sirva como base para futuras investigaciones;
es decir, que pueda aportar elementos suficientes para entender algunas acciones que el
profesor realiza en el aula y generar nuevas inquietudes al respecto, encaminadas a mejorar
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Tomando en cuenta que las investigaciones en torno
al Dominio Afectivo son ain un campo abierto para trabajar.
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En este capitulo se presenta primero un panorama general del Dominio Afectivo, constructo
tedrico que incluye el aspecto central a observar en esta investigacion: las creencias. Dada la
cercania de significado con otros términos, ademas de caracterizar las creencias, se describen
las concepciones, el conocimiento y las relaciones entre estos términos.

<

Podemos entender al Marco Referencial como las definiciones, ideas, teorias o relaciones
entre ellas que dieron sentido y sirvieron como referente a este proceso de investigacién. En
ese sentido, en este capitulo, construimos nuestro marco referencial, donde presentaremos
aquellos conceptos, definiciones y proposiciones vinculadas con las creencias, explicitando
las relaciones existentes y que permitan interpretar los resultados obtenidos.

DOMINIO AFECTIVO. PANORAMA GENERAL

Lo que se piensa sobre la naturaleza de la Matematica, como ensefiarla, como y para qué se
aprende y como se evalia estd ligado a una serie de factores, no siempre vinculados con un
aspecto cognitivo.

Para Arraya y Mora (2017), las matematicas son una disciplina importante, necesaria,
aplicable a muchas &reas del conocimiento. Como asignatura escolar, es descrita como
complicada, confusa, mecanica y aburrida. En sus resultados reportan que, para los
estudiantes, la motivacion y la confianza en si mismos al enfrentarse con la materia
representan elementos fundamentales para el éxito en las matemdticas. Aspectos del
Dominio Afectivo tales como concepciones, creencias, motivaciones, convicciones,
opiniones, sentimientos, emociones y actitudes que tienen los estudiantes y los docentes
hacia dicha ciencia o hacia los procesos ya mencionados intervienen también en su
enseflanza y aprendizaje.

Segin McLeod (1989), la dimensién afectiva incluye un extenso rango de
sentimientos y humores (estados de animo) que son considerados como algo diferente de la
pura cognicion, incluyendo no sélo los sentimientos y emociones, sino también las creencias,
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actitudes, valores y apreciaciones. Posteriormente, otros factores se adhieren al Dominio
Afectivo.

Tiempo después Gomez (2000) estudia el componente social y afectivo en el contexto
de la educacion matematica y adopta la postura de McLeod (1992), se inclina por incluir s6lo
tres componentes principales del Dominio Afectivo: las creencias, las emociones y las
actitudes; a los que llama componentes o descriptores. La interrelaciéon entre estos
descriptores se puede apreciar en la Figura 2.

Figura 2.

Componentes principales del Dominio Afectivo.

Creencias

Fuente: Adaptacion de Gémez (2000).

En correspondencia con la acepcién de McLeod, se puede admitir que las creencias,
las emociones y las actitudes seran los factores considerados como los descriptores basicos
del Dominio Afectivo.

Figura 3.

Definicion de los descriptores principales del Dominio Afectivo.

CREENCIAS:

* Es lo que se cree acerca de uno mismo y sobre la matematica.

EMOCIONES

¢ Pueden ser positivas o negativas y generan un estimulo.

ACTITUDES

¢ Pueden ser positivas o negativas y generalmente son hacia las
matematicas.

Fuente: Gémez (2002)

Goémez Chacon (2000) explica la relacion que existe entre los descriptores y
manifiesta que cuando un estudiante aprende esta asignatura “recibe continuos estimulos
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asociados con la matemédtica que le generan cierta tensiéon y ante ellos reacciona
emocionalmente” (p. 26). Tales reacciones estan condicionadas por sus creencias acerca de
si mismo y acerca de la Matematica y pueden ser automatizadas y solidificadas en actitudes
y emociones que influyen en dichas creencias y contribuyen con su formacién. También
declara que los afectos hacia la Matematica se constituyen en un sistema que regula la
estructura del conocimiento matematico, puede incidir en las creencias no sélo de los
estudiantes, sino también de los profesores logrando que algunos muestren mayor gusto
hacia dicha asignatura que otros.

Estos y otros factores del Dominio Afectivo que son capaces de generar satisfaccion,
frustracién, alegria, gusto, repugnancia, apego, incertidumbre, miedo, desdnimo, resistencia
o preocupacion en quienes protagonizan la clase de Matemaética repercuten la ensefianza de
la Matemética y, por ende, en su evaluacién. Dado nuestro objetivo de estudio, centraremos
nuestro estudio en uno de los componentes basicos del Dominio Afectivo: las creencias,
estrechamente relacionadas con las emociones, seria ideal que los profesores las conocieran
o pudieran tomar consciencia y autoregular sus procesos cognitivos en mejora del proceso
evaluativo.

Esta investigacién se centra de manera particular en identificar las creencias y
concepciones de los profesores; enseguida analizaremos de manera més amplia el estudio
de estos factores, asimismo agregamos un apartado del término evaluacién en matematicas
ya que nuestro propdsito se centra en identificar las creencias y las concepciones de los
profesores con respecto a la evaluaciéon en matematicas.

LOS DESCRIPTORES DEL DOMINIO AFECTIVO
CREENCIAS

Desde un aspecto general, Rokeach (1968, citado en Medina, 2007) afirma que las creencias
son grandes presunciones acerca de uno mismo y de la realidad fisica y social, precedidas
de la frase “yo creo que...”. Abelson (1979, citado en Medina, 2007) define creencias como
el conocimiento que la gente manipula para un proposito bajo una circunstancia necesaria.
En tanto, Sigel (1985, citado en Marques, 2009) defiende que las creencias son construcciones
mentales de la experiencia, a menudo condensadas e integradas en esquemas y conceptos,
que se mantienen como verdaderas y guian la conducta. Marrero (1996) expresa que se
utilizan para interpretar situaciones, planificar acciones e inferir y predecir sucesos.

En el &mbito educativo, de acuerdo con algunos autores, las creencias del profesor
son ideas poco elaboradas, generales o especificas, forman parte del conocimiento que posee
el docente, pero carecen de rigor para mantenerlas e influyen de manera directa en su
desempefio (Bodur, 2003; Handal, 2003; Moreno, 2000 y Ponte, 1999; citados en Garcia,
Azcarate & Moreno, 2006). Es decir, las creencias sirven como filtro para todo aquello que
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supone el proceso ensefianza-aprendizaje. Existe coincidencia en que las creencias del
profesor tienen las siguientes caracteristicas:

» Estadnasociadas a las ideas personales. Especificamente, cuando el profesor toma una
decision en el proceso ensefianza-aprendizaje, depende més de sus propias ideas
afectivas y experiencia que de un conocimiento fundado y de una formacion
profesional especifica, tanto en didactica como en la propia matematica.

* Influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje.
* Tienen un valor afectivo.

* Son un tipo de conocimiento.

* Se justifican sin rigor alguno.

Ponte, Berger, Cannizaro, Contreras y Sufuanov (1999; citados en Fandifio, 2010)
indican que las creencias de los profesores sobre la Matemética influyen en los contenidos a
ser movilizados en el aula, en los objetivos perseguidos y en la seleccion de las actividades
de aprendizaje. También enfatizan que ellas dependen del objetivo especifico que se aborda
en el momento de desarrollar la clase y del contexto, entre otros factores. Respecto a las
creencias sobre el aprendizaje de los estudiantes, sefialan que parecen estar intrincadas en
los esquemas personales de los docentes y son originadas de la propia experiencia.

Marcelo (2001) sefiala que los profesores no construyen sus creencias de manera
intencionada y consciente, por el contrario, éstas han sido asimiladas en sus estructuras
cognitivas y emocionales de manera inconsciente, puesto que son el resultado de multiples
experiencias, que pueden consolidarse y permanecer sin modificaciones al ser parte
constante de las practicas didacticas.

Segin Gomez-Chacén (2003), las creencias son parte del conocimiento subjetivo,
pertenecen al dominio cognitivo y estdn compuestas por elementos afectivos, evaluativos y
sociales:

Son estructuras cognitivas que permiten al individuo organizar y filtrar las
informaciones recibidas, y que van construyendo su nocion de realidad y su visién del
mundo. Las creencias constituyen un esquema conceptual que filtra las nuevas
informaciones sobre la base de las procesadas anteriormente, cumpliendo la funcién de
organizar la identidad social del individuo y permitiéndole realizar anticipaciones y
juicios acerca de la realidad (pp. 234-235).

En el caso de los profesores, de acuerdo con Prieto y Contreras (2008), las creencias
han sido configuradas tanto por sus funciones y sentidos definidos externamente, como por
lo que ellos mismos han percibido desde sus intercambios cotidianos escolares pasados y
presentes, a la vez que concurren factores externos tales como el tiempo, los recursos
disponibles, el tamafio de la clase y su formacién profesional. Ademads, los profesores no
construyen sus creencias de manera intencionada y consciente, sino que las han
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internalizado en sus estructuras cognitivas y emocionales de manera inconsciente, como
resultado de una gran diversidad de experiencias articuladas.

Es necesario reconocer que frecuentemente las creencias estin fuertemente
arraigadas en el inconsciente de los profesores, por lo mismo resulta dificil reconocer su
existencia, pero acuden a ellas como respuestas vélidas, especialmente cuando se ven
enfrentados a situaciones desconocidas o confusas (Pajares, 1992). Igualmente, a menudo
los profesores piensan que sus creencias son parte de su conocimiento profesional, lo cual
dificulta su identificacién y revision critica (Prieto, 2008). De la misma manera, es
importante destacar que las creencias son los referentes a los que acuden los profesores de
manera consciente o inconsciente para organizar y tomar las decisiones que guiaran las
elecciones de las estrategias docentes y sus respuestas a las diferentes preocupaciones y
prioridades (Duréan, 2001; Ponte, 1999).

Después de analizar diferentes posturas, podemos afirmar que las creencias son
verdades personales basadas en la experiencia, forman parte del conocimiento que puede
ser manipulable para lograr un propésito, pueden ser utilizadas para interpretar, planificar
acciones e inferir, esto a su vez influye en los conocimientos que se movilizan en el aula y
pueden llevar a los profesores a realizar juicios y tomar decisiones sobre su practica
evaluativa.

Finalmente, dada la cercania conceptual de las concepciones con las creencias
presentamos también un apartado en torno a las concepciones.

LAS CONCEPCIONES

En el caso de las concepciones del profesor, Thompson (1992), Flores (1998), Moreno (2000)
y Ponte (1999), citados por Garcia, Azcarate & Moreno (2006), coinciden en que son parte de
la estructura de conocimientos que cada profesor de matematicas posee y que inciden
posteriormente en su ensefianza o transmision a sus estudiantes.

Algunas caracteristicas de las concepciones del profesor, que nos permiten entender
dicha relacién, son:

* Forman parte del conocimiento.

* Son producto del entendimiento.

* Acttian como filtros en la toma de decisiones.
* Influyen en los procesos de razonamiento.

Para Pajares (1992), las “concepciones” de los profesores son vistas como una
estructura mas general que las creencias, ya que incluyen ademds de significados,
conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias y similares. Por otra
parte, Vergara (2012) define las concepciones como un conjunto de creencias, conocimientos,
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discernimientos, juicios y pautas del comportamiento, tanto explicitas como implicitas que
otorgan sentido a la practica pedagoégica.

Con relacion al término concepcién, nos pronunciamos por una acepciéon que
relacione las ideas, conocimientos y creencias del profesor, basada en las sintesis de las de
Ponte (1994b), Thompson (1992) y Llinares (1991): las concepciones son las encargadas de
estructurar los conceptos de la parte cognitiva, en ella se incluyen, creencias, significados,
reglas imagenes mentales, etc. Que inciden en los procesos de razonamiento que se realizan.

Ademads, podemos observar, de acuerdo con los autores citados anteriormente, que
las creencias estan incluidas dentro de las concepciones, forman parte del conocimiento, son
parte del comportamiento que puede llevar al profesor a tomar decisiones dando sentido a
su préctica docente, es por ello que las concepciones son algo més complejo y elaborado que

las creencias.

EL CONOCIMIENTO

El conocimiento del profesor es indispensable para realizar el proceso de evaluacion. Clark
y Peterson (1986, citados en Linares, 2009) afirman que el constructo conocimiento del
profesor ha sido estudiado desde una perspectiva cognitiva desde los primeros andlisis
centrados en el pensamiento del profesor sobre la planificacion y la toma de decisiones.
Shulman (1986) sefial6 la necesidad de considerar el papel determinante que desempenaba
el conocimiento del profesor de la materia que ensefia en los procesos de ensefianza. Como
consecuencia hablaba del “conocimiento de contenido pedagégico” definido como el que le
permite al profesor proponer estrategias de intervencién acordes a relacién con diversos
topicos concretos. Esto sera importante en juicios pedagodgicos posteriores sobre curriculo.
Kagan (1990), en una revisién de instrumentos empleados en investigaciones sobre la
cognicion de profesores, define el término cognicién como “conocimiento y creencias sobre
la ensefianza, los estudiantes y el contenido, y ser consciente de las estrategias de resolucion
de problemas de ensefianza en el aula”; es decir, engloba conocimiento, creencias y

metacognicion.

Por otra parte, Alexander, Shallert y Hare (1991), en una revisién de la forma en que
se utilizaban diferentes etiquetas para referirse a aspectos relativos al conocimiento, sefialan
que por “conocimiento” se refieren a “un stock personal de informacién, destrezas,
experiencias, creencias y memoria de una persona” (p. 317). Respecto al conocimiento
profesional del profesor o, de manera mds precisa, el conocimiento del contenido
pedagégico, como lo denominan Azcarate et al. (2004, pp. 146 y 147), es un conocimiento que
incluye tres componentes: conocimiento del contenido, conocimiento del curriculum y
conocimiento de la ensefianza. El conocimiento del contenido consiste en un amplio
conocimiento matemaético, tan bueno como el del contenido matematico especifico del grado
o nivel en el que se esta ensefiando. El conocimiento del curriculum incluye la adecuada
seleccién y uso de materiales curriculares, entendiendo por completo los objetivos y las
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ideas clave de los libros de texto y curricula (NCTM, 2000). El conocimiento de la ensefianza
atafie al conocimiento del pensamiento del estudiante, la planificacién docente y la destreza
en las distintas maneras de ensenar.

Finalmente, retomando el trabajo de Llinares (2009), él ha centrado su estudio en el
contenido de los “sucesos” mentales de los profesores (conocimiento, percepciones,
creencias) y en sus procesos mentales (procesos de pensamiento). Respecto a ello, afirma
que estan inmersos sus creencias, sus experiencias, la informacién, sus recuerdos, todo
aquello que le permita generar un proceso de pensamiento; éste es el aspecto con el cual
coincidimos.

Dichas aportaciones revelan la importancia de resaltar los componentes del
conocimiento, hablamos de las concepciones y creencias del profesor.

RELACION ENTRE CREENCIAS, CONCEPCIONES Y CONOCIMIENTO

Como podemos observar, existe una relaciéon estrecha entre el conocimiento, creencias y
concepciones del profesor, aspectos que impactan en el proceso de evaluacién que cada
profesor realiza.

Para Thompson (1992, citado en Ponte 1999) tanto las concepciones como las
creencias tienen un componente cognitivo, la distincién entre ambas reside en que las
primeras son mantenidas con plena conviccién, son consensuadas y tienen procedimientos
para valorar su validez, y las concepciones estdn compuestas de creencias y otras
representaciones, pero en otros contextos las trata como sinénimos.

Segtin Ponte (1999) las creencias y concepciones forman parte del conocimiento. Para
este autor las creencias son las “verdades’ personales indiscutibles, estan fundamentadas en
la experiencia, pero mantienen un fuerte componente evaluativo y afectivo, mientras que
las concepciones son los marcos organizadores implicitos de conceptos, de naturaleza

esencialmente cognitiva y que condicionan la forma de conocimiento.

Con base en los trabajos analizados, podemos sefalar que las creencias del profesor

tienen las siguientes caracteristicas:

* Estan ligadas al componente afectivo ya que parten de las ideas personales. Por
ejemplo, cuando el profesor toma una decisiéon en el proceso de evaluacion, incide
mas de su experiencia y en ocasiones no tienen una justificaciéon argumentada.

* Son parte de la intuicién.

Con respecto a las concepciones podriamos decir que forman parte del razonamiento
y entendimiento de un determinado concepto.

De acuerdo con estas ideas, podemos puntualizar que las creencias del profesor
utilizan la intuicion y lo que perciben de la vida diaria, es decir, lo que es empirico, sin que
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resulte necesaria su comprobacién, mientras que las concepciones se producen por el
razonamiento y entendimiento de un determinado concepto, con esto consideramos que las
fronteras entre ellas se encuentran en constante movimiento.

Lo anterior nos lleva a manifestar que las creencias, concepciones y conocimientos
son aspectos diferentes, pero relacionados entre si; de esta manera, concluimos que el
conjunto de creencias de un docente le podria permite formar una concepcién. Al respecto,
las concepciones para algunos autores son “organizadores implicitos de los conceptos, de
naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias, significados, conceptos,
proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, entre otras, que influyen en lo que
se percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan” (Moreno y Azcérate, 2003, p.
267), por lo mismo son parte del conocimiento, siendo un producto del entendimiento y
actuando como filtro en la toma de decisiones.

LA EVALUACION Y EVALUACION EN MATEMATICAS

La nocién de evaluar a lo largo de los afios ha tomado muchos significados, y también ha
producido un conjunto de cambios en la orientacion de los aprendizajes que han permitido
su innovacién. Dentro de esta evolucién cronolégica, diversos autores presentan matices
tedricos en cuanto a qué es la evaluacién y como ésta debe forjarse. Para Tyler (1950, citado
en Pérez, 2007) es verificar qué cambios de conducta observable se han producido en los
alumnos. La evaluacién se ha convertido en un juicio de valor para quienes aprenden o se
espera que construyan un objeto matematico del conocimiento en el caso de las matematicas
escolares (Stufflebeam y Shinkifield, 1987, citados en Aldana y Wagner, 2012).

Entre las diferentes concepciones sobre la evaluacion, encontramos el enfoque del
proceso ensefianza y aprendizaje y los contenidos sujetos a evaluacién. Santos (1996)
considera la evaluaciéon como parte de un proceso; sus funciones son: diagnodstico, de
dialogo, de comprensiéon encaminada hacia la mejora y de retroalimentacién. (Marchesi y
Martin 1998, citados en Duck, 2008) conciben la evaluacién como la actividad que apunta a
determinar si los estudiantes estdn aprendiendo bien, proporcionando informacién, acerca
de la eficacia de los servicios educativos. Es un instrumento para estimular el propio
aprendizaje. Para conseguir esto, la evaluacién debe ir seguida de forma inmediata de una
devolucién al alumno sobre los resultados de su tarea y un proceso de correccién que le
permita seguir avanzando.

Matus y Sevilla (2003, citado en Flores y Gémez, 2009) presentan un modelo basado
en el estudiante, en el que la evaluacién es el medio que aporta las evidencias relevantes
sobre el desempefio de los estudiantes, el profesor y el Medio Ambiente de Ensefianza-
Aprendizaje (MAE), cuyo fin es entender los procesos que se dan durante la interaccién de
estos tres elementos, tomando las decisiones pertinentes y mejorando esta interaccion si es
el caso.
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Dentro del plano oficial, de acuerdo con los Planes y Programas de nivel secundaria
de la Secretaria de Educacion Pablica [SEP] (2006), la evaluacién en matematicas combina
dos aspectos fundamentales: el primero se refiere al saber hacer de los alumnos y a la
medida de aplicar este saber; en cuanto al segundo aspecto, intenta ir mas alla de los
aprendizajes esperados, se trata de ser competente en matematicas. Para lograrlo, la practica
docente se basa en cuatro competencias con caracteristicas claras, el planteamiento y la
resoluciéon de problemas, la argumentacion, la comunicacion y el manejo de técnicas,
basandose en un enfoque constructivista.

Posteriormente, en la conceptualizacion de la evaluacién en matematicas surgen
modificaciones en los programas de estudio de 2011. Segtn los planes y programas se debe:

Evaluar para aprender.

La evaluacién de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar
juicios y brindar retroalimentacién sobre los logros de aprendizaje.

Enfoque formativo, potenciar sus logros y crear estrategias de mejora para sus
dificultades.

Comunicacién con autoridades, padres de familia y alumnos.

Se basa en competencia matematica, estdindares curriculares y aprendizajes esperados.
(SEP, 2011, p. 80).

Se consideran otros factores que influyen en el desarrollo intelectual, actitudinal y
social de los estudiantes y no solamente su capacidad cognitiva o memoristica. Se busca que
en la evaluacion el alumno demuestre la competencia (capacidad de responder a diferentes
situaciones) ademds de un saber hacer (habilidades) y el saber propiamente dicho
(conocimiento) pero también la valoraciéon de las consecuencias de ese hacer, el saber ser
(valores y actitudes).

En la anterior reforma educativa, en los planes y programas (2017), se describe la
evaluacién como un proceso complejo, tanto por sus implicaciones en el proceso de estudio
como por lo que significa para la autoestima del estudiante. Se menciona que no es viable
utilizar s6lo el examen como referente para evaluar y que deben existir otros medios que le
permitan al profesor conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes. Por tltimo, se
enfatiza en que eso es posible si el profesor utiliza instrumentos como la observacion del
trabajo en el aula y la recopilacién de datos que le permitan proponer tareas para apuntalar
donde encuentre fallas en la construccién del conocimiento.

Observamos cémo en este tema, al ser abordado desde diferentes enfoques y
metodologias, es dificil llegar a un acuerdo respecto al significado del término evaluacién.
Por ello, consideramos a las conceptualizaciones antes mencionadas como las diferentes
concepciones que los diversos autores consideran para la evaluaciéon en matemaéticas. Con
base en ello, consideramos que las concepciones son uno de los pilares sobre los que se
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asienta este estudio, es conveniente enfatizar en las caracteristicas de una concepcién de
acuerdo con Thompson y Ponte.

Finalmente, adoptamos la concepcién sobre evaluaciéon de Fandifio (2010) quien
define la evaluaciéon como un conjunto de acciones sobre las cuales se reconocen las
caracteristicas de aprendizaje y se determinan los aspectos en los cuales se debe centrar la
ayuda que permite organizar mejor este aprendizaje, puede clasificarse en formativa,
sumativa y evaluativa, se presente a lo largo del ciclo escolar. La intencién de la evaluacion
es permitir al docente tomar decisiones, con base a la metodologia, a su practica educativa
en aras de mejorar el proceso de aprendizaje se realiza tanto de manera interna como externa
a las instituciones educativas.
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En los capitulos anteriores hemos expuesto las referencias teéricas que sirven de base para
abordar el estudio, el marco referencial de nuestra investigacion. En este capitulo se plantea
el tipo de investigacion realizada, se describen la poblacién y el instrumento disefiado para
la recogida de informacién. Asimismo, se describen y justifican aspectos relacionados con
las herramientas implementadas para la toma de datos y su posterior analisis, la entrevista
y el anélisis tematico.

<

TIPO DE INVESTIGACION

Dado el objetivo de investigacion establecido, hemos optado por realizar una investigacién
cualitativa ya que tiene como objetivo principal la descripcién de las cualidades de un
fenémeno. Nuestro estudio busca comprender o explicar el comportamiento, las
motivaciones y manera de pensar de un grupo de profesores para llegar al propoésito de
identificar las creencias y concepciones de los docentes de matematicas de nivel secundaria.
Por lo tanto, el tipo de investigacion es cualitativo.

DESCRIPCION DEL METODO

La recopilacion y analisis de los datos para la identificacién y organizacién de las creencias
y concepciones de los profesores se realizé en tres momentos de nuestra investigaciéon. En
el primer momento se disef6 el guion de la entrevista; en el segundo momento, se aplicé la
entrevista con la poblacién de profesores participante; en un tercer momento, se hizo el
andlisis de datos (las respuestas obtenidas mediante la entrevista) que nos permitié
acercarnos a las concepciones y creencias de los docentes.

DESCRIPCION DE LA POBLACION

El proyecto de investigacion surge a raiz de la inquietud de mi trabajo como docente, en
telesecundaria; por lo tanto, la poblacién participante en este proyecto estuvo conformada
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por docentes de matematicas de nivel secundaria de tres subsistemas distintos (Secundaria
general, secundaria técnica y Telesecundaria). Se entrevist6 a quince docentes,
seleccionados de manera intencional; es decir, docentes que se encontraban en servicio en
el momento de aplicar las entrevistas, con el propésito de obtener informacién suficiente
para identificar sus concepciones y creencias con respecto a la evaluacién en matematicas.
Asimismo, fueron maestros con diferentes afios de servicio y diferentes perfiles
profesionales, con la finalidad de establecer alguna relacién entre su experiencia y sus
creencias o concepciones. La Tabla 1 hace referencia a los datos académicos de cada uno de
los profesores.

TABLA 1.

Datos Generales de los profesores participantes

PROFESOR FORMACION ANOS DE HA IMPARTIDO

ACADEMICA EXPERIENCIA MATERIAS COMO

MT Quimico Farmacobiélogo 4 Quimica, biologia,
psicologia y matemaéticas

M Licenciada en 14 Espafol, matematicas,
Telesecundaria historia, biologia, fisica,
artistica, inglés, ed. fisica.

\'% Licenciada en 10 Matematicas
Administraciéon
MA Licenciada en Derecho 16 Espafol, matematicas,
Maestria en Educacion historia, biologfa, fisica,
Especialidad en Estudios de artistica, inglés, ed. fisica.
Género.
R Licenciado en Educaciéon 7 Espafol, matematicas,
Telesecundaria historia, biologia, fisica,
artistica, inglés, ed. fisica.
(5 afios con 2 grupos)
MR Docente, Normalista 30 Matematicas (secundaria,
primaria y Normal
Superior)
M Licenciado en educacion 4 Matematicas e inglés.
secundaria con especialidad
en matematicas
J Ingeniero Quimico, 15 Ciencias y matematicas

Licenciado en educacion
secundaria con especialidad
en matematicas
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H Licenciado en informatica 4 Matematicas y
computacion
G Ingeniero Agrénomo con 8 Matemaéticas (secundaria y
Especialidad en Economia profesional)
ER Licenciado en educacion +20 Fisica y Matematicas

secundaria con especialidad
en matematicas

E Ingeniero Industrial 19 Mateméticas (preparatoria
y secundaria)

T Licenciado en Matematicas 32 Matematicas

G Licenciada en Matemaéticas 10 Matemaéticas
Aplicadas

E Ingeniero Industrial 9 Matematicas

Como se puede ver en esta tabla, y en lo que sigue del documento, para la
presentacion de datos y andlisis de éstos, se ha denominado a los profesores entrevistados
con las claves MT, M, V, MA, R, MR, M, ], H, G, ER, E, T, G y E respectivamente. Esta
nomenclatura se asigné de forma que me permitiera recordar el nombre del profesor sin
exponer su identidad y asi identificarlos dentro del anélisis de los datos. También se tomé
en cuenta su género, por lo que podemos tener Profesor E y Profesora E, por ejemplo.

La toma de datos fue realizada en el estado de Zacatecas y Durango. Se observé en
el conjunto de sujetos que participaron en nuestro estudio que existe gran diversidad de
formaciones académicas entre ellos, sin embargo, todos los profesores impartian la
asignatura de matemaéticas. Pudimos observar a 3 maestros de Telesecundaria; en esta
modalidad un solo docente imparte varias asignaturas a un solo grupo. El resto de los
docentes labora en secundarias generales o técnicas; en esta modalidad el docente es el
responsable de una sola materia, pero puede impartir a varios grupos de alumnos

Damos cuenta de la diversidad de profesores entrevistados, en cuanto a la edad,
formacién académica, afios de experiencia y materias impartidas. En cuanto a los afios de
experiencia, podemos observar una gran diversidad, ya que 4 profesores tienen menos de 5
afos de servicio, los otros 4 cuentan con experiencia de 20 a 40 afios y los 7 profesores
restantes tienen entre 10 a 15 afios de servicio. Es interesante observar que la mayoria de los
docentes cuentan con distinta formacién académica y sélo 4 profesores tienen formacién
docente. Cabe mencionar que cada entrevista se utilizé en el andlisis con estricta
autorizacion de los entrevistados.
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INSTRUMENTOS PARA LA RECOPILACION DE DATOS

Para cubrir el primer objetivo general del estudio era necesaria la construccion de un
instrumento que permitiera detectar las creencias de los profesores con respecto a la
evaluacion ya que éstas no son observables ni medibles a simple vista.

Entrevista

El instrumento principal para recoger la informacién de nuestro estudio fue la entrevista.
La entrevista es un instrumento muy utilizado en la investigacion psicoeducativa.

Flick (2004) menciona que la entrevista esta caracterizada por el planteamiento de
preguntas abiertas dirigidas por las hipétesis o preguntas de investigacion, se presentan
preguntas de confrontacién o probatorias que sirvan a los propésitos de la investigacion.
Segin la perspectiva del autor, la entrevista permite la indagacién del conocimiento
implicito, en nuestro caso la indagacién de las concepciones de los profesores; ademas, su
estructuracion facilita y avanza el anélisis del contenido permitiendo asi su reconstruccion.

Un rasgo importante de la entrevista es su cardcter interpersonal ya que el
entrevistado y el entrevistador interaccionan desde el momento que se encuentran y hasta
que se despiden. En una entrevista se tiene mucha mas libertad para expresar las ideas o
pensamientos.

Aranda y Aragjo (2015) mencionan que es la técnica que utiliza una interaccion entre
dos personas, planificada y que obedece a un objetivo, en la que el entrevistado da su
opinién sobre un asunto y, el entrevistador, recoge e interpreta esa vision particular.

Elegimos la entrevista como instrumento principal dentro de nuestra investigacion,
con el fin de facilitar un didlogo no directivo y abierto, para asegurar que los temas clave
fueran, en su mayoria, explorados. Se disefi6 un guion de la entrevista, acorde con los
objetivos de nuestra investigacién, sobre la evaluacion en matemadticas con preguntas
abiertas, validado a través del juicio de dos expertos del area de Matemética Educativa. La
duracién de cada aplicacion fue de aproximadamente 30 minutos.

El interés de este trabajo fue conocer al profesor de manera general en su dia a dia,
en su propia experiencia y sus circunstancias, centrandonos en las creencias y las
concepciones sobre la evaluacion en matematicas.

En la entrevista disefiada tratamos de cumplir con las caracteristicas que proponen
Rodriguez et. al (1999):

* Pretende comprender més que explicar.

* No se espera respuestas objetivamente verdaderas, sino subjetivamente sinceras.

* El entrevistador adopta la actitud de “oyente interesado”, pero no evalda las
respuestas (no hay respuestas correctas).

* Se explora uno o dos temas en detalle.

* Permite el maximo de flexibilidad en explorar un tema.
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» Favorece abordar nuevos temas a medida que salen.

* Obtiene informacién contextualizada (personas, lugar, etc.).

* Las respuestas son abiertas, sin categorias de respuestas preestablecidas.

* Las respuestas pueden ser grabadas conforme a un sistema de codificacién
flexible y abierto a cambios.

* Se da una relaciéon de confianza y entendimiento.

Como puede apreciarse en el Anexo 1, en el guion de la entrevista, en una primera
parte se les pidieron sus datos generales, incluyendo la edad y formacién académica;
posteriormente, se incluyeron 10 preguntas de opinion respecto a la evaluacién, entre ellas:
(Qué es evaluar?, ;Como evaluar?, ;Cudndo evaluar? y ;Por qué evaluar?

Dichas preguntas nos guiaron a identificar las ideas principales de cada uno de los
profesores, las comunes entre ellos, para posteriormente conocer sus creencias y
concepciones a través de un andlisis temdtico de los datos. Finalmente, se incluyeron
preguntas respecto a las herramientas y el uso dado a los resultados de las evaluaciones
aplicadas para profundizar en el objetivo de nuestra investigacion y establecer las posturas
generales con base en las respuestas de los profesores. Estas preguntas fueron propuestas
por la autora de esta memoria, con base en el andlisis de trabajos precedentes, y fueron
validadas por dos expertos en la disciplina.

METODO PARA EL ANALISIS DE LOS DATOS

Con el fin de organizar la informacion compilada y producida en el desarrollo de nuestra
investigacion, para guiar la comprension o interpretacién y hacer viable su recuperacién y
socializacién, consideramos que es necesario establecer criterios y formas de registro y
sistematizacién de informacién. Como menciona Patton: “En la investigacion cualitativa el
reto es dar sentido a una cantidad masiva de datos, reducir el volumen de la investigacion
e interpretar pautas significativas y construir un marco para comunicar la esencia de lo que
revelen los datos” (Patton, 1990, pp. 371-372). Ante ello, elegimos utilizar el analisis

tematico.
Analisis Tematico
El marco epistemoldgico-metodoldgico para el andlisis tematico es la fenomenologia social

de Schutz (1973), quien plantea tres postulados esenciales que deberian seguirse durante el
proceso de la investigacion:

e Elpostulado de la consistencia l6gica: el investigador debe establecer el mayor grado de
claridad en el marco conceptual y la metodologia aplicada, y estos deben seguir los
principios de la l6gica formal.

e El postulado de la interpretacion subjetiva: el modelo debe basarse en el significado
subjetivo que el “actor” tiene de la accién. La naturaleza de los datos es la experiencia
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expresada por los participantes del estudio, bien sea pasada, presente o anticipada,
y esos datos son captados y transcritos como texto.

e El postulado de la adecuacion: debe haber coherencia entre las tipificaciones que el
investigador construye y las que se encuentran en la experiencia de sentido comun.
El modelo debe ser reconocido y comprendido por los “actores” en la vida cotidiana.

En nuestro caso las entrevistas fueron nuestro instrumento de recoleccién de
informacion. Se intenté cumplir con los postulados mencionados, describiendo los
respectivos apartados tedricos y de metodologia; se realiz6 una planeacion rigurosa de las
preguntas y fueron sometidas a una evaluaciéon por expertos en el tema; por ultimo, su
analisis implicé un razonamiento y argumentacién sélida con base en las experiencias de
los sujetos entrevistados, reflejadas en un texto.

El analisis tematico permite identificar, organizar, analizar en detalle y reportar la
informacion recogida, para inferir resultados que propicien la adecuada
comprension/interpretacion del fenémeno en estudio (Braun y Clarke, 2006). En el caso de
nuestra investigacion permitié revelar las experiencias, significados y realidades de los
profesores. Para entender de mejor manera se explican a continuacion las seis fases a través
de las cuales se desarrolla el proceso del andlisis temético con rigor cientifico (Braun y
Clarke, 2006). Estas fases son:

e Fase 1: Familiarizacion con los datos —informacién-. Consiste en la transcripcion,
lectura y relectura del material y anotaciéon de ideas generales. Se trata de leer
detenida y reiteradamente la informacién buscando estructuras y significados; se
trata de aprovechar al maximo su potencial (Bird, como se cita en Braun y Clarke,
2006).

o Fase 2: Generacion de categorias o cdigos iniciales. El proceso de codificacion consiste
en organizar la informacién en grupos de un mismo significado; “se entiende por
codigo al segmento o elemento mas basico de informacion en crudo que se pueda
considerar como significativa en relacién con el tema bajo estudio” (Boyatzis, 1998,
p. 63). Durante el proceso de codificacion se trabaja sistematicamente a lo largo de
toda la informacion siguiendo las pautas sugeridas por Braun y Clarke (2006) para
esta fase del analisis tematico:

o se codifica la mayor cantidad posible de patrones en la informacién;

o se incorpora en cada cédigo la suficiente informacién como para no perder
la perspectiva del contexto;

o se considera que un mismo extracto de datos puede codificarse mas de una
vez. Existen dos formas de codificacion: inductiva, que se hace partiendo de
los datos, sin codificacién previa; y tedrica, desde los intereses tedricos
especificos del investigador.
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Fase 3: Biisqueda de temas. Se considera un tema aquel que “captura” algo
importante de la informaciéon en relacién con la pregunta de investigacion,
representando un nivel de respuesta estructurada o significado. También como
una parte encontrada en la informacion que como minimo describe y organiza
informacién, y como méximo interpreta aspectos de un fenémeno (Boyatzys,
1998).

Fase 4: Revision de temas. Se realiza la re-codificacién y el descubrimiento de nuevos
temas, estableciendo una delimitacién de los temas para no excederse.

Fase 5: Definicion y denominacion de temas. Se identifican de manera definitiva los
temas, se establece “lo esencial” del tema y se elaboran las jerarquias (temas/sub-
temas).

Fase 6: Produccion del informe final. Se construye una narrativa sustentada en la
argumentacion que se deriva de la comprension e interpretacion de la informacién
recogida.

En la figura 4 se presentan de manera sintética las fases del analisis temético.

Figura 4.

Componentes del Andlisis Temdtico

Analisis Tematico

Fase 1: Familiarizacion con los datos

Fase 2: Generacion de las categorias
o cadigos iniciales

Fase 3: Busqueda de temas

Fase 4: Revision de temas

Fase 5: Definicion y denominacion de
temas

Fase 6: Produccion del informe final

De acuerdo con Braun y Clarke (2006), estas fases se presentan en un orden

secuencial en el reporte escrito, pero en la practica los pasos no se siguen estrictamente en
un orden lineal. Las distintas fases del tratamiento de la informacién se pueden superponer
con otras etapas del estudio, y existe un movimiento de ida y vuelta entre distintas fases a
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medida que el analisis va avanzando. A raiz de esta flexibilidad que ofrece el método y que
permite aprovechar la riqueza de la informacién, se hace necesario reportar clara,
explicitamente y con argumentos las decisiones que llevan a elegir una determinada
secuencia de etapas y fases para el andlisis de la informacion, a fin de asegurar su
rigurosidad metodolégica.

Esta investigacion opté por una légica deductiva, tomando como base el
conocimiento de la literatura existente, definiendo categorias de analisis y subcategorias que
son preliminares, las cuales fueron consolidadas en el trabajo de campo.
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En este capitulo, reportamos la parte practica de nuestra investigacién, analizamos la
informacion obtenida en las entrevistas, por medio de un analisis teméatico para identificar
las creencias y concepciones de los profesores. Al final del capitulo se realiza un reporte
donde se visualizaron los resultados de las preguntas incluidas en la entrevista, se incluyen
reflexiones preliminares.

<o

COMPONENTES PRINCIPALES DEL ANALISIS TEMATICO

En el capitulo anterior se establecié el uso del analisis tematico para el analisis de la

informacion obtenida via las entrevistas a los profesores. Este se compone de seis fases.

FASE 1. Familiarizacion con los datos. Una vez concluida la toma de datos, se
transcribieron los audios de cada entrevista. Con el objetivo de obtener informacién y
familiarizarnos con los datos, se dio lectura varias veces a cada una de las entrevistas,
buscando algunas estructuras y significados, de manera general.

FASE 2. Generacion de las categorias o codigos iniciales. Segtin nuestro apartado teérico,
existen dos formas de codificacién: inductiva, que se hace partiendo de los datos, sin
codificacién previa; y teérica, desde los intereses tedricos especificos del investigador.
Recordemos que un mismo extracto de datos puede codificarse mas de una vez.

Toda investigaciéon parte de algo conocido para encontrar algo relevante. En ese
sentido, la codificacién fue inductiva-tedrica, dado que ademas de analizar las respuestas
obtenidas, tomamos en consideracion el andlisis de antecedentes y planteamiento del marco
referencial

La codificaciéon inductiva gener6 codigos, acorde con las respuestas de los
profesores. Esto se reporta en los resultados.

FASE 3. Biisqueda de temas. Una vez estructurada la informacion se examinaron cada
una de las transcripciones y se realizé un analisis de la informacién de la siguiente manera:

1. Se utilizaron diferentes tablas correspondientes a cada una de las preguntas, ahi
fueron registradas las respuestas de los 15 entrevistados.
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2. En cada una de las tablas y los extractos de las transcripciones, subrayamos la idea
principal que obtuvimos de los docentes, para buscar temas (frases o palabras que
resultaran clave para cada una de las respuestas).

3. Posterior al subrayado en las tablas, se han enlistado los temas identificados en las
tablas, con el fin de analizar en conjunto aquellas ideas identificadas como
principales de las respuestas de los docentes.

FASE 4. Revision de temas. Realizamos otro analisis de la informacién con el fin de
revisar los temas encontrados. Esta segunda revision se realiz6 por cada profesor, de manera
individual; es decir, se realiz6 un extracto de cada una de las entrevistas, aprovechando la
informacién recopilada por cada profesor en cada entrevista. En algunas entrevistas el
profesor brindé informacién extra del guion de la entrevista, pero relacionada con el tema.

FASE 5 y FASE 6. Definicion y denominacion de temas y produccion de un informe final.
Después de analizar los temas que surgen de la revision de las respuestas de cada pregunta,
y de la segunda revision realizada a cada entrevista, se termina con una reflexién en la que
se resaltan los temas encontrados en ambos anélisis, tomados como subcategoria de cada
apartado. Esto qued¢ registrado en un informe al final del capitulo.

ANALISIS TEMATICO

A continuacién, se presentan los resultados del andlisis temético realizado. Los resultados
de la Fase 1 se componen por la transcripcion de las entrevistas y se encuentran en el Anexo
B. La Fase 2 se presenta parcialmente en la descripciéon del apartado anterior y se
complementa con los cédigos encontrados en la Fase 3 que comprende el andlisis por
pregunta que se presenta a continuacioén. En las tablas de la 2 a la 9 de encuentran cada una
de las preguntas resaltando los cddigos mas significativos de cada una de ellas.

FASE 1Y FASE 2: Familiarizacion con los datos y Generacién de cddigos
TABLA 2.

¢ Qué es evaluar en matemdticas?

EVALUARES...

Profesora MT: Evaluar matematicas es, mas bien, evaluar las habilidades con las que los
muchachos puedan desarrollar herramientas que le funcionen para la vida.

Profesora M: Evaluar es medir las capacidades que tiene el alumno y sobre todo en
matematicas. Evaluar es qué tanto conoce las operaciones basicas y problemas de... de
;como se le llama? si, de su mundo real.

Profesora V: ;Evaluar mateméticas? Mmm, para mi seria o es la manera de como un
alumno esta aprendiendo matematicas. ; Cémo podemos evaluar? pues evaludndonos
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con un diagnoéstico, ver cémo nuestro alumno viene en cuestiéon de matemaéticas, hacer
una evaluacién continua, una evaluacién diaria y, por altimo, nuestra evaluacién final.

Profesora MA: Evaluar en matematicas es ver las habilidades de los nifios, de como se
pueden manejar ante la vida, no tanto ahi en los problemas, sino saberlos aplicar en la
vida cotidiana de ellos.

Profesor R: La evaluacion en matematicas se ha estado modificando en los tltimos ciclos
escolares. Con la reforma del 93, que es la que trabajabamos con la que fui egresado,
pues teniamos los aprendizajes esperados, ahora cuando entré la nueva reforma en el
2006 se empezaron a manejar las competencias, sin llegar de lleno a ellas y ahora con la
2011 llegan completamente. Pero a nosotros de telesecundaria no nos dieron algo
concreto, como manejamos todas las asignaturas, nos lo dejan de manera muy
superficial.

Profesor MR: Para mi evaluar en matematicas es darme cuenta de dos cosas: primero,
que el alumno comprenda el lenguaje que utilizamos en matematicas, que locomprenda,
y segundo, que lo sepa aplicar en los cuestionamientos ya sea de indole tedrico o de
indole préactico.

Profesor M: Bueno, para mi evaluar es de alguna manera contrastar o medir los alcances
que se han tenido al abordar algtin contenido o un tema, los alcances que un alumno ha
tenido respecto al conocimiento que se desea de un tema o un contenido.

Profesor J: No sélo las matematicas, evaluar es valorar la informaciéon que tiene el
muchacho, no sélo la informacién, de hecho, deberiamos manejar la evaluacién como un
diagnoéstico antes, durante y después de una evaluacién. De una calificaciéon de un
proceso de educacién, no solamente son contenidos, también son actitudes, también son
aprendizajes esperados y habilidades; evaluar en todo ese contexto es un proceso
integral en todos sentidos.

Profesor H: Evaluar, pues determinar el grado de aprovechamiento que tienen los
alumnos en general en la materia. Aprovechamiento, pues la capacidad que tiene cada
uno de resolver problemas matematicos, dependiendo de la fase o de la unidad que
estemos evaluando. Bueno, las fases me refiero al programa educativo de primer grado,
que aqui en secundaria manejamos 5 fases, 5 momentos; entonces en cada momento se
ven diferentes temas y se evaltia cada una de esas fases, con respecto a los planes y
programas.

Profesor G: Bueno, aqui primero nos tenemos que ir al concepto de evaluar, que desde
mi punto de vista es en principio comparar los aprendizajes esperados contra los
aprendizajes aprendidos. Hacer esa comparacién y el desempefio del propio alumno. Es
decir, nosotros tenemos una comparacién continua durante todo el ciclo escolar donde
no tnicamente se evaltan los aprendizajes de los alumnos sino que se evaltian también
otro tipo de actividades como el cumplimiento de tareas, como respondi6 en el examen
que se haya aplicado, algtn proyecto que se haya implementado, ... Entonces, si
hablamos de las matematicas, estamos hablando de las competencias matematicas.
Entonces evaluar matemaéticas seria para mi eso aplicado a los contenidos matematicos.

Profesor ER: Evaluar es analizar los resultados que se van obteniendo para tomarlos
como informacién para mejorar los procesos de aprendizaje.
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Profesor E: Evaluar matemaéticas, yo creo que tiene que ver con el andlisis de las
habilidades tanto de comprensién como de andlisis de los nimeros y de las operaciones,
como que el muchacho pueda llegar a practicar sin necesidad de un maestro o pueda
realizar analisis de algunos problemas sin necesidad de que se le explique, sino que a la
hora de leerlos pueda identificar qué es necesario o qué se necesita para resolver esos
problemas.

Profesor T: Evaluar en matematicas, desde mi punto de vista, es tomar en consideracién
los logros o los avances que alcanzan los alumnos a través del tiempo con los
conocimientos que queremos que ellos desarrollen.

Profesora G: jHijole!, ;evaluar? Pues es muchas cosas. Dice uno “es poner un namero”,
pero no es cierto, no es poner un numero. Es evaluar conocimiento, capacidades,
competencias, son muchas cosas. Es muy complicado y mas en matematicas.

Porque, a veces, los chavos si saben, tienen los conocimientos, pero les da temor la clase
de por si. Llegan a la clase y dicen “jAy, matemaéticas!”, “jAy!, ;qué vamos a hacer?”,
“iAy, la clase fea!”. Como que los mismos chavos ponen una barrera. Para evaluar es
complicado, tiene uno que evaluar muchas cosas, muchos aspectos los que se tienen que
evaluar en matemaéticas. Para mi es muy complicado.

Profesora E: Son muchas cosas porque tienes que fijarte en el proceso mental del
muchacho, tienes que fijarte en cémo razona, cémo deduce, cémo llega a un resultado,
eso es, por una parte; cuando nos piden nuevas metodologias, pues que la aplique, que
haga ejercicios aplicando esa metodologia nueva a lo mejor para él y que llegue a la
misma solucion que lleg6 en el otro procedimiento.

De acuerdo con las respuestas obtenidas de la pregunta: ;Qué es evaluar

matematicas?, se obtuvieron los siguientes descriptores iniciales.

e Habilidades de los alumnos

e Medir capacidades de los alumnos

e Como un alumno aprende

e Conocer la manera en que aprende

e Ver habilidades

e Competencias, aprendizajes esperados y aprendidos
e Comprender el lenguaje de las matematicas y aplicarlos
e Procesos

e Contrastar o medir aprendizajes y alcances

e Valorar la informacién del muchacho

¢ Determinar el grado de aprovechamiento

e Comparar aprendizajes

e Analizar los resultados

e Andlisis de habilidades

e Muchas cosas

e Muchos aspectos

o Fijarte como razona y deduce hasta llegar al resultado
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e Analizar resultados para mejorar
e Comparar aprendizajes esperados contra los aprendizajes aprendidos.

En las respuestas de la primera pregunta, subrayamos la idea principal que
obtuvimos de los docentes con respecto a la pregunta ;Qué es evaluar matematicas?,
podemos enumerar las siguientes afirmaciones:

3 de los 15 profesores entrevistados afirman que evaluar es identificar qué
habilidades tienen los estudiantes para desarrollar herramientas. Otros 3 docentes
consideran que evaluar es medir las capacidades de los estudiantes. Desde la perspectiva
de 1 profesor, evaluar es valorar los aprendizajes del estudiante para determinar su grado
de aprovechamiento. Otro profesor afirma, que evaluar es comparar los aprendizajes
esperados con los aprendizajes aprendidos de un estudiante.

Es importante resaltar la opinién del Profesor G, quien afirma que en cada enfoque
la manera de evaluacion cambia; en el enfoque del 93 se pedia evaluar los aprendizajes
esperados y en la reforma de 2006 y 2011 lo que se pide es evaluar competencias, asimismo
reconoce que es un tema en el cual se necesita mds preparacion.

Existen similitudes en las respuestas encontradas, llama la atencién observar, a 8 de
los 15 docentes que vislumbran a la evaluacién como un proceso integral, formado por
aspectos tanto cuantitativos como cualitativos, resaltando la importancia de los tltimos. Sin
embargo, 7 de los docentes entrevistados, priorizan el aspecto cuantitativo y centran su
atencion en el aprendizaje de los contenidos matematicos en los estudiantes.

En la Tabla 3, se muestran las respuestas obtenidas de las preguntas 2 y 3 de nuestras
entrevistas; debido a que varios de los profesores entrevistados englobaron las dos
preguntas en una sola respuesta, criterio que nos llevé a realizar el anélisis conjunto de
ambas preguntas.

TABLA 3.

¢ Por qué evaluar en matemdticas? Y ; Para qué sirve evaluar en matemdticas?

EVALUAR MATEMATICAS PORQUE...

EVALUAMOS MATEMATICAS PARA...

Profesora MT: Porque es importante
conocer los puntos débiles de los

Profesora MT: Porque es importante
conocer los puntos débiles de los

estudiantes. La evaluacion sirve para saber
qué tema no quedd claro para volverlo a
repetir y qué punto es el que hay que volver
a repetir.
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Profesora M: Pues para ver qué tanto ha
aprendido el alumno y para ver si lo puede
llevar a la practica. Es decir, para conocer si
aplica de alguna manera los conocimientos
adquiridos dentro de esta asignatura.

Profesora V: Pues porque de matematicas
depende mucho el desarrollo de una

Profesora M: Igual, para saber qué
conocimientos previos tiene el alumno y, a
partir de ahi, pues partir de nuevos
conocimientos. También le sirve al maestro
pues, igual, porque a fin de cuentas tiene
que poner un nuimero en la boleta; pero si,
es para ver qué conocimientos previos tiene
el alumno y, a partir de ahi, disefiar
estrategias para que se logre un avance en el
alumno v ver qué limitantes tiene uno como
docente o qué podemos avanzar o qué hacer
mas para que el alumno aprenda.

Profesora V: Pues para ver ué
conocimientos estd adquiriendo un alumno

persona, de un alumno, su pensamiento que
tenga.

Profesora MA: Es importante evaluar en
matematicas, ya que por medio de la
evaluacion nos damos cuenta qué tanto el
nifio tiene su razonamiento, qué tanto ha
aplicado su razonamiento, qué tanto ha
aprendido, qué tanto conocimiento tiene y
cémo lo sabe manejar. Por eso es importante
evaluar matematicas.

Profesor R: Al igual que en todas las
asignaturas, se debe evaluar para saber si el

y si los estd poniendo en practica.

Profesora MA: Nos sirve a nosotros como
maestros para saber si estan bien afianzados
sus conocimientos, si comprenden cada uno
de los problemas y si los saben aplicar y les
sirve a ellos para su vida.

Profesor R: Bueno, nos sirve para saber si
estamos avanzando, si los alumnos estan

alumno esta teniendo aprendizajes o no, si
estd aprendiendo con el método que se esta
ensefiando o necesitamos modificarlo. De
igual manera, pues atender a aquellos
alumnos que se estdn rezagando, que de
hecho ahorita con el nuevo acuerdo de
evaluacion en el cuarto bimestre debemos
rescatar a aquellos alumnos que estan
reprobando, para hacerles un examen y
modificar esas calificaciones reprobatorias
que tengan.

aprendiendo y  modificar  aquellas
estrategias que se estan utilizando.
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Profesor MR: Yo pienso que hay algo que es
importante, en matematicas debes evaluar,
primero asi, bien fundamental, porque
cuando en un examen cuestionas a un joven
sobre varios temas, le permites que
clasifique la informacién, que la analice con
mas claridad vy que vaya desarrollando una
capacidad de analizar, eso es asi de entrada
importantisimo; segundo, darte cuenta si la
relacion que ti1 estableces con el alumno por
medio de la materia se estd realizando; y
tercero, lo que yo te decia al principio,
cuando yo lo cuestiono, darme cuenta si el
alumno traslada los conocimientos que
vemos en el aula a cuestiones précticas, si es
capaz de relacionar lo que esta viendo ahi
con cuestiones de la vida real.

Profesor M: Porque es importante para
darnos cuenta de que si se estd cumpliendo
con los objetivos trazados en la asignatura.

Profesor J: Bueno, para saber qué ha
aprendido el muchacho, para saber, mas que
para darle una calificacién, para cémo llevo
a cabo mi clase, qué me ha resultado, qué no
me ha resultado, para mejorar mi proceso
educativo, para mejorar mi proceso
educativo. Para eso me sirve evaluar
matemadticas y cualquier otra asignatura.

Profesor H: Bueno, de esa manera
determinamos si un alumno tiene la
capacidad de resolver problemas de
diferente indole y con esa evaluacion
podemos nosotros tener una base para
poder yva sea modificar o mejorar, hacer
ajustes a nuestras planeaciones. Si el alumno
no esta aprendiendo, pues obviamente hay
que hacer algo para que aprenda.

Profesor G: Pues es un instrumento para el
maestro, que va guiando de alguna forma la
practica docente. ;Por qué? Porque ese
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Profesor MR: Sirve para darte cuenta hasta
qué grado o nivel ha avanzado el alumno y
evidentemente y, en el caso de nosotros,
como es una transicién, darte cuenta si,
vamos a decir entre comillas es apto para
irse al siguiente grado que es prepa o si
necesitamos darle madés, si necesita mas
conocimiento.

Profesor M: Pues para, bueno en si yo lo
percibo desde algunas perspectivas, por
ejemplo: desde el aprendizaje de los
alumnos para medir los logros y también
para... desde la parte de la ensefianza, qué
tan eficaz o efectiva es mi forma de
ensefilanza y para ir de alguna manera

mejorando esas préacticas.

Profesor J:
mejorar.

Para mejorar, siempre para

Profesor H: Para saber o para determinar si
los alumnos realmente estdn aprendiendo y
pueden aplicar los conocimientos que tienen
en la vida diaria.

Profesor G: Pues es un instrumento para el
maestro, que va guiando de alguna forma la
practica docente. ;Por qué? Porque ese
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instrumento nos permite conocer en qué
situacion estan los alumnos en cuanto a los
aprendizajes.

Profesor ER: Por lo mismo, porque estamos
dentro de un proceso de aprendizaje de los
muchachos, entonces tenemos que estar
evaluando; para estar viendo qué tanto
estdn aprendiendo o qué tanto no estdn
aprendiendo los estudiantes; para que la
informacion que obtengamos de las propias
evaluaciones la consideremos para tomar
decisiones que contribuyan a mejorar el
proceso de aprendizaje.

Profesor E: Porque es una de las
competencias bésicas supongo, dentro de
las competencias ésa es una de las
principales, la habilidad matemaética. Aparte
que es algo a lo que estamos sometidos a la
evaluacién toda la vida, siempre estamos
utilizando ndmeros y es necesario saber
usarlos, si no asi nos va a ir cuando nos
toque enfrentarnos a la vida real.

Profesor T: Evaluamos ara _saber
exactamente el nivel que los jovenes
alcanzan, para saber si se lograron los
objetivos, o hasta dénde se alcanzaron los
niveles que uno quisiera que ellos tuvieran,
para eso es lo que hacemos para evaluar.

Profesora G: Porque tenemos que poner una

instrumento nos permite conocer en qué
situacién estén los alumnos en cuanto a los

aprendizajes.

Profesor ER: Por lo mismo, porgue estamos
dentro de un proceso de aprendizaje de los
muchachos, entonces tenemos que estar
evaluando; para estar viendo qué tanto
estdn aprendiendo o qué tanto no estan
aprendiendo los estudiantes; para que la
informacion que obtengamos de las propias
evaluaciones la consideremos para tomar
decisiones que contribuyan a mejorar el
proceso de aprendizaje.

Profesor E: Mmm, pues para saber hasta qué
punto un muchacho llega a un grado de
conocimiento.

Profesor T: Evaluamos para saber
exactamente el nivel que los jovenes
alcanzan, para saber si se lograron los
objetivos, o hasta donde se alcanzaron los
niveles que uno quisiera que ellos tuvieran,
para eso es lo que hacemos para evaluar.

Profesora G: Para saber qué tanto han

calificacion. Porque nuestros jefes, los
directivos, nos lo piden. Sabes que tienes
que evaluar, tienes que calificar y tienes que
mandar una calificacion a direccidon, a donde
la van imprimir a los padres de familia o a la
SEP. Si no, pues para mi ni evaluaba, yo
mejor trabajaba con ellos y todo. Pero tengo
que evaluar, tengo que hacer exdmenes (que
es lo mas pesado para un alumno), pero yo
evaltio porque me lo exigen.

Profesora E: Pues es como evidencia o
comprobaciéon de que estd entendiendo y

avanzado mis alumnos y, con base en la
evaluacién, yo sé que tanto han avanzado.
En general, todo evaluamos: ;Qué han
aprendido?, ;qué no? Todo, los algoritmos,
procedimientos, todo. Porque un chavo te
puede llegar al resultado sin hacer el
procedimiento, y es correcto, pero ahora si
yo le estoy diciendo al chavo: “oye, ;sabes
qué vamos a hacer?”.

Profesora E: Es como una forma de verificar
que tiene el conocimiento, que le quedoé y

que lo nuevo que él esté viendo lo esté
entendiendo.

que después lo pueda aplicar a la vida.
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Las preguntas 2 y 3 fueron analizadas al mismo tiempo, pues observamos la
similitud de las respuestas por parte de los profesores. Incluso vale la pena mencionar que
algunos profesores contestaron las dos interrogantes en una sola respuesta. Esto lo
realizamos con el fin de complementar la pregunta, es decir conocer el por qué y para qué.
Como ejemplo de ello citamos a la profesora MT primero se le pregunté ;Por qué evaluar
matemadticas? y cuando se le cuestion6 por la tercera pregunta ;para qué evaluar
matematicas?, contestd: “ya he dado respuesta en la pregunta anterior”. El profesor T
menciona que las preguntas son muy parecidas.

Los descriptores principales encontradas dentro de estas preguntas son los siguientes:
¢Por qué evaluar matematicas? y ;Para qué evaluar matematicas?

e Para conocer los puntos débiles

e Darnos cuenta de qué tanto ha aprendido el alumno
e Es parte del desarrollo de una persona

¢ Se debe poner una calificaciéon

e Saber el nivel que los jovenes alcanzan

e Ayudar a los alumnos rezagados

e Para que el alumno desarrolle su capacidad
e Saber si se cumplen los objetivos

e Siempre estamos sometidos a ella

e Guia la practica docente

e Tomar decisiones

e DPartir a nuevos conocimientos

e Conocer nivel de avance del alumno

e Verificar conocimiento

e Medir logros

e Forma de ensefianza

e Mejorar

e Saber si se cumplieron los objetivos

e Es parte de un proceso

A partir de ello, tenemos las siguientes observaciones: 5 de 15 profesores estdn
convencidos de que evaluar sirve para conocer el avance de los aprendizajes o
conocimientos y asi poder construir nuevos conocimientos. 2 de los 15 profesores
consideran que les permite establecer qué nivel de conocimientos han adquirido los
estudiantes para lograr sus objetivos. 5 de 15 profesores afirman que evaluar es una
herramienta que tienen los docentes para guiarlos que les permita mejorar o modificar sus
estrategias de planeacion para optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes.
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Es interesante mencionar la aportacion que tiene un profesor en lo referente a la
evaluacion, pues menciona que es una competencia que no sélo existe en matematicas, esta
presente de manera permanente en la vida diaria. Resaltamos también la aportacion de 2 de
15 profesores cuando dicen que la evaluacién permitird a los estudiantes desarrollar la
capacidad de analisis.

En dicho anélisis es perceptible que en su mayoria los docentes relacionan la
finalidad de la evaluacion en matematicas con el nivel de aprendizaje de sus estudiantes,
asimismo; otros de los docentes entrevistados piensan que la finalidad de la evaluacién se
centra en dos perspectivas: la primera se toma como eje el alumno y su nivel de
conocimientos y en la segunda el centro es la ensefianza, reflexionando, si la manera de
impartir los conocimientos es la adecuada; es decir si el alumno esta aprendiendo con la
técnica que utiliza el maestro.

Nos parece muy interesante resaltar la aportacién del Profesor MR, pues menciona
que la evaluacion tiene tres finalidades: “que el alumno vaya desarrollando una capacidad

de analizar, es darte cuenta si la relacion que tu estableces con el alumno por medio de la

materia se estd realizando y darse cuenta si el alumno traslada los conocimientos al mundo

real” que vemos en el aula a cuestiones practicas, si es capaz de relacionar lo que esta viendo
ahi con cuestiones de la vida real.

TABLA 4.

¢ Cudndo se debe evaluar matematicas? Y ;Usted cuando evaliia?

SE DEBE EVALUAR MATEMATICAS CUANDO... Y YO EVALUO CUANDO...

Profesora MT: jHijole! Yo creo que, en todos los temas, siempre, debe ser una evaluacién
constante. Creo que es importante porque a los muchachos les funciona, como la presion,
la concentracién, también por eso les sirve la evaluacion, se concentran, se presionan y se
dan cuenta de sus propias capacidades. Porque en clase, como es facil que el compafiero
lo resuelva, o lo resuelva el maestro en el pizarrén, muchos se dejan llevar por la corriente
y no lo hacen; en cambio, en la evaluacion estdn forzados a entregar un resultado.

Cada periodo, el periodo es cada mes.

Profesora M: Se propone en el plan de estudios que se evaltie cada bimestre. Sin embargo,
la evaluacién se realiza diariamente a la hora de hacer los ejercicios que vienen en el libro
o la explicacion de més ejercicios que te ponen para saber si el alumno entendié o no.
Pero la evaluacién ya como un ntimero, la evaluacién cuantitativa, ya poner un nimero,
ahora si que es cada bimestre.

Si, de manera diaria.

Profesora V: Siempre, yo diria que siempre.

Profesora MA: Se propone se evaltie cada dos bimestres, no perdén cada bimestre, cada
dos meses. Pero en esos dos meses uno va evaluando por secuencias, porque nos piden
por secuencias son 2 o 3 sesiones, perdén varia las sesiones en la secuencia, entonces al
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término de cada secuencia realizamos una pequena evaluacion. Asi nos pide el plan de
estudios.

Yo evalto cada secuencia v al final del bimestre realizo otra evaluacién general de todo
el bimestre. Puedo decir que sigo las indicaciones del plan de estudios.

Profesor R: Cada mes.

Profesor MR: Yo, por experiencia, digo que hay temas un poquito mas complejos. Por
ejemplo, la transicién de la aritmética al dlgebra se complica, se complica, entonces ahi
hasta que ta sientas que el grupo esta en condiciones, que ta lo ves apto, que estd en
condiciones para ser evaluado, adelante, yo pienso que es un mes, a lo mucho un mes y
medio. Pero yo siempre procuro al término de un mes cuando menos ir evaluando,
juntando. Para esto es bien importante todos los dias ir recapitulando lo que has visto, lo
que has visto para estarlo recordando y al término de un mes, muchos alumnos van
madurando por lo menos las primeras ideas, minimo el 50% ya maduradito. A veces te
encuentras con que si, a veces te encuentras con que no y hay que volverle a reafirmar,
pero un mes, cuando mucho un mes y medio, pero no mas.

Profesor M: Yo generalmente lo hago al término de una unidad o al término de un
bimestre, pero también puede ser con una actividad que sea de cierre al final del tema.

Profesor J: Antes, durante y después del proceso.

Profesor H: Se debe de evaluar de hecho desde que empieza el ciclo escolar, desde el
primer dia.

Profesor G: Eh... Sj, si, si. De hecho, como estamos hablando de la educacion baésica, la
educacion bésica tiene una situacion muy particular, muy diferente con el nivel superior.
En la educacién basica ya hay programas establecidos, con la propia Secretaria, con las
autoridades educativas que dan cumplimiento a esos programas y se tiene que evaluar
en funcién de esos programas, de esos planes de estudio. El actual, éste que conocemos
vigente es el plan de estudios 2011, si tenemos que evaluar con base en el plan de estudios.
Sin embargo, eso no es limitativo, hay algunos aspectos que uno puede incluir dentro de
esos programas, si uno asi lo considera, que también son evaluados porque es parte de
lo que uno esta... pues parte de los conocimientos que uno les puede transmitir a los
alumnos. Entonces, si tienen que ser evaluados. Lo que no podemos hacer es disminuir
algunos temas respecto a ese programa; los podemos incrementar de acuerdo con nuestro
criterio, pero éste nos marca digamos el piso, el limite bajo el propio programa es lo
menos que podemos ensefar y se evaltia desde luego en funcién al programa.

El programa marca, creo que se llama evaluaciéon de los programas, marca que la
evaluacién es bimestral. Eso no quiere decir que haya una sobreevaluacion, es decir, la
evaluacion es de todo el bimestre. Entonces, durante el ciclo escolar tenemos cinco
bimestres y, desde luego, la evaluacién se va haciendo. Se va haciendo por tema, es decir,
dentro de un mes tenemos varios temas que se abordaron y se va haciendo una
evaluacion parcial de cada tema. Es la préctica que yo acostumbro.

Profesor ER: Siempre, siempre, todos los dias se estd evaluando, no quiere decir que sea
siempre examen, pero si estamos evaluando: actitudes, habitos, aprendizajes, todos los
dias estamos evaluando en matematicas.
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Profesor E: En todo momento, desde que escucha la instruccion, desde que pregunta,
desde que no pregunta, desde que atiende, desde que no atiende, desde que aplica, desde
que no aplica, creo que en cualquier momento.

Profesor T: Tenemos que evaluar desde el principio. Al principio porque tenemos la
evaluacién diagnostica para saber el nivel de dominio que traen los muchachos de los
conocimientos, y a partir de ahi empezamos a preparar los contenidos de acuerdo al nivel
que traen ellos y, una vez hecho esto, continuamos el trabajo y vamos evaluando durante
el proceso, en el desarrollo de cada uno de ellos a través del tiempo y finalmente
evaluamos también al final del curso, al final de cada tema, al final de cada bloque, de
cada semana, hacemos la autorreflexiéon. Entonces es permanente la evaluacion.

Profesora G: Ya le habia dicho, es que matematicas se debe de evaluar todos los dias.
Incluso yo soy de las personas que les encargo trabajos de tarea, a lo mejor no todos los
dias, pero si tres veces a la semana. Todos los dias les evalto, evaltio la participacion,
evaltio el conocimiento de cada persona, los estoy viendo y estoy diciendo: “ah, esta
trabajando”. Yo pongo siempre monitores en el sal6n, tengo como tres o cuatro personas
que me ayudan, “usted se va a encargar de él y él”. Tengo personas especiales y tengo
niflos con aptitudes sobresalientes que no pueden con ellos, entonces yo tengo que estar
evaluando que les ayuden; tengo que estar evaluando a los nifios con capacidades
diferentes que hagan lo que ellos pueden hacer, pero que lo hagan, que no estén
esperanzados a que la persona que tienen como apoyo o como tutores se los haga. No les
exijo mucho pero si me interesa que ellos aprendan a valerse por si mismos y no que
siempre estén... porque también hay muchos nifios protegidos por el papa o por la
mamad. Entonces, pues de eso no se trata porque la mama va a tratar de hacerles todo y
no trato de dejar que sea libre, que se valga por si solo, que sea independiente y no
dependiente. Evalto todos los dias.

Profesor E: Bueno, yo lo hago cada tema visto. Hacemos, bueno primero conceptos y
después es retomar de problemas de lo que ellos ya saben, solucionarlos con los
conocimientos que ellos ya traen y luego ya ver lo nuevo que se ve y al final de cada tema
es pues ejercicios o problemas mas bien.

En la pregunta ;Cuidndo se debe evaluar matemadticas?, los descriptores
encontrados fueron:

e Siempre.

e Diariamente.

e Se propone evaluar cada dos meses, sin embargo, la evaluacion se realiza a diario.

¢ Depende de las condiciones del grupo, por lo tanto, estd sujeta a consideracién del
maestro.

e Cada mes.

e Al final de un tema o secuencia.

¢ Antes, durante y después de un proceso.

¢ Durante todo el ciclo escolar, ya que al inicio del ciclo escolar se comienza con una
evaluacion diagnéstica, enseguida existe una evaluacion permanente durante todo
el ciclo escolar y al final terminamos el ciclo con otra evaluacién final.
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En esta pregunta las respuestas encontradas fueron muy homogéneas. En su
mayoria, los docentes plantean que de acuerdo con el plan de estudios que les rige, se
establece la evaluaciéon cada bimestre, no obstante, 10 de los 15 docentes realizan de manera
diaria la evaluacién pues consideran que las actividades que realizan dentro del aula tienen
que ser evaluadas, como ejemplo mencionamos la respuesta del profesor MR, pues expresa
que es necesario conocer si el grupo esta en condiciones de realizar una evaluacion.

TABLA 5.

¢ Qué cosas o aspectos se deben evaluar en matemdticas? ;Cudles de esos aspectos evaliia usted? Y
¢ Como se debe evaluar en matemiticas?

Profesora MT: Bueno, yo evaldo el Profesora MT: Bueno, yo evaldo todo.

procedimiento, pero no el procedimiento
como yo lo ensefno, sino mas bien como ellos

Evaldo, les pido que pongan los datos, la
pregunta, el procedimiento v el resultado.

lo piensan. Hay nifhos que tienen su
concentracion o sus métodos propios de
quién sabe dénde, pero llegan al resultado
correcto, eso es lo mas importante, no

Obviamente, si el resultado estd mal, me
voy a donde esté el procedimiento y veo
qué es lo que sucedi6 y con base en ello,
digamos que “corto puntos”.

importa que no lo vean como yo; a otros se lo
explica la tia, el papd o el hermano mayor.
No importa, siempre y cuando se establezca
que tienen una légica adecuada y llegan al
resultado.

Profesora M: Tomando en cuenta el
examen, tareas v participaciones.

Profesora M: Pues los ejercicios del libro,
exdmenes, ejercicios extra, nos marcan en el
plan de estudios. Y yo evaldo, sobre todo,
ejercicios extra que se toman de otros libros
de secundarias federales y técnicas como una
forma de complementar los ejercicios que
vienen en el libro.

Para realizar la evaluacion me apoyo de
otros libros, porque hay cosas que en el libro
de texto que se manejan no vienen como
teoria, y otras cosas que les pueden ayudar
las tomamos de otros libros.

Profesora V: Iniciativa, la iniciativa que
tengan en matematicas, la forma de trabajar,
trabajo colaborativo, trabajo en equipo,
conocimientos, aprendizajes, etc.

Profesora V: Pues pudiera ser con
valores, con... No sé si entendi... Hojas de
trabajo, pudiera ser con ntmero nada
maés, algo sumativo, pero pudiera
evaluarse de esta manera.

Pues serian los conocimientos, para ver si el
alumno realmente aprendi6 lo que nosotros
le ensefiamos.
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Pues creo que todos, todos son importantes.
A lo mejor hay uno que a los alumnos no les
llama la atencién, pero creo que si todos los
contenidos son importantes pues de alguna
u otra manera todos los aplican en su vida
diaria.

Profesora MA: Se evalta un examen, se les
hace un examen al término del bimestre y se

Profesora MA: En matemaéticas se debe
evaluar cuantitativa v cualitativamente,

evaltan tareas que se van dejando durante

pero tiene mas peso cuantitativamente

las sesiones que ellos realizan.

Los mismos, pero aparte tomo otros aspectos
como: la participacion de ellos, la
disponibilidad, si, la participacién de ellos en
cuanto a dudas, en cuanto a que ellos pueden
ayudarle a sus compafieros a resolverlas, a
decirles como (no a que ellos se las
resuelvan), a apoyar a sus compafieros. De
disposicién, de la actitud que ellos presenten
ante las matematicas.

Profesor R: Bueno, como yo si me apego
mucho a la agenda, porque es como nos lo
piden, trato de poner mis problemas de la
vida cotidiana encaminados a que ellos me
muestren qué es lo que aprendieron. Por
ejemplo:  multiplicaciones,  divisiones,
ecuaciones, pero todo como nos lo pide el
enfoque de un problema de la vida real
donde el alumno lo aplique. Pues,
ciertamente trato de que sea estandarizado,
(por qué estandarizado? porque todos los
exdmenes que aplican los alumnos son
estandarizados, para que vayan
aprendiendo un poco mds sobre como se
contestan.

Profesor MR: Yo les evaltio mucho, primero
la disciplina del trabajo, que tengan

porque asi lo pide el plan de estudios.

Profesor R: Examen estandarizado nada
mas. Muchos por muchos afios estuvimos
encasillados a que de un problema y
observar que el alumno ponga datos,
procedimiento y  resultado, pero
ciertamente muchos alumnos no lo
realizan. Y si, es cierto, si nosotros nos
vamos so6lo al resultado podemos pensar
que el alumno estd copiando, pero lo que
es estandarizado, digo se maneja ya que
lo vaya a aplicar la Secretaria, PISA,
Ceneval, entonces el alumno debe de
estar preparado para eso. Yo pienso que
es el examen estandarizado.

Profesor MR: Mira, yo me baso mucho en
el programa, pero reconozco que hay

disciplina al trabajar. Todos los dias 20
minutitos, 20-25, lo que yo les diga, lo que yo
le decia a usted siempre ese alumno que
todos los dias tiene disciplina al trabajar y lo
manifiesta en su libro, tt agarras el libro de
un alumno, lo empiezas a ver y aunque vaya
resolviendo parcialmente es bueno, esta
haciendo practica, ésa es una. Dos: yo puedo
agarrar a un alumno que en el primer

muchas cosas que meto con base en lo que
yo he visto en mi andar por prepay por la
normal superior, pero sobre todo en
prepa y en profesional yo veo lo que
necesita el alumno y mas o menos planteo
preguntas como: ;cudl es el deseo?, ;a
dénde quieres ir a dar? Les pregunto y
con base en las necesidades que percibo,
por ahi les voy metiendo el tema, aunque
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momento o bloque sac6 2 o 1, lo més seguro
es que lo repruebe porque también hay que
presionarlos para que suba; si ese alumno en
el siguiente bloque me sube, por decir, en el
primer bloque me saca un 1y en el segundo
me saca un 2, yo es muy posible que le ponga
un 6 porque me estd mostrando que va
avanzando. Pero mi meta, como yo los tengo
los tres afios, es que minimo cuando se vaya
de aqui se tiene que ir con un 6, por eso la
actitud al trabajar en clase, jestamos?

Profesor M: Aspectos, bueno mas que nada
los aspectos que yo me enfoco mas a evaluar:
viene en las habilidades que deben
demostrar los alumnos o competencias, en
este caso que manejan los planes vy
programas como, por ejemplo: poder
resolver problemas de diferentes formas,
registro eficaz de técnicas, bueno entre otros.
Son los que me vienen ahorita a la mente.

Profesor J: Actitudes, conocimientos,
habilidades, destrezas, légica en el caso de
matemadticas, la légica, la deduccién, incluso
la interpretacion, la lectura desde el punto de
vista de las matemaéticas, puede suceder que
esté integrado en una evaluacion.
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no venga en el programa, vo lo adapto a
las necesidades del grupo.

Profesor M: Bueno, en los planes y
programas la evaluacion debe ser
formativa, durante todo el ciclo escolar se
debe estar evaluando, pero ya cada
docente lo acomoda, lo puede organizar
de mejor manera, puede ser al final del
tema, al final del bloque o de la unidad o
al final del bimestre.

Bueno, nosotros como docentes, bueno en
mi caso, yo suelo tener varios criterios de
evaluacion. Dentro de esos criterios pues,
por ejemplo, entran algunos que le
asighan un mayor peso que oOtros
criterios. Por ejemplo: al examen le asigno
un valor, pero, por ejemplo, el trabajo en
clase, las actividades que se hacen dia a
dia también tienen un valor especifico que
se toma en cuenta para una calificacién
final. Las tareas, las participaciones
también son importantes, el trabajo en
equipo, cosas de ese estilo; y ya a algunas
que si les otorgo algo de peso, pero no
tanto, porque son de alguna manera
propuestas por los alumnos, por ejemplo:
la asistencia, el aseo, que traigan los
apuntes ordenados limpios, cosas de ese
aspecto. Yo se los asigno a que los
alumnos hagan sus propuestas, para que
se sientan incluidos en la evaluacion.

Profesor J: Eso es bien dificil, lo mas
sencillo es irnos por un examen, eso me da
un ndmero, ese niumero lo meto en una
boleta y se acabd. Pero debe de ir uno mas
alla, debe uno de analizar de manera
cualitativa algunos aspectos como: la
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Profesor H: Bueno, son diferentes cosas y no
nada mads es en el aspecto tedrico o practico
sino también, en mi caso evalio la conducta,
eh... Bueno, conducta, actitudes, llegar

participaciéon de los muchachos durante
la clase, las opiniones que ellos expresan,
las dudas también hay que tomarlas en
cuenta en la evaluacion. Es muy dificil, al
final de cuentas termina siendo subjetiva
la  evaluacién; sin embargo, en
matemdticas hay que transformarlo lo
menos subjetivo posible para poderlo
cuantificar de mejor manera, pero es
complicada la tarea de evaluar.

Profesor H: Por ejemplo, comenzamos
con un examen de diagnéstico. Cuando
ya se hace el examen de diagnoéstico nos
da la pauta para definir cémo se van a

temprano, la puntualidad, asistencia, trabajo

abordar los diferentes temas. Es decir, no

en equipo; por ejemplo, si hay algtn trabajo,
pues, qué tan bien hizo el trabajo o si lo hizo
mal, aparte de eso evaluacion general del
trabajo, si lo hizo bien o no en los diferentes
aspectos. Y todo eso pues ya nos da un marco
para poder evaluar o darle una calificacion al
alumno, que muchas veces algunos aspectos
si son dificiles de evaluar, por ejemplo, la
conducta o por ejemplo qué tanto se lleva
bien con sus compatieros. El aspecto social y
todo eso, es dificil de evaluar porque no hay
un referente exacto, de que esto es cinco y
esto es diez, pero ahi se tiene que dar un
valor.

Profesor G: Bueno, ahi unos son, creo yo, los
contenidos matematicos que considera el
plan de estudios. Dentro de esos contenidos
se evaltan mucho los procedimientos que
utilizan los alumnos para resolver o llegar a
la resolucion de ciertos problemas. Si,

es lo mismo si viene un grupo muy bajo a
si viene un grupo con los conocimientos
muy altos, porque si viene digamos, que
les fallan las multiplicaciones o
divisiones, pues se tiene que hacer énfasis
en reforzar esas deficiencias que traen.

Profesor G: En este caso, eso es lo que yo
veo dificil, ponerlo en practica. Se debe
evaluar en funcién de los objetivos
finalmente planteados ;no? y que de
acuerdo con la reforma es el desarrollo de

porque muchas veces el alumno aun cuando
entiende, comprende el proceso matematico,
por alguna deficiencia anterior que tiene, no
llega a una solucién correcta; sin embargo, si
el procedimiento que utilizé para la
resolucion es el correcto, puede haber uno o
varios procedimientos correctos para llegar a
la resolucién correcta de un problema, pues
eso es lo que uno evalua.

competencias, pues si un alumno que
puede  resolver los problemas
matematicos de acuerdo con el nivel en
cualquier escenario deberia tener una
evaluaciéon correcta. Sin embargo, en la
préctica no funciona asi porque tenemos
mecanismos _de evaluacién ya muy
establecidos v que esa parte como que no
la consideramos, pero si deberia ser
evaluar en funciéon de cémo utiliza las
competencias el alumno.
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Profesor ER: Todo, lo que es absolutamente
todo, se debe de evaluar en matematicas,
desde: habilidades, aprendizajes, héabitos,

Profesor ER: Bueno, dando un puntual a
los diferentes aspectos, un _puntual
seguimiento en el manejo de valores, por

desde wvalores, porque la educacién es

ejemplo, diariamente ver si esta poniendo

integral. Porque no podemos concretarnos
solamente a evaluar si aprenden o no
aprenden tal o cual tema matematico, sino
que estamos evaluando para aplicar la
matematica en la vida cotidiana, cientifica,
pero junto con ello como estamos en un
proceso integral tenemos que evaluar todos
los aspectos integrales de la persona, como
héabitos, valores, conocimiento,
comportamiento, absolutamente todo es
evaluable.

Profesor E: Qué cosas, qué aspectos, mmm,
pues yo creo que van desde conductuales a

en practica las habilidades matematicas,
ver si esta poniendo en practica y en uso
cotidiano y sencillo los conocimientos
matemadticos, si estdan poniendo en
préctica sus habilidades comunicativas, si
estan poniendo en préctica diariamente
sus valores, sus actitudes, sus
comportamientos, destrezas. Diariamente
se debe evaluar y todo.

Profesor E: Pues yo considero puede ser
con base en la experiencia o a las

cualitativos, que tienen que ver més hacia la

expectativas. Por ejemplo, si yo estoy

actitud hacia el conocimiento, la actitud
hacia la aplicacion de un conocimiento y
también cuantitativos cuando aplicas un
examen, cuando revisas un ejercicio y ves
que esté correctamente hecho.

Profesor T: Debemos de evaluar los temas
que estan establecidos por el programa.
Evaluamos esos temas, pero también
estamos evaluando actitudes, valores que
son observables en los muchachos. Hacemos
un complemento para que sea una
evaluacion  integral tanto de los
conocimientos como de la persona.

Profesora G: No sélo es con examenes,
evaliio con conocimientos, competencias. De

enseflando una férmula matematica y
estoy observando cémo la aplica, pues, yo
espero que la aplique de manera correcta,
pero tal vez me doy cuenta de que en el
proceso aplica mal una operacion,
entonces ahi evalto la posibilidad de una
correccién mas que de reprobar o mas que
de poner un reactivo mal, pues a lo mejor
y analizar en qué punto se quedé trabado.
Podria ser que se quede trabado en el
momento de hacer una divisién porque
dividi6 al revés y es cuestiéon de orden o
al momento de hacer una sustitucién
aplicé mal el lugar, entonces habria que
ensefiarles o habria que evaluar en qué
punto se estdn atorando o hasta qué
punto estan llegando por eso.

Profesor T: Debemos de evaluar los temas
que estan establecidos por el programa.
Evaluamos esos temas, pero también
estamos evaluando actitudes, valores que
son observables en los muchachos.
Hacemos un complemento para que sea
una evaluacién integral tanto de los
conocimientos como de la persona.

Profesora G: Con conocimientos, con
destrezas, con habilidades, con
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hecho, en matematicas todo eso se tiene que

competencias, ;con qué mas serd?, mmm,

evaluar todos los dias, con tareas, con

con trabajos, con actitudes, con aptitudes.

participaciones; es més, aunque digan que
no, hasta con disciplina. Muchas veces nos
dicen “es que no debes de evaluar la
disciplina” pero uno tiene que, porque si no
evaluamos la disciplina (y mas en segundo),
los chavos muy rebeldes. Yo evalto desde
participaciones, trabajos en clase, trabajos en
casa, tareas, todo evalto todos los dias. Ellos
desde que llegan, todo les evalto, desde que
tienen su lugar “A ver, te vas a sentar por
numero de lista”, “y ya saben chicos que
vamos a evaluar los lugares donde se
sientan, si se cambian de lugar pues vamos a
empezar a bajar décimas”, y los chavos ya
saben, van y se sientan en su lugar.

Profesora E: Qué cosas, pues no nada maés el
resultado de los problemas sino la forma en

Profesora E: Yo evalto terminando cada
tema, puede ser en equipo o de manera

que se resuelven. Yo les digo que lo plasmen
por escrito, algunos tienen la capacidad
mental y lo resuelven mentalmente y yo les
digo: “pues lo mismo que pensaste,
escribelo”.

individual; cuando es en forma
individual yo me fijo en ellos, me fijo
como lo estan resolviendo. Cuando me
preguntan (si hay dudas) me dicen: “oiga
maestra jvoy bien?” pues ahi ya estoy
viendo quién esta teniendo dificultad,
quién estd entendiendo, quién esta
siguiendo bien los pasos y quién es que el
que de plano no me resuelve nada. Si, es
mucho de observacién. Yo en cada
producto, no importa que me pregunten,
lo que importa es que lo entiendan porque
sino, para que ya en el examen lo puedan
resolver.

Para mi producto es un trabajo hecho en
clase. Por ejemplo, si se trata de tomar
medidas y luego sacar medidas todo esta
en una hoja. Eso es un producto, en una
hojita estd un problema y te dice qué
hacer, todo estd en una hoja con las
instrucciones y ellos lo resuelven con lo
que se vio en clase y ése es el producto.

Si, el examen es al final de cada periodo o
cada mes. Si vimos tres temas, el examen
contiene esos tres temas.
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Con base en las respuestas que los maestros otorgaron a las preguntas: ;Qué cosas o
aspectos se deben evaluar en matemadticas? Y ;como evaluar?, nuevamente el andlisis lo
realizamos de manera conjunta. Los descriptores encontrados en estas preguntas son:

e Procedimientos, ejercicios, exdmenes.

¢ Iniciativa, forma de trabajo, conocimientos, aprendizajes.

¢ Examen bimestral, tareas participaciones, disponibilidad, examen, conocimientos y
competencias.

e Tareas, participaciones, conductas.

e Forma de resolver los problemas.

e Temas, actitudes, valores observables.

e Actitud y disciplina.

o Cualitativos y cuantitativos.

e Habitos, valores, conocimientos, comportamientos.

e Habilidades, destrezas y logica.

e Teoria, practica, conducta, puntualidad, asistencia.

e Evaluar aspectos cualitativos y cuantitativos.

e Examen al final del tema.

e Mediante observacion.

e Examen estandarizado.

e Con base a la experiencia y las expectativas.

* Ya estd definido segtn el plan, sin embargo, el docente va haciendo medicaciones.

e La préctica.

e Participaciones, opiniones, dudas.

Se observa que la mayoria de los docentes les dan prioridad a las habilidades del
estudiante, a su capacidad y la manera de hacer las cosas, resaltan la importancia del aspecto
cualitativo en lo que se refiere a las actitudes y valores que los alumnos utilizan para
desarrollar sus capacidades.

6 de los 15 docentes priorizan el aspecto cuantitativo, aunque también toman en
cuenta el aspecto cualitativo. En contraste, observamos que 8 de los 15 docentes
entrevistados suman importancia a los elementos cualitativos, sin dejar de lado los factores
cuantitativos. 2 de los 15 profesores evaltian de acuerdo con el procedimiento que utilicen
los estudiantes al resolver un problema.

Se puede observar en el discurso de los profesores que en ocasiones es muy
importante el conocer la manera en que los estudiantes estdn trabajando, es importante que
aumenten sus conocimientos no importa el cudnto sino el cémo.

TABLA 6.

¢ Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar para evaluar en matemiticas? ;Cudles de esas
herramientas utiliza usted?
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7.- Los instrumentos o herramientas para evaluar matematicas son...

Profesora MT: ;Instrumentos o herramientas? Ok, bueno, como estamos en nivel

secundaria, donde se forman los habitos, aqui si tomo en cuenta la libreta y la
participacién, como pasar al pizarrdn, resolver el ejercicio correctamente.

El aspecto mds importante siempre es el examen, tiene el 50%, y a veces al trabajo en
equipo le ponemos el 10%, la participacién otro 10%, y el otro 30% que resta siempre
lo pongo en trabajos y tareas, porque es lo que hacen a diario, lo que se plasma, sus
resultados.

Profesora M: El examen tiene nada més un 40%, tareas v participaciones o trabajo
en clase se divide en 30 y 30; pero si, el examen debe tener un porcentaje mayor.

Bueno, yo lo que manejo es la bitdcora, nada mas. Y de ahi, pues basado en el
proyecto del Consejo Técnico Escolar, algunos ejercicios que vienen para iniciar el
dia en matematicas.

Profesora V: ;Qué instrumentos? Pues, por ejemplo, sus libretas, hojas de trabajo,
précticas, evaluaciones escritas, preguntas.

El examen es al final de cada tema. Las libretas constantemente cuando reviso tareas
las estoy revisando, cuando les pido los trabajos para registrarlos en la lista, ahi
reviso la libreta, pero en si les digo al final del bloque “voy a revisar que tengan en
orden la libreta” pero préacticamente se revisa cuando tengo que revisar trabajos
hechos en la libreta o con las hojas de trabajo.

Profesora MA: Sus proyectos, sus bitacoras, su portafolio, las evidencias que ellos
me pueden mostrar al hacer su trabajo, cada una de ellas se utiliza, las utilizo para
poder evaluar.

Dependiendo de lo que sea, si es evidencia es dia a dia, si es trabajos es cada semana
o cada quince dias, dependiendo de la sesién o de las secuencias v bimestral.

Profesor R: Pues es que dependiendo del enfoque es lo que uno debe hacer, ahorita
estoy con lo de los exdmenes porque me acaban de dar el oficio éste, de esos alumnos
que estan con bloques reprobados tenemos que aplicarles el examen ;verdad? Pero
también la evaluaciéon considera varias cosas: la libreta, trabajos entregados, el
mentado portafolio que es lo que se estd manejando ahorita, que es lo que van a
evaluar para carrera, que bueno es incierto, el enfoque debe llevarse para la
evaluacion.

Si, libreta, apuntes, trabajos entregados, bueno los trabajos que entregan son los que
se anexan al portafolio, de vez en cuando exponen, no nos da mucho tiempo.

Es que debe de tener un porcentaje cada cosa. Yo si le doy mayor porcentaje al
examen, le doy un porcentaje igual a lo mejor a libreta y a trabajos entregados,
también entra por ahi disciplina y asistencia, dependiendo, porque antes no tomaba
en cuenta disciplina y asistencia porque no tenia esa clase de problemas, cuando se
encuentran esas problematicas de que los alumnos no van, de que los alumnos son
muy contrarios a trabajar tenemos que aplicar estrategias; que ciertamente es
antipedagogico evaluar disciplina, ;verdad?, pero ellos si lo ven como un modo de
que me estan también evaluando esto, la asistencia.
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Profesor M: Si. Esto yo lo manejo sobre todo con el grupo que ya se conocen, por
ejemplo, de segundo grado, tercer grado, yo si les doy algunas libertades, que de
alguna manera ellos jueguen con los porcentajes. Por ejemplo, que le den un valor
de un 50% al examen, le disminuyan el valor o que se lo aumentan, claro que no se
vayan a los extremos, ni al muy alto ni al muy bajo, sino que haya una variacién,
digamos mas acorde a lo que yo concibo con la evaluacién. Se los dejo que participen,
que sean participes de la evaluacién, pero no que se vayan a... por ejemplo, que
digan gque el examen valga el 10%, sino que esté alrededor del 30 % o 60 %, més o
menos en ese rango de porcentajes.

Si ha habido modificaciones. Por ejemplo, muchas de las formas como yo evaluaba
cuando inicié frente a grupo fueron las que yo consideraba como las esenciales,
como: trabajos, tares y exdmenes, casi eran los Unicos rubros que a mi me
importaban. Pero las fui modificando conforme iba viendo los resultados que yo iba
encontrando con ese tipo de evaluacion, porque por ejemplo encontraba que salian
muy bajas las evaluaciones y era una problemética por las cuestiones de que no
podia reprobar tantos alumnos. Me salian més de la mitad reprobados, y si yo
entregaba un registro con un namero elevado de reprobados se me regresaba para
que hiciera otro tipo de evaluaciéon. Entonces tuve que ir haciendo modificaciones
para evitar ese tipo de detalles sin tratar de que sea simulada la evaluacioén, sino que
la calificacion que se asigna al final tendra otros aspectos en los cuales pues los
alumnos no salgan tan mal; por ejemplo, aspectos como los que ya te mencioné
como: participaciones, trabajo en equipo, son algunos de los que se me vienen a la
mente.

A lo mejor en las actividades uno se da cuenta de algunos alumnos, pero no de todos
(qué tanto estdn aprendiendo? Entonces, la herramienta que a mi me da a entender
eso es el examen, porque en ocasiones en las actividades en clase algunos empiezan
a terminar y comienza a haber una especie de escape de informacién, por asi decirlo
y empiezan a copiar los resultados y muchos de los que vienen enseguida, muchos
de ellos ni siquiera tengo la seguridad de que ellos lo hicieron solos, por eso le doy
un mayor porcentaje al examen.

Profesor J: Las rabricas en todo sentido, en las exposiciones, en los trabajos, las listas
de cotejo, los exdmenes, la resolucion de problemas, la manera en que resuelven los
problemas, pues yo creo que basicamente ésas.

En la rdbrica es muy sencillo, porque yo especifico lo que quiero antes de pedirles
un trabajo y ahi estdn los valores y los pardmetros que necesito; que con qué le voy
a dar el diez, con qué le voy a dar el nueve y asi sucesivamente.
Desafortunadamente, manejar la riabrica en todos los procesos es dificil, me tardaria
mas en evaluar que en hacer y realizar las actividades, entonces termina siendo
subjetivo en lo que a mi parecer estd bien, estd mal o estd regular en algunos
aspectos, si se trata de los... Afortunadamente, en matematicas con la resolucién de
problemas y los ejercicios pues es mas sencillo dar el ntmero en el aspecto de los
conocimientos, de la informacién, pero no en la otra parte que es la parte integral,
en como motivar al alumno para seguir. A veces la evaluacién también puede ser
desesperanzadora antes de dar un resultado que me ayuda para mejorar, también
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hay que cuidar esa situacién, que no sea un nimero desmotivador, que no sea al
revés de mejorar mi proceso educativo, termine por irlo empeorando.

Profesor H: Instrumentos y herramientas hay muchas. Instrumentos: uno es el
examen que ése es una parte de la evaluacién, otro serfa como le menciono précticas
de campo v la otra seria ya directamente viendo su avance en el aula.

Profesor G: Ah, estéd la prueba escrita, ése es uno. Estédn los proyectos, ése es otro.
También estdn los temas de investigacion, que es otra forma de evaluar, v la
exposicion de temas, también nos marca la propia reforma. FEsas son las que
recuerdo.

Si, por ejemplo, a ellos se les puede dejar que hagan un proyecto relacionado con un
tema matematico y lo desarrollen con la metodologia, pues simple, pero del
desarrollo de un proyecto. Se utiliza més en otras areas como biologia, pero en
matemadticas también se utilizan como por ejemplo materiales didacticos, en fin,
construccion de figuras, se utiliza mas en la parte de la fisica.

Principalmente los que comenté. Si, porque los proyectos se dejan uno por mes, la
prueba escrita y las investigaciones, como que se les deje investigar algin tema, lo
que son las famosas tareas.

Profesor ER: Bueno, utilizamos muchos elementos de evaluacién, desde el examen
escrito, tradicional (el de siempre), hasta los procesos de participacion, de
coordinacién, en equipo, trabajo en clase, todos los valores, los diferentes aspectos.
Todos los instrumentos que tengamos a nuestro alcance son ttiles para evaluar
matematicas.

Si, tenemos disefiada una serie de instrumentos bésicos que cotidianamente
manejamos, uno de ellos es el examen, pero también disefiamos una serie de arreglos
en nuestras listas de verificacién del cumplimiento de trabajos, tareas, cotejacion de
trabajo, cotejacién de resultados, si tenemos instrumentos. Debo decir que aunque
manejamos algunos de manera principal dependiendo de las caracteristicas de los
grupos que son muchos y muy diversos, entonces en algunas ocasiones manejamos
mas unos que otros, pero si tenemos una variedad de instrumentos, si tenemos
algunos que utilizamos mas, seria el propio examen, la medicién de tareas, la
medicién de participaciones mediante instrumentos formales que manejamos en
nuestras listas, trabajo propio en el salén, también checamos y evaluamos cémo
estan ellos manejando sus libretas y sus técnicas. Eso seria lo que utilizamos.

Bueno si, todavia le damos una atencién especial al examen formal, tiene una
ponderacion importante justo a la hora que termina la evaluacion final. Junto con el
examen formal, la evaluacién formativa de diario donde requisitamos y valoramos
la participacién diaria del cumplimiento del trabajo, las participaciones y las tareas
tanto en la casa como dentro del salén, es lo mas empleado; aparte de actitudes
formativas como el manejo de valores, uso de sus hédbitos de estudio importantes
son los que mas empleamos.

Bueno si, aunque tradicionalmente lo hemos manejado desde hace mucho tiempo la
calificacion, la asignacién de un nimero en lo que ha sido la mayoria de las ocasiones
hasta el momento, pero estamos todavia en el proceso de mas que calificaciones
numéricas, cuantitativas, irlo transformando. Todavia estamos en el proceso de
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evaluaciones cualitativas donde midamos maés bien niveles y no calificacién, como
excelente, bien, regular y niveles un poquito mas bajos que tendriamos que trabajar
mas en ellos, que serian los alumnos con menor rendimiento. Entonces, vamos en
proceso de cambiar los procesos cuantitativos a procesos cualitativos, donde
miremos mds bien la calidad en calificativos como excelente, bien, regular.

Profesor E: La observacién, en caso de algtin examen, listas de cotejo podria ser,
exdmenes escritos, a lo mejor y preguntas en situaciones normales de la vida. O sea,
aplicar un problema en algo maés l6gico y ver de qué manera responden. Pues si, yo
creo que no hay nada mas poderoso que la observacién vy el contacto con el
conocimiento, asi de manera cotidiana.

Profesor T: Se manejan varios, manejamos varios como listas de cotejo, nos
apoyamos en los portafolios que utilizan los muchachos, en la evaluacién lo que...
los trabajos que desarrolla el muchacho. Si hablamos de geometria son los trazos que
logra realizar, en lo algebraico en la resolucién de problemas hasta dénde el
muchacho utiliza los diferentes procedimientos para resolver alguno de los
problemas que estan planteados.

Profesora G: A ver si le entendi la pregunta. Yo les evaltio con porcentajes, le doy
tanto por ciento a la participacién, tanto por ciento a la asistencia, tanto por ciento al
trabajo en clase, tanto por ciento a las actividades de cada alumno, tanto por ciento
a las actividades en pareja o en grupo (porque a veces las actividades son
individuales, en pares o grupales), tanto por ciento a los exdmenes parciales o
finales. Le doy porcentaje a todo eso. Ellos ya lo saben, les digo: “ahora vamos a
trabajar en equipo de tres personas”, “es que ella no me cae bien, es que no...”.
Entonces ya los chavos tienen que ir con esa mentalidad de que tienen que trabajar,
aunque no les agrade la compariera, a veces dicen: “ella no quiere trabajar, quiere
"'

que lo haga yo”, “ah, pues invitenla” y es como lo hago yo. Asi es como evalto todos
€sos aspectos.

Al examen le doy el 20%, a veces hasta el 30% dependiendo de las situaciones. Por
ejemplo, cuando no puedo hacer muchos parciales, el examen de bimestre le doy
30%, si hago parciales le doy 10 v 10 o a veces 15 y 15, pero al que mas le doy es al
de bimestre, le doy 20% v si hago pocos parciales le doy 30%. Depende de cémo me
vaya acomodando en el bimestre porque a veces tenemos reuniones, que suspension
por esto, por esto otro y tengo que acomodarme. El total es 100%.

Profesora E: Bueno, pues esta el examen, a veces dependiendo del tema se presta
como para, bueno siempre se deben de tomar los conocimientos anteriores, pero se
presta como para, o hacer una actividad a veces lidica, 0 a veces no como forma de
examen, pero ir tanteando qué saben y los productos.

Bueno, es que aqui en el colegio nos dicen qué porcentaje se le asigna al examen;
entonces, va la evaluacion continua, el trabajo en clase, yvo si le doy valores
diferentes, normalmente procuro que todos los productos sean lo mismo, un 10%.

50%, bueno no hay examen... ;al final del ciclo escolar o al final de cada mes?

Los descriptores encontrados para esta pregunta son:

(Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar para evaluar en matematicas?
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e Examen, trabajo en equipo, participacion.

e Libreta, trabajo, practicas y examen.

e Proyectos, bitacora, portafolio, evidencias.

e Participaciones, asistencia, trabajo en clase, actividades del alumno, trabajo en
equipo y exdmenes.

e Listas de cotejo y portafolio.

e Actividades para iniciar el dia, libreta, trabajos, examen, tareas y participaciones
y la limpieza del trabajo.

e Observacion, listas de cotejo y exdmenes.

e Examen, proyectos de trabajo e investigaciones.

e Rubricas, expedientes, trabajo, listas y exdmenes.

e Examen, procesos de participacion.

7 de los 15 docentes utilizan el examen como la herramienta principal para evaluar
matematicas, no obstante, 3 de los profesores asignan un porcentaje mayor al 50% y 4 de
ellos menor porcentaje, asimismo utilizan otras herramientas como son: la libreta, las
participaciones, tareas, entre otras. 2 de los 15 docentes no utilizan examen para evaluar a
sus estudiantes prefieren hacerlo con base en proyectos, bitacoras, portafolios de evidencias,
entre otros. De los 15 profesores entrevistados, solo 2 utilizan la observacién, ademas del
examen. 2 de los maestros prefieren utilizar el examen, complementando su proceso de
evaluacién con los proyectos de investigacion. Solo 1 profesor utiliza el examen como tnica

herramienta de evaluacion.

Nos parece muy interesante la respuesta obtenida del profesor E, quien menciona
que la herramienta més poderosa para el proceso de evaluacién es la observacion, pero cada
docente de acuerdo con su experiencia la puede aplicar de manera diferente.

Las evidencias anteriores de los profesores nos permiten clarificar, que dentro de los
instrumentos que utilizan para evaluar matemadticas, el examen es que tiene mayor
prioridad para la mayoria de los docentes; otro de los instrumentos utilizados importantes
es la observacion.

Los profesores utilizan una diversidad de instrumentos entre los que sobresale el
uso de la libreta, trabajos en clase y fuera de ella, proyectos, portafolio, bitdcora, productos,

entre otros.

Es importante resaltar otro punto: si bien hay docentes para los cuales su tnica
herramienta efectiva de evaluacion es el examen, para otros el examen no es lo principal y
cuando pueden omitirlo, lo hacen.

Asimismo, se observa que alguna respuesta de esta pregunta fortalece la respuesta
anterior pues reiteran que algunos de los aspectos evaluados son la asistencia y las
participaciones; otra nota interesante se encuentra en la respuesta de profesor M cuando
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menciona que el revisa los apuntes de la libreta de sus estudiantes, este aspecto también
pertenece al aspecto cualitativo.

TABLA?7.

¢ Qué uso le da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

Profesora MT: Bueno, aparte de que son las evaluaciones propias de cada escuela, me fijo
en dénde estan los temas mas flojos y los vuelvo a repetir.

Profesora M: Pues los utilizamos para su boleta, igual para las planeaciones del consejo
técnico, para ver qué avance ha habido v si no ha habido ningtin avance, pues cambiar las
estrategias v volver a empezar otra vez en matemaéticas.

Profesora V: Pues para ver mis o menos qué es lo que aprendieron en nimeros. Por
ejemplo, de un bloque a otro cémo esta mi grupo, como estan mis alumnos, en qué tema
salieron bajos, en cudles hubo mas dificultad, para eso la utilizo.

Profesora MA: Los usos que les doy es el medir su conocimiento, su aprovechamiento y
aparte el aplicarles una calificacién que es necesaria porque si o no, también nos lo piden
los planes y programas. Asimismo, van enfocados hacia el maestro, porque también el
maestro ahi determina si los nifios van aprendiendo, si van adquiriendo el conocimiento
o si hay que hacer modificaciones en la aplicacién de los estudios de matematicas para
que los nifios las puedan entender, en el trabajo de uno mismo también es importante.
Nosotros a través de la evaluacidén sabemos si el nifio entiende y comprende lo que el
maestro explica y podemos saber si es necesario modificar el trabajo del maestro para que
el nifio pueda entender.

Profesor MR: O sea, la evaluacién yo digo nada mas, yo la veo asi, es un elemento para
que se acomoden los alumnos y para acomodarnos los maestros, para acomodarnos a las
necesidades que vayan surgiendo.

Profesor M: Primero, el primer uso que yo le doy es para darme cuenta de que si hay
resultados muy bajos de manera muy bajos en el grupo, vo me doy cuenta de que algo no
quedoé muy claro. Puede ser desde el punto de vista de la experiencia en este sentido, no
tanto por culpa de los alumnos, sino que a lo mejor la forma como se trabajo o se dio ese
contenido pues no fue la mas idénea hacia ese grupo. Puedo hacer contrastes entre dos
grupos, si tengo dos grupos v uno sale bien v el otro mal, puedo tratar de ver por qué
razon en un grupo si funcioné v en el otro no.

Profesor J: Bueno, el primero es el que me pide la escuela, un argumento informativo, de
un avance que tiene el muchacho, o no avance, de lo que ha aprendido y de lo que no ha
aprendido. Pero, en lo personal, para darme una idea y para darme cuenta de qué fue lo
que hice mal, qué si me funcioné, lo que puedo mejorar, lo que si da resultados vy hay que
seguir manejandolo para el proceso de mejoraciéon continua, tanto de mi clase como de la
forma en la que ellos estan aprendiendo. Si esa forma en esta ocasién me dio muy buenos
resultados por la evaluacién, entonces a ésa hay que darle prioridad respecto a otras que
no me estan dando pues tantos resultados.
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Profesor H: El primer... digamos para lo que se quiere primeramente es para pasarla a
control escolar y que ellos lleven su registro ;no? Pero, también aparte de eso sirve al
maestro para ver cémo esté el grupo en general, si el grupo estd aprendiendo o no; si el
grupo no estd aprendiendo, pues obviamente hacer lo necesario para que el grupo
comience a trabajar un poquito mejor. Si con las técnicas o con lo que se esté aplicando el
grupo no esta avanzando como uno quisiera, pues ya se tendrian que hacer cambios al
plan de clase pero del maestro, no al plan general.

Profesor G: Eh, primero me sirve como un instrumento para saber dénde estan las
deficiencias del grupo en general. Acostumbro, por ejemplo, si estamos hablando de una
prueba escrita que es parte de la evaluacién, acostumbro separarlos por temas; hago ahi
como una especie de estadistica de dénde la mayor parte de los alumnos tuvieron
mayores problemas y dénde tuvieron aciertos. En ese sentido, a mi me sirve para saber
qué temas son los que tengo que reforzar cuando la mayoria de los alumnos no han
aprendido. Es como un proyecto de seguimiento para conocer dénde los alumnos han
aprendido de manera correcta o dénde los alumnos no estan aprendiendo lo que deben
aprender; eso es para lo que me sirve. Y desde luego, también me sirve para reflexionar a
lo mejor de un tema donde no salieron bien, tratar de ver si fue por la forma en la que se
traté de ensefar o qué paso con los alumnos.

Profesor ER: El uso es la mejoria constante de todos los aprendizajes, de todas las fases
matemadticas que van a utilizar los alumnos en sus diferentes niveles educativos. Entre
mejor informacion tengamos de cémo estan, de como van, de qué estan aprendiendo,
mejores decisiones podemos tomar para mejorar sus procesos de aprendizaje.

S1, como lo dije al principio, los resultados de las evaluaciones me sirven principalmente
como un indicador, un indicador de cémo van, de cudl es el avance de los grupos v a
veces, de manera muy particular, de los alumnos, hasta donde se pueda, lo més especifico
para cada uno, para tomar decisiones. Sigo en lo mismo, que nos ayuden a tomar
decisiones para mejorar los procesos de aprendizaje de cada uno de nuestros estudiantes.

Profesor E: Para la mejora, primero que nada, tratar de mejorar yo el proceso de
ensefianza v regresarme, en el siguiente periodo tratar de darlo de otra manera, buscar
otras alternativas. Se da el uso administrativo, el uso que se le da normalmente, como
pasar la calificacién. Y el uso de evaluaciéon con el muchacho, darle a él como el momento
de que analice sus calificaciones y que pueda analizar en qué puntos esta fallando y si su
falla fue distractiva o realmente de comprension.

Profesor T: La evaluaciéon la considero de vital importancia para la educacién. Sin
embargo, la evaluacion es a veces nuestro taléon de Aquiles porque lo que con unos grupos
funciona correctamente con otros no funciona, en la practica no se puede. Entonces nos
obliga a modificar continuamente, nos obliga a estar actualizdndonos, inclusive buscando
comentarios con otros comparieros de Academia para poder superar algiin problemita y
buscar siempre la calidad, la calidad en el trabajo que uno desempefia, en los aprendizajes
de los alumnos, el bienestar personal, sobre todo.

Primero que nada, yo busco la forma de saber hasta dénde él tiene la nocién, de antemano
sabemos que él tiene la nocién pero con el paso del tiempo se perdié la préctica, entonces
se pierde la habilidad, como ya no practica se pierde la habilidad para poder desarrollar
ese tipo de operaciones. Entonces vemos hasta dénde llega el muchacho, hasta dénde
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llega v hasta ahi consideramos de cierta manera un nivel, hasta ahi. De ahi empiezo a
trabajar con él para que retome nuevamente esa habilidad que se le quedd dormida;
entonces después de ciertas habilidades volvemos a retomar, a ver si avanzé el
muchachito o no, es la manera en que me doy cuenta si va avanzando o no. De esa manera
me doy cuenta y lo estoy evaluando de esa forma, a ver hasta dénde esta desarrollando o
retomando los niveles de conocimiento que él habia perdido.

Profesora G: Pues ahi me fijo y veo los parametros. ; En qué estan fallando, o en qué estoy
fallando yo como maestra cuando me salen bajos? Y cuando me salen bien porque le doy
décimas extra a los chavos que me traen trabajos o me terminan primero trabajos y hay
chavos que obtienen més del 10 y ahi mas o menos, digo “pues aqui me esta fallando, me
sali6 el grupo bajo en este parcial, en esto” y lo hacemos de otra forma. Cuando veo que
me salen mal en el examen de bimestre, nos ponemos y hacemos un repaso y ya veo en
qué fallé como maestra o en qué ellos no me entendieron y trato de aclarar las dudas: “a
ver, ;jpor qué esta pregunta la mayoria del grupo se la sacé mal?, ;qué pasa?”. Y asi, con
base en... ya cuando tengo las calificaciones, me fijo en qué pregunta salieron mal o en
qué fallaron mas.

Trato de retroalimentarlos al final del bimestre, pasando obviamente a las personas que
no salieron bien, dicen “es que no sabemos”, les digo “entre todos, ;en qué ayudamos?,
(como le hago?”. A lo mejor medio hago trampa, “a ver, Fulanito, el nimero 5 de lista,
dime 5 + 2”7, y luego entre que sabe qué pero yo ya llevo la mentalidad del namero de
lista, por ejemplo el 20, y hago una operacién que quede en 20 y digo: “te toco a ti, a ver
péasale al pizarrén” y trato de hacer eso para que el chavito pase al pizarrén sin que yo lo
esté presionando, jugando con ellos. Eso me funciona mucho con ellos. Yo ya llevo mis
trampas para pasar al chavo que va mal, al que yo quiero, sin que él se dé cuenta. Y me
ha funcionado muy bien y los chavos se divierten, no estan tan presionados, tan
comprometidos ni se ve tan obvio que los estoy pasando.

Profesora E: Bueno, primero que ellos sepan en qué se equivocan y luego tienen chanza
de rectificarlo o se llama correccién para que vuelvan a hacer metacognicién ;Dénde me
equivoqué? Tienen oportunidad de hacer autocorreccion, volver a aclarar dudas, volver
a explicar si el tiempo alcanza.

Los descriptores o categorias encontradas fueron las siguientes:
(Qué uso da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

¢ Fijarse en los temas maés flojos.

e Para la boleta, para las planeaciones, me permite ver el avance del grupo.

e Ver mas o menos si aprendieron.

e Medir su conocimiento y aplicarles una calificacion.

e Para que los alumnos sepan en qué se equivocan.

e Para darse cuenta si hay resultados muy bajos en el grupo.

e DPara la mejora, me permiten regresarme y ensefiar de manera diferente y para uso
administrativo.

e Instrumento para saber donde estdn las diferencias, los temas a reforzar, es como un
proyecto de seguimiento.
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e Control escolar y ver como esta el grupo.

e Argumento informativo y darme cuenta de lo que no funcioné.

e Para saber como van y tomar decisiones.

e Modificar sus estrategias de aprendizaje para llegar a la retroalimentacion del
aprendizaje de los alumnos.

e Medir el aprovechamiento de sus estudiantes.

De acuerdo con las respuestas proporcionadas con anterioridad, la mayor parte de
los profesores coinciden que la evaluacion se utiliza para brindar informacién tanto a las
autoridades escolares, como a los padres de familia y alumnos; pero no es el uso exclusivo
que se tiene de los resultados de la evaluacion.

5 de los 15 docentes opinan que la evaluaciéon es como un indicador que le puede
reflejar que temas limitan el aprendizaje de los estudiantes. 4 de los docentes entrevistados
coinciden en que los resultados de la evaluacién resultan ttiles al momento de realizar sus
planeaciones, asi pueden redisefiar nuevas estrategias para los temas que no fueron
comprendidos por los alumnos. 3 de 15 docentes utilizan los resultados tnicamente para
medir el conocimiento del estudiante. Por tltimo, tenemos la opinién de 3 de los docentes
entrevistados encontrando similitudes en sus respuestas, al respecto opinan que los
resultados de la evaluacién se utilizan de acuerdo con las necesidades de los alumnos, pero
también de los docentes.

El uso de los resultados que los maestros entrevistados asignan a la evaluacién son
varios, refleja que la evaluacion se utiliza como requisito administrativo, en beneficio tanto
del profesor como de los estudiantes, se puede percibir que algunos profesores consideran
que el profesor utiliza dichos resultados para favorecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

TABLA 8.
¢ Como deben expresarse o comunicarse los resultados de la evaluacion en matemdticas? ; Como usted
los presenta?

9.- Los resultados deben expresarse o comunicarse... Yo presento dichos resultados...

Profesora MT: Bueno, yo creo que es un poco utépico lo que yo creo, también es mucho
trabajo, pero deberia ser un resultado numérico y aparte explicar exactamente dénde esta
fallando el muchacho o la nifia ;no? Por ejemplo, no sé, hubo un examen de 20 o 30
preguntas, y el tema que debo volver a repetir son fracciones y deberian también ser los
puntos decimales y fallas, porque en las sumas o en las restas no alinean los puntos
decimales o porque tiene que repasar la ley de los signos. Creo que eso se deberia hacer,
pero obviamente es muy utépico.

Profesora M: Pues dentro de la boleta hay algunos espacios para que el docente anote qué
es lo que le estd fallando al alumno en mateméticas; es decir, como algunas modificaciones
de qué es lo que se necesita reforzar con el alumno y eso sirva como un antecedente para
el maestro siguiente.
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Ahorita en matemaéticas con el nimero de la calificacién v con gréficas, porque las piden
en el Consejo Técnico.

Profesora V: Hacia los alumnos, de manera individual, decirles: “obtuviste esto” y de
manera grupal, los resultados que se obtuvieron.

Pues es que es un requisito que tenemos que seguir. Pero, por ejemplo, yo les digo a mis
alumnos: “oye andas mal aqui, necesito que...” 0o “yo veo que tienes dificultad en este
tema, ;qué te parece si lo vemos de esta manera o de otra manera?”. O ya veo yo o busco
una estrategia de ayudar a ese alumno porque no le puedo decir a un alumno “oye en
proporcionalidad tienes un 5 o tienes un 6” cuando yo veo que no entiende o tiene
problemas para entender un problema de proporcionalidad.

Profesora MA: Los resultados se los presento a los padres de familia, a los nifios v a las
autoridades educativas, que vienen siendo mi director, mi supervisor a las regiones
donde me los piden cada bimestre. Los doy de la misma manera, claro que primero se los
doy hacia los nifios, de ahi a los padres de familia y de ahi se va hacia adelante.

Se presenta en la boleta, pero aparte se les dan algunas observaciones de cada una de las
materias, asi nos lo piden los planes y programas. Y también la boleta en cada una de las
materias, en qué va fallando el nifio, qué hay que reforzarle al nifio o en qué se ha
superado el nifio.

Profesor R: El acuerdo que esta ahorita vigente nos pide: numérico con decimal truncado.
Ah, pues no, el alumno si me da..., bueno ésa es la calificacién, pero la evaluacién ésa ya
es dependiendo del maestro, pero todo se debe de encaminar desgraciadamente a una
calificaciéon porque es lo que nos piden.

La evaluacién es la que nosotros apliquemos ;verdad? Y nosotros podemos decir si el
alumno es insuficiente o suficiente, pero en algin momento tenemos que aterrizar en la
calificacion y, si no evaluamos numéricamente, para nosotros va a ser mas dificil a la hora
de la calificacién pues dar el namero que es lo que eventualmente nos van a pedir.

Pues... si seria un poco més aceptable que fuera por escrito, pero ahora con esto de la
reforma nos piden que hagamos anotaciones sobre cémo van los alumnos, pero la verdad
nadie las hacemos, aunque nos las pidan, no las realizamos. Ahi hay sugerencias,
anotaciones de que el alumno estd deficiente en esto, pero pues bueno lo ideal seria que
el alumno supiera que estd deficiente en esto, insuficiente en esto, te falta esto otro. Lo
ideal seria esto, pero otra vez volvemos a lo mismo, bueno no es lo mismo porque no lo
hemos comentado, bueno seria més carga de trabajo para nosotros.

Profesor MR: Para mi es bueno usar el nimero, pero siempre v cuando sea traducido al
potencial del muchacho y a lo que va a desarrollar. Porque puede ser tinicamente marcar
lo cualitativo, vamos bien, vamos bien, si, pero qué tanto, cémo me mido, a lo mejor me
comparo con alguien, a lo mejor el referente que trae el muchacho que va muy bien, a lo
mejor fue un ‘creaturo’ que fue apoyado desde nifio, que le tocé la suerte de tener
maestros que le explicaron bien, que entendi6é bien y a lo mejor la otra ‘creatura’ puede
tener una personalidad timida, no se atrevié a preguntar, no tuvo un buen maestro o lo
tuvo pero no, no lograron comunicarse. Pero no, el que un alumno vaya mal no es
sinénimo de que el maestro esté mal, a veces es que simplemente no logran comunicarse.
Entonces la seguridad del alumno cuenta mucho, seguridad para preguntar, para decir
“oiga, yo no entendi” o bien la incapacidad de nosotros como docentes para preguntarle
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al muchachito “Ricardo, a ver, ;dénde viviste?, ;qué te gustaba?”, por aqui puedo llegarle
para que me entienda, a veces son las faltas de conexiones entre ambos.

Profesor M: jHijole! Bueno, ahi pues la evaluacién del examen como tal se las doy de lo
que sacan en su examen. Es decir, si sale bajo en su examen yo se lo doy tal cual, “tienes
un 3.5, o tienes un 8 o tienes un 9” como tal, pero si les hago énfasis de que el examen no
es toda la calificacién que se les asigna, que otros aspectos le pueden ayudar a mejorar su
calificaciéon. Si trato de ser jcomo puedo decir?... un poco sensible en ese sentido porque
si a un alumno siempre le estds dando notas bajas, puede que le cause desmotivacion.
Inclusive, cuando sucede eso, trato de dejar algunos trabajos que van relacionados con los
contenidos donde ellos salieron un poco més bajos para de esa manera elevar un poco la
calificacion.

Profesor J: Como se deben de expresar, para mi el nimero no deberia de ser asi, deberia
de dar descriptores mas que cuantificadores. ; De qué me sirve saber que tengo un 7?, no
me da ninguna informacién; sin embargo, si me dice que estoy propenso a no entender la
multiplicacién, entonces yo sé qué hacer al respecto como alumno. Yo creo que
deberfamos describir de mejor forma la evaluacién y no de dar o emitir solamente un
namero.

Profesor H: A los alumnos, bueno por reglamento y de acuerdo al reglamento interno de
aqui de la escuela a todos los alumnos se les lee la calificacién, se les dice: “alumno Tal,
obtuviste esta calificacién...”, entonces de esa manera se realiza. Personalmente, yo creo
que se deberia de hacer un poco mas personal o sea directamente con el alumno, “usted
obtuvo esta calificacion...” y de hecho ver alguna manera, por ejemplo, los que salieron
mal qué es lo que le fall6 a esa persona; hacerlo un poco més personalizado con los
alumnos, no tanto asi en general porque algunos se sienten mal cuando reprueban y pues
si todos se dieron cuenta y de hecho algunos dicen: “oiga, no me diga mi calificacién”,
porque ya saben que van a reprobar. Entonces opino que debe de ser personal, pero por
el momento se hace general, se da con nimeros la minima es 5 y la maxima es 10; es
curioso, pero hay algunos que sacan bajas calificaciones aqui con nosotros pero ya en el
campo laboral tienen mejores trabajos que nosotros, eso demuestra que no tiene que ver
en alta calificacién por ejemplo un 10 ya con la vida real.

Profesor G: Bueno, lo oficial es minimo 5, maximo 10, es lo que nos permite. Ahora, el
como deberia, es jcomo se hace? y ;Por qué?, ahora el ;Como se deberia? Es el mismo
esquema, pero los ha ido modificando la Secretaria. Hubo un tiempo en que se usaba la
A, B, C,DyE, ino? pero desgraciadamente lo que se hizo en ese entonces fue como una
equivalencia, seguimos calificando con 5, 6, 9, no con el A, B... y hacemos una
equivalencia A es un 10, B... Entonces, creo yo que més que dar un valor numérico a una
calificacién en la cual se deba caracterizar el desempefio del alumno, si se le tiene que dar
un valor entre comillas ya sea numérico o alfabético pero caracterizado. ;Qué significa un
10?, sabemos que es la méaxima calificacién, pero qué significa tener un diez. Esa
caracterizacion es la que si creo yo debe quedar bien definida. Con la reforma se esta
haciendo algo parecido, pero todavia no se ha implementado, es decir como que hay una
calificacién paralela donde si existe una calificacion, pero finalmente en las boletas sigue
apareciendo el 8, el 9, el 10, el 5.

Profesor ER: Bueno si, aunque tradicionalmente lo hemos manejado desde hace mucho
tiempo la calificacion, la asignacion de un nimero en lo que ha sido la mayoria de las
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ocasiones hasta el momento, pero estamos todavia en el proceso de mas que calificaciones
numéricas, cuantitativas, irlo transformando. Todavia estamos en el proceso de
evaluaciones cualitativas donde midamos més bien niveles y no calificacién, como
excelente, bien, regular y niveles un poquito més bajos que tendriamos que trabajar més
en ellos, que serian los alumnos con menor rendimiento. Entonces, vamos en proceso de
cambiar los procesos cuantitativos a procesos cualitativos, donde miremos mas bien la
calidad en calificativos como excelente, bien, regular.

Hasta el momento y durante mucho tiempo asi estaban reglamentados los sistemas
evaluativos, rendir resultados con base en un ntimero; pero a partir de la reforma o un
poquito antes, hay mayor énfasis por transformar eso a manejar valores de calidad o de
cualidad, entonces ahorita no puedo decir que es mejor el cualitativo o el calificar con base
en un cierto nivel de logro esperado, pero estamos haciendo una combinacién de los dos.
Ahorita hemos manejado més el cuantitativo, pero hay tendencia personal y en lo general
en el sistema educativo nacional, por atender un poquito a mas que ver nameros, ver
niveles de los estudiantes.

Profesor E: Bueno, dependiendo, si lo expresas a tu institucién se los tienes que dar con
nameros; si se los das a un alumno, en mi caso yo siempre trato de ponerles alguna nota
en el examen, por ejemplo: “te saltaste este paso” o “;aqui cual fue tu procedimiento?” si
le fue muy buen pues “jFelicidades, sigue asi!” o “jQué bien aplicaste este método
Podria ser tratar de hacer una comunicaciéon a lo mejor no verbal porque tener una
retroalimentacion verbal con cada uno de los estudiantes seria muy tardado. Comunicar
el ntmero si, pero también comunicar en qué puntos se atoraron o en qué puntos
pudieron salir adelante.

!II

Pues ambas son importantes, porque no puedes... bueno, en el sistema en el que estamos

no podemos vivir sin presentar ntiimeros, al final de cuentas vivimos atados a darle un
numero a la institucién o a la Secretarfa, darle un ntimero para saber si pasa o no pasa.
Pero en cuestiones préacticas puede ser observarlo e inclusive modificar el niimero con
base en sus actitudes, darte cuenta de que el muchacho a lo mejor no puede aplicar las
cosas, pero no porque no quiera sino porque dentro de sus capacidades mentales no existe
tal posibilidad. Entonces, pues es cuestién de ir analizando y darle peso a quien lo aplica.
Es ahi donde viene el rasgo de la individualidad, considerar la individualidad de cada
uno.

Profesor T: Pues yo siempre he estado de acuerdo que tiene que ser numérica, el resultado
numérico. Los comentarios escuchamos a los compafieros que no, que tiene que ser
verbal, que literal pero, desde mi punto de vista, el resultado de la evaluacion se debe de
calificar numérico.

Para que el muchacho, quizéds es la formacién de uno, al ver un namero jAh caray!
Nosotros tenemos la idea de que 10 es maximo, 9 muy bien, 8 bien y debajo de 8 nos falta,
entonces el muchacho debe de darse cuenta de que esta en cierto nivel pero que no es
definitivo, es relativo porque todo eso se puede mejorar. Hablo de que siempre vamos
para arriba, no de que me voy a regresar, por eso lo manejo yo de esa manera.

Profesora G: Con mucha tactica v sin el afdn de que se ofenda el chavo o de hacerlo sentir
mal. Les digo: “Fulanito, mire, sac6 tantos cincos, échele ganas usted puede, yo aqui soy
una pluma mas ustedes ponen los valores. Yo no tengo favoritismos, todos son iguales,
todos se van ganando su calificacion, yo no sé las pongo, ustedes mismos se la estan
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poniendo, échele ganas para la proxima m’ijo”. Trato de ser lo més téctica posible para
utilizar palabras para no ofender a los chavos.

Profesora E: Bueno, pues como son matemadaticas o niimeros, yo pienso que nada ma4s,
apuntarles el nimero. Si, por decir, si un examen tiene 10 preguntas, si te equivocas sabes
exactamente en cudl te equivocas y por qué, que decirles yo en cual; se me hace mas...
tantos reactivos, todos valen uno, yo prefiero los nameros.

Entre las respuestas de los docentes a la pregunta ;Cémo deben expresarse o
comunicarse los resultados de la evaluaciéon en matematicas? ; Cémo usted los presenta? se
encontraron los siguientes descriptores:

¢ De manera numérica pero que exista una nota donde se le explique al muchacho
en que esté fallando.

¢ Dentro de la boleta, pues es un requisito a seguir.

e Mediante gréficas.

¢ De manera individual, pero con mucha téctica para no herir susceptibilidades.

e Se debe comunicar a los padres, los alumnos y las autoridades.

e Laboleta debe contener observaciones.

¢ De manera numérica, pero con un referente para compararse con otras.

¢ Con un ndmero y mensaje.

e Con notas de retroalimentacion.

En tal sentido podemos mencionar que 7 de cada 15 docentes prefiere expresar los
resultados con un ntimero, en paralelo con las observaciones pertinentes, de tal modo que
el alumno comprenda porqué obtuvo esa calificacién, en que puede mejorar y cudles fueron
sus logros. 4 de los profesores entrevistados estan de acuerdo en expresar los resultados de
la evaluacién en matematicas con un namero, siempre y cuando se comunique al estudiante
de manera personalizada. 3 del total de los docentes entrevistados estdn completamente de
acuerdo en que los resultados de la evaluacion se realicen y comuniquen de manera
numérica. 2 profesores desearian que se establecieran criterios en la escala numérica, con
ello el nimero referirfa un parametro referencial para el alumno. Por tltimo, encontramos
que 2 de los maestros prefieren que la comunicacién de los resultados se realice de manera
cualitativa, en la cual se establecieran niveles de desarrollo de los estudiantes. En esta
pregunta los docentes expresaron por qué estdn o no de acuerdo, en la manera que se deben
expresar los resultados.

La mitad coinciden que los resultados de la evaluacién se dan de manera numérica
sin embargo consideran que no es la mejor opcién, algunos de los profesores entrevistados
manifiestan que ademas de la calificacién numérica se trata de que el alumno de cuenta que
es lo que fall6, que dominé.

TABLA 9.

¢ Cree usted que es posible sustituir la evaluacion? ;Por qué? ; Como se haria?
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Profesora MT: No, yo creo que no. A lo mejor no deba ser un parametro tan fuerte pero
no creo que se deba sustituir. Creo que es importante entregar resultados, también que
el muchacho se rete a si mismo, que sepa qué sabe y qué no sabe.

Profesora M: Pues a lo mejor si es posible, que yo ahorita no sé la forma, pues no. Pero
creo yo que si se puede, si tendriamos que buscar una estrategia de evaluacién en
matemadticas, porque a veces igual ponemos un namero porque decimos: “A lo mejor si
sabe sumar, restar, multiplicar”, pero a lo mejor no es la estrategia que estamos
utilizando la adecuada.

Profesora V: Pues no tanto sustituirla, mas bien, no sé, utilizar varios elementos para
una evaluacién, irnos un poco mas a lo cualitativo y no a los nameros, pues algo asi mas
a los temas que los alumnos desarrollen.

Pudiera ser, por ejemplo: ti en la vida diaria tienes un tema, jcémo lo podrias aplicar?
No, pues que yo lo puedo aplicar en esto. Entonces, es cuando dice uno: el alumno si
estd entendiendo.

Profesora MA: Pienso que si, tiene que existir alguna forma de evaluar esa calificaciéon
porque hoy en dia la reforma y los planes y programas nos piden que los nifios no sean
reprobados, que no lleven 5 y muchas veces necesitamos, el nifio no tiene la suficiente
capacidad, o las suficientes ganas o el interés de pasar una materia o todas las materias
y nosotros tenemos que buscar o cambiar la forma de evaluar a ese nifio para ayudarle
a_pasar. Cada maestro modifica su manera a evaluar, cada maestro hace sus
modificaciones, siempre y cuando estén regidos por los planes y programas.

Profesor R: No, tenemos que evaluar para saber si estamos llegando al objetivo, si se esta
aprendiendo en este caso, y que se estd aprendiendo el aprendizaje que se esté marcando,
segln el tema.

Profesor MR: Yo creo que si, si pudiéramos, nada mds que, la percibo asi, que nuestra
educacién fuera mas préctica, ser capaz de ver al alumno o llevarlo. Por ejemplo: vamos
a hacer una pila de agua, ;cuanto vamos a escarbar?, ;cuantos metros ctibicos de tierra
vamos a sacar?, jcudntos camiones necesitamos para sacar esos metros ctubicos de
tierra?, ;jcuanto necesitamos de piedra?, ;cudnta agua va a caber aqui? Si el alumno es
capaz de resolverte eso eficientemente, no necesitas evaluarlo con numeros, seria
competente en los hechos.

Profesor M: Pues vo creo que cada ciclo, cada mes se estd modificando, por alguna
cuestion u otra. Ahora por ejemplo, yo me voy a esto... a cdmo se nos esta trabajando en
el sistema de educacion. Se nos maneja que, por ejemplo, después de cada bimestre a los
alumnos que salen con una calificacién no aprobatoria tengan una recuperacién
inmediata; es decir, que con un trabajo o una evaluacién pueden recuperar lo aprendido
en dos meses o lo no aprendido en dos meses. Entonces hay constantes cambios que son
de orden, pues ahora si que de gestion escolar, propia de la escuela y del sistema, que no
lo esta corrigiendo de esa forma que nos hace estar haciendo modificaciones y en este
bimestre te dan una indicacion de como hacer con esos alumnos que salen reprobados y
en dos bimestres te dan otra indicaciéon con respecto a esos alumnos reprobados.
Entonces, son cambios constantes que se estan haciendo sobre la marcha, entonces yo
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digo que si se estda modificando constantemente. Y esto que te estoy mencionando lo he
vivido mas en estos dos tltimos afios que he estado trabajando de esa forma. Ha habido
muchos cambios para tratar de evitar los indices de reprobaciéon y desercion, pero eso
no es un indice muy claro de que los alumnos realmente estén aprendiendo, que esto es
uno de los indicadores que debe tener, una finalidad que deberia de tener la evaluacion.

Profesor J: No. Quizas el niimero si, quizas la forma en que entregamos el resultado si,
pero la evaluacién en ningtn proceso educativo debe sustituirse. Al contrario, debe de
priorizarse, debe de ser algo de todos los dias; actividad que se termina, actividad que
debe uno de evaluar, ya sea como maestro en coémo me sirvié ese proceso o como alumno
coémo aprendiste de este proceso, pero no creo factible quitar o remplazar la evaluacion.

Profesor H: De la evaluacion, aqui si seria importante que la evaluacién fuera un poquito
maés enfocada al tipo de los alumnos que tenemos. Por ejemplo, tenemos alumnos que
aprenden muy rapido, alumnos que aprenden mas o menos y otros que de plano se tiene
uno que esperar mucho; entonces, como se les aplica el mismo examen, esto se refleja en
la calificacién, unos sacan 10, 9, 8, 7, 6 0 5. Aqui, aunque si seria un poco mas complicado,
pero estaria bien enfocar los examenes al tipo de alumnos. Por ejemplo, a los que
aprenden muy lento exdmenes muy ligerones por asi decirlo, mas sencillos, a los que
tienen mucha capacidad, exdmenes pues ponérselos asi altos para que sea un reto para
ellos porque a veces también sucede los contrario los que sacan 10 dicen: “no, pues ya,
siempre saco 10”.

Profesor G: Pues si, si es posible. De hecho, como comentidbamos, en la practica uno
disefia sus instrumentos de evaluacién que le permitan a uno finalmente dar una
calificacion. En esa parte de como evaltia uno puede hacer un cambio y yo creo que cada
docente lo hace; en la otra parte no, en la otra parte tiene que haber un valor numérico
respecto a la calificacién.

Profesor ER: No, no lo creo. La evaluacidon es un proceso de informacion, a través del
cual, si hacemos una buena evaluacién obtenemos una buena informacién particular de
los estudiantes y podemos tomar mejores decisiones que necesariamente nos den
mejores resultados en los procesos educativos de los estudiantes.

Profesor E: En matemadticas no, pero se puede considerar como darle mayor peso a otros
aspectos, como aspectos cualitativos. Yo creo que el problema con las matematicas es
que son tan cuadradas que a veces parecen s6lo eso, nimeros, y entonces si debemos
darnos cuenta de que hay otras maneras de evaluar las matemaéticas.

Profesor T: La evaluacion, mmm, no. No, porque tenemos que evaluar lo que estamos
haciendo, evaluarlo para asignarle un resultado o una calificacién, tiene que ser darle un
punto de comparacién, un punto de valoracion, por eso yo creo que no se puede
eliminar.

Profesora G: En matematicas se me hace que no porque es dificil evaluar a un grupo con
tantos alumnos sin un examen. Porque muchas veces los chavos si trabajan en la casa,
pero a la hora de que yo les digo: “estda muy bien lo que hiciste, ahora aytidanos con
esto” y resulta que no saben y lo que pasa es que se lo hicieron en la casa o le copian al
amiguito. Entonces nos falta el examen para evaluar matematicas. Lo veo complicado,
pero no imposible, pero para uno como maestro, si se me hace complicado con grupos
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grandes; a lo mejor si tienes unos quince o veinte entonces si sabes quién trabaja y quién
no, pero con grupos grandes no se puede.

Profesora E: No. Yo pienso que a cada rato hay que estarse evaluando o supervisando,
coOmo lo estoy haciendo, ;como te vas a dar cuenta en que estds mal?, solamente
evaluandote, auto o que alguien te evalte, que te diga, “mira, estds mal, aqui te
equivocaste”.

Investigadora: Y en cuanto al examen, ;cree que sea posible sustituirlo?

Profesora A: El examen, estoy como que entre si y entre que no. Depende de los temas,
es que hay muchos temas que se prestan como para, no mas bien la mayoria, como en la
vida... darles un problema para que lo resuelvan en ese contexto y que lo resuelvan ahf;
y habra diferentes maneras de decir: ah, si participd, éste si lleg6 a la solucion y no el
tradicional en examen escrito. Entonces si, pudiera ser.

Entre los descriptores que caracterizan a esta pregunta se encuentran:

La mayoria de los profesores opinan que no se puede sustituir a la evaluacién
argumentando lo siguiente:

e Esun pardmetro muy fuerte.

e Esindispensable.

¢ Hay que estarse evaluando continuamente.
¢ Esun punto de valoracion para el maestro.
e Es obligatoria.

e Es parte de un proceso.

El resto de los profesores afirman que se debe modificar la evaluacién bajo los

siguientes argumentos.

e Ayudaria a cualquier estudiante a pasar cualquier grado.

e Laeducaciéon tuene que ser mds practica.

e La evaluaciéon es modificada por cada docente al momento de realizar su
planeacion.

e Debe estar mas enfocada a la diversidad de nuestros estudiantes.

Con respecto a las respuestas registradas, inferimos que 7 profesores de 15
definitivamente consideran que es indispensable la evaluacién continua.

Por su parte 6 de los 15 profesores afirman que no es posible sustituir la evaluacion,
sin embargo, resultaria factible modificarla, de momento no pueden precisarlo, pero estan
seguros de que debe tener un enfoque cualitativo y préctico. 3 profesores entrevistados
afirman que cada docente es el que puede y tiene la facultad para modificarla.

Para finalizar esta fase, queremos sefialar que las respuestas obtenidas en esta
pregunta por parte de los profesores entrevistados porque ellos comentan que estan
conscientes de que la evaluaciéon es parte primordial del proceso educativo, sin embargo,
vislumbran que es primordial modificarla; no puede ser estandarizada para todos los
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profesores la mejor opcion, es decir cada profesor la personaliza de acuerdo con sus

necesidades de aula.

FASE 3. Buscar temas

En esta fase organizamos los descriptores, mismos que utilizamos como c6digos y los
clasificamos de acuerdo con sus similitudes tratando de encontrar temas acordes a la
informacioén recabada.

EVALUARES
CONOCER

EVALUARES
MEDIR

EVALUARES
ANALIZAR

EVALUAR ES UN
PROCESO

Habilidades de los estudiantes.
Aprendizaje de los alumnos.

La informacién que tienen los
estudiantes.

Medir capacidades de los alumnos.
Contrastar o medir aprendizajes y
alcances.

Determinar el grado de
aprovechamiento.

Competencias, aprendizajes esperados
y aprendidos.

Comparar aprendizajes esperados
contra los aprendizajes aprendidos.

Los resultados que se van obteniendo.
Resultados para mejorar.

Muchas cosas.

Tomar en consideracién logros y
avances de los estudiantes.

El proceso mental del alumno.

Dificil, pues se evalta desde el
procedimiento, hasta llegar al
resultado.

Es un proceso integral.

Comprender el lenguaje de las
matematicas y aplicarlo.

EVALUAR EN
MATEMATICAS
SIRVE PARA
IDENTIFICAR EL
APRENDIZAJE EN
LOS ESTUDIANTES

Es parte del desarrollo de una persona.
Saber el nivel que los jévenes alcanzan.
Para que el alumno desarrolle su
capacidad.

Logre avanzar el alumno.

Verificar conocimiento.

Medir logros.
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Para conocer los puntos débiles.
Darnos cuenta de qué tanto ha

EVALUAR ES DE aprendido el alumno.
GRAN UTILIDAD A |® Ayudar alos alumnos rezagados.
LA PRACTICA e Guia la practica docente.
DOCENTE e Tomar decisiones.
e Forma de ensefianza.
e Saber si se cumplen los objetivos.
e Mejorar.
e Partir a nuevos conocimientos.
EVALUAR ES PARTE | Se debe poner una calificacion.
DEL PROCESO DE e Siempre estamos sometidos a ella.
ENSENANZA e Porque asi no lo piden nuestras
autoridades.
SE EVALUA ° Siempre.
e Diariamente.
N E Antes, durante y después de un
L= proceso.
e Se propone evaluar cada dos meses,
SE EVALUA COMO sin embargo, la evaluacion se realiza a
diario.
LO PROPONEN LOS | ¢ Dyrante todo el ciclo escolar, ya que al
PLANES'Y inicio del ciclo escolar se comienza con
PROGRAMAS una evaluacién diagndstica, enseguida
existe una evaluacién permanente
durante todo el ciclo escolar y al final
terminamos el «ciclo con otra
evaluacion final.
SE EVALUA DE e Depende de las condiciones del grupo,
ACUERDO CON LAS por lo tanto, esta sujeta a consideracion
NECESIDADES DEL Stel oG
GRUPO e Cada mes, depende del tema a ensefiar
en el grupo.
SE PUEDE e Examen bimestral.
EVALUAR e Tareas.
COMPONENTES DE | e Ejercicios.
ASPECTO e Procedimientos.
CUANTITATIVO e Conocimientos.
e Aprendizajes.
e Competencias.
e Forma de resolver los problemas.
e Examen al final del tema.
e Examen estandarizado.
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e Teoria.

e Participaciones.

e Dudas.

e Actitud.
SE PUEDE e Disciplina.
EVALUAR e Iniciativa.
COMPONENTESDE |® Manera de trabajar.
ASPECTO e Disponibilidad.
CUALITATIVO e Valores.

e Actitudes.

e Comportamiento.

¢ Puntualidad.

e Asistencia.

e Habilidades.

e Destreza.

e Habitos.
SE UTILIZAN e Examen.
INSTRUMENTOS DE | ¢ Portafolio.
ASPECTO ¢ Evidencias.
COGNITIVO e Libreta, trabajo.

e Trabajos.

e Tareas.
SE UTILIZAN e Bitacora.
INSTRUMENTOS DE | e Trabajo en equipo.
ASPECTO e Participaciones.
PRACTICO O e Asistencia.
PROCEDIMENTAL | ¢ Trabajo en clase.

e Listas de cotejo y portafolio.

e Listas de cotejo.
SE UTILIZAN *  Observacion.
INSTRUMENTOS | Rubricas.
QUE e Expedientes
CORRESPONDAN A | e  Proyectos de trabajo
SITUACIONES e Investigaciones.
INTEGRADAS e Procesos de participacion.
LA EVALU ACION e Para la boleta.
PUEDE USARSE e Medir su conocimiento y aplicarles
PARA FINALIZAR una calificacion.
UN PROCESO e Medir el aprovechamiento de sus

estudiantes.
Para uso administrativo.
Control escolar.
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LA EVALUACION e Para darse cuenta si hay resultados

PUEDE USARSE muy bajos en el grupo.

PARA CONOCER e Me permite ver el avance del grupo.

REVISAR ASPECTOS | 4 ver mas o menos si aprendieron.

COMO e Argumento informativo y darme
cuenta de lo que no funcioné.

e Ver como esta el grupo.

) e Para la mejora, me permiten
LA EVALUACION regresarme y enseflar de manera
PUEDE SERVIR diferente.
PARA TOMAR e Para que los alumnos sepan en qué se
DECISIONES COMO equivocan.

o Fijarse en los temas més flojos.

e Para las planeaciones.

e Ver como esta el grupo.

e DPara saber cémo van Yy tomar
decisiones.

e Instrumento para saber dénde estan
las diferencias, los temas a reforzar, es
como un proyecto de seguimiento.

e Modificar  sus  estrategias  de
aprendizaje para llegar a la
retroalimentaciéon del aprendizaje de
los alumnos.

LA EVALUACION e Dentro de la boleta, pues es un
PUEDE requisito a seguir.
EXPRESARSE DE e Mediante graficas.
MANERA ¢ De maneraindividual, pero con mucha
NUMERICA tactica para no herir susceptibilidades.
e Con notas de retroalimentacién.
e Se debe comunicar a los padres, los
LA EVALUACION alumnos y las autoridades.
PUEDE e Con un namero y mensaje.
EXPRESARSE DE e De manera numérica pero que exista
MANERA una nota donde se le explique al
NUMERICA, PERO muchacho en que esté fallando.
CON e Laboleta debe contener observaciones.
RETROALIMENTAC | ¢ De manera numérica, pero con un
ION referente para compararse con otras.
LA EVALUACION e Es un pardmetro muy fuerte.
NO SE PUEDE ¢ Esindispensable.
SUSTITUIR

Hay que estarse evaluando
continuamente.
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e Es un punto de valoraciéon para el

LA EVALUACION maestro.
NO SE PUEDE e Es obligatoria.
MODIFICAR e Es parte de un proceso.

e Ayudarfa a cualquier estudiante a
pasar cualquier grado.

e La educaciéon tuene que ser mas
practica.

e La evaluaciéon es modificada por cada
docente al momento de realizar su
planeacion.

e Debe estar mas enfocada a la
diversidad de nuestros estudiantes.

FASE 4. Revision de temas

Siguiendo con el método empleado, en la fase 4 analizamos nuevamente la informacién con
el fin de revisar los temas encontrados. En esta ocasién lo que hicimos fue una revisioén de
manera individual. Esto nos permiti6 ratificar los temas encontrados en la fase anterior,
respecto a la evaluacién, verificando los cédigos establecidos inicialmente, acercAndonos a
las creencias de cada profesor.

Profesora MT:

La profesora MT tiene una formacién en ciencias quimicas, cuenta con cuatro afios de
experiencia docente, ha impartido asignaturas como biologia, psicologia y matematicas.

Para ella la manera de calificar el ntiimero es un mero convenio, al alumno le falta un
referente para compararse con otros; puntualiza que es necesario realizar observaciones, el
maestro tiene que concientizar al alumno de que es importante dominar por lo menos el
60% de los contenidos, en lo referente a la manera de calificar, esta bien utilizar un namero,
pero éste debe ser acompanado de un mensaje.

Es importante que el alumno se compare con alguien. La maestra manifiesta que es
vital que exista una relaciéon de confianza entre el alumno y el maestro, con el fin de que el
alumno pueda disipar sus dudas y el docente pueda llegar a conocer al alumno y saber como
piensa.

Para la profesora la evaluacion si se puede sustituir por una evaluacién mas practica
y enfocada a la realidad.

Profesora M:

La profesora M cuenta con una formacién de licenciada en telesecundaria cuenta con una
experiencia docente de catorce afios de servicio.
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Para la profesora evaluar es medir las capacidades y asi conocer que tanto ha
aprendido y si lo puede aplicar, la evaluacion parte de los conocimientos previos para
generar nuevos conocimientos.

De acuerdo con la docente evaluar es ttil al profesor para conocer sus limitantes y
buscar estrategias que le ayuden a mejorar su préctica.

Ella manifiesta que evaluar es una tarea diaria que se lleva a cabo mediante ejercicios,
tareas, cuaderno de trabajo y el examen, asimismo se toman en cuenta participaciones; pero
definitivamente para ella el examen es el instrumento més importante en el proceso de

evaluacién, pues refleja si el alumno aprendi6 y asimil6 el conocimiento.

Los resultados de la evaluacién son presentados mediante una boleta de
calificaciones, es prioritario anotar las observaciones para que el alumno sepa que
contenidos puede reforzar. Los resultados son presentados en graficas que se utilizan en las
sesiones de consejo técnico.

Ella considera que falta a los docentes adquirir mayor conocimiento para realizar

este proceso, pues ahora se le da mas peso a memorizaciéon que al analisis, puesto que no se
ha logrado que los alumnos adquieran la competencia matematica, ya que los alumnos
estudian momentdneamente para el examen.

Profesor V:

La profesora V es licenciada en administracion, tiene diez afios de experiencia docente,
donde generalmente ha impartido clases en primer grado o en segundo.

Para ella, evaluar es la manera en la que el docente observe como un alumno aprende
matematicas, es decir el propésito de la evaluacién es que el profesor ponga en préctica

conocimientos que le permitan al alumno comprender los contenidos.

Ella considera que evaluar es una tarea similar en las diferentes asignaturas, ya que

se realiza de manera numeérica, con base en la iniciativa, la forma de trabajo y los
conocimientos de cada estudiante.

La profesora utiliza instrumentos de evaluacion como los cuadernos de trabajo y el
examen.

Los resultados obtenidos le sirven para darse cuenta de que fue lo que el alumno
aprendié mediante una escala que revela informacién del grado de avance y que contenidos
causaron mayor dificultad.

La evaluacion es cuantitativa, sin embargo, se debe retroalimentar a los estudiantes,
es decir justificar por qué ese nimero.

La profesora V puntualiza que la evaluacién no se puede sustituir, sin embargo, cada
vez se encamina hacia lo cualitativo, con el fin de que el alumno lo aplique en su vida
cotidiana de manera adecuada.
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Profesora MA:

La profesora MA cuenta con una formacién académica de Licenciatura en Derecho con una
especialidad en equidad de género. Tiene 16 afios de experiencia docente, maestria en
Telesecundaria y actualmente imparte el tercer grado.

Evaluar para ella es ver las habilidades del estudiante y como las aplica en la vida
cotidiana porque asi nos damos cuenta de los conocimientos adquiridos y si los ha aplicado
es decir como los maneja.

Evaluar es medir cualitativamente pero mas cuantitativamente, porque segtn el plan
de estudios se evalta aspectos como participacion, disponibilidad, disposicion y actitud; se
utilizan instrumentos como bitacoras, portafolios, evidencias de trabajo diario, asi nos dio a
conocer en la entrevista la profesora MA.

De la misma manera expresa que los resultados sirven para medir conocimiento y
aprovechamiento de los alumnos y con ello aplicarles una calificacién de acuerdo con los
planes 2011 y para el maestro la evaluacién le es ttil para hacer modificaciones al trabajo
para favorecer el aprendizaje.

Por dltimo, puntualiza en la entrevista que los resultados son para los alumnos,
padres y autoridades, es por ello que la boleta debe contener observaciones. La asignatura
de matematicas tiene la misma importancia que otras materias solo cambia la manera en la
que se toman en cuenta los aspectos cualitativos; es importante modificar la evaluacion
realizada tratando de buscar la manera de que el alumno pueda pasar.

Profesora G:

La profesora G es Licenciada en Mateméticas Aplicadas, lleva 10 afios siete meses de ejercer
su profesiéon como docente en matematicas, actualmente imparte segundo grado, pero ha
impartido los tres grados; sin embargo, comenta que el grado que més le gusta es primero
porque los alumnos tienen actitudes que manifiestan mayor disponibilidad para trabajar.

La profesora expresa que evaluar es muchas cosas, es evaluar conocimiento,
capacidades, competencias con el objetivo de que los alumnos se den cuanta si saben, si
tienen los conocimientos, pero les da temor la clase, es decir ellos mismos ponen una barrera,
manifiesta que para ella evaluar es complicado, ya que se tiene que poner una calificaciéon
porque asi la piden las autoridades educativas, pero, considera que no solos se deben
evaluar con exdmenes, si no otros aspectos como: conocimientos, competencias, tareas,
participaciones y disciplina; es decir, la evaluacién se realiza a lo largo del ciclo escolar,
durante cada dia.

Desde la perspectiva de la profesora G el fin de la evaluacién es tener un parametro
para medir, para saber ;que tanto han avanzado los alumnos?, ; Qué han aprendido?, ;Qué
no?, todo, los algoritmos, procedimientos. Sin embargo, esta convencida que los exdmenes
ocasionan miedo en los estudiantes es por ello que ella opta por realizarlos de opcién
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multiple, sin embargo, el alumno tiene que describir el procedimiento utilizado para llegar
a ese resultado.

La profesora G manifiesta que ella toma en cuenta los planes y programas, los
contenidos, para ver de cuantas maneras diferentes puede ensefiar ese contenido y cual es
que més les conviene. Para realizar los examenes los elaboran en colectivo.

Otro punto visible en la entrevista es cuando menciona que los profesores de
acuerdo con su formacién académica es el eje con mayor habilidad, es por ello que ella es
mas afin al dlgebra y les da menos importancia a los contenidos de probabilidad.

Evaluar matematicas se realiza para ella de manera diaria, continuamente, por
medio de las tareas, trabajos en clase, participacion y de las habilidades de cada persona;
ella se auxilia de monitores, que son alumno que ayudan a sus compafieros, a los alumnos
con dificultades se les exige menos, pero lo importante es que aprendan a valerse por ellos
mismos. Por tal motivo es muy importante para la profesora G evaluar conocimientos,
habilidades, competencias y actitudes.

En cuanto a los instrumentos que utiliza lo hace por medio de porcentajes, un tanto
por ciento para participaciones, trabajo en clase, actividades individuales, en equipo y tanto
por ciento para los exdmenes. Al examen le doy el 20%, a veces hasta el 30% dependiendo
de las situaciones, por ejemplo, cuando no puedo hacer muchos parciales el examen de
bimestre le doy 30%, si hago parciales le doy 10 y 10 o a veces 15y 15. El uso que le da a la
evaluacion es para saber que estan fallando tanto los alumnos como el docente, es decir el
uso _es la retroalimentaciéon. Se debe ser muy cautelosos al momento de comunicar los
resultados pues, los alumnos pueden sentirse mal, por lo que debe realizarse con mucha
técnica.

Definitivamente en matematicas no existe ninguna forma de sustituir la evaluacién,
pues mediante ella el examen es importante para saber si lo que han realizado durante un
tema es adquirido el conocimiento, ya que cuando se tienen grupos grandes resulta casi
imposible evaluar en matematicas.

Profesor E:

El profesor E comenz6 dando clase de inglés, posteriormente dio clase de matematicas, tiene

cuatro afios de experiencia y de formacién es ingeniero bioquimico.

Para él, evaluar matematicas es un proceso en el que el alumno pueda aplicar los
conocimientos obtenidos, el profesor ve importante que el alumno sepa identificar cuales
habilidades que tiene, en la pregunta dos argumenta que la evaluacion es una parte
inherente dentro de la vida cotidiana, pues se evalta en diferentes &mbitos. Es claro que
evaluar le sirve al profesor para darse cuenta de que nivel de conocimientos tiene el alumno,
podemos decir que la evaluacion le ayuda a medir los conocimientos del alumno. El maestro
reitera en la entrevista que en la secundaria solo deben adquirir habilidades y es en prepa y
la universidad donde corresponde aplicar esos conocimientos.
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La evaluacién se realiza en todo momento del ciclo escolar y se evaltan diferentes
aspectos desde conductuales, cualitativos que tienen que ver més hacia la actitud hacia el
conocimiento, la actitud hacia la aplicaciéon de un conocimiento y también cuantitativos
cuando aplicas un examen, cuando revisas un ejercicio y ves que este correctamente hecho.

Para este profesor es importante diversificar los instrumentos de evaluacién y los
porcentajes que se toman en cuenta para cada uno de ellos. El maestro considera que para
evaluar en matemadticas es necesario considerar la situacién, pues depende del tema que se

esté viendo se consideran las formas y los recursos para evaluar.

Se debe tener cuidado en la manera que los resultados son presentados, pues,
aunque los resultados son para la direccion, la manera en que se les informa a los estudiantes
de los resultados debe ser la adecuada y sin herir susceptibilidades, que al final obstaculicen
la manera en la que el estudiante aprende. Definitivamente los resultados se deben expresar

de manera cualitativa pues es importante comunicar a los estudiantes sus fortalezas vy

debilidades, pues es parte de la individualidad.

Con respecto a los usos que se le da a la evaluacion el considera que solo se utiliza

como requisito administrativo, asimismo es para identificar el error del estudiante.

Es necesaria la evaluacién, pero corresponde a cada docente decidir la forma, el
tiempo y las estrategias para realizarla.

Profesor T:

El profesor T cuenta con una formacion inicial de Licenciado en Matematicas, cuenta con
una trayectoria de 33 afios de experiencia docente, la mayoria en la materia de matematicas,
ha impartido los tres grados.

Evaluar en matematicas desde el punto de vista del profesor, es tomar en
consideracion los logros o los avances que alcanzan los alumnos a través del tiempo con los
conocimientos que queremos que ellos desarrollen. Se evaltia para saber exactamente en qué
nivel (saber que conocimientos domina de acuerdo con los objetivos) se encuentran los
jovenes y para saber si se logran los objetivos. Para ello se toma como referencia los
aprendizajes esperados.

El fin de la evaluacién en matematicas desde la perspectiva del profesor es conocer
los conocimientos minimos que el alumno alcanzé, Se evalta desde el principio,
comenzando con la evaluaciéon diagnéstica y partir de ahi; se sigue evaluando durante el
proceso y terminamos con una evaluacién final, por lo que la evaluacion es permanente.

Para el profesor T, una evaluacién integral comprende aspectos a evaluar como los
temas establecidos en el programa, actitudes, valores pues estos son observables en los
jovenes; mediante instrumentos entre ellos listas de cotejo, portafolios, los trabajos que
desarrolla el muchacho, en geometria son los trazos que logra realizar, en lo algebraico en
la resolucién de problemas hasta donde el muchacho utiliza los diferentes procedimientos
para resolver alguno de los problemas que estan planteados.
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Algunos temas nos gustan mas que otros, pero todos cuentan con el mismo grado
de importancia, sin embargo, para el profesor T los temas algebraicos son los que mas le
gustan ya que le ve una aplicacion de la vida diaria.

El profesor T considera que en el nivel de conocimientos que se encuentre el
estudiante de ahi se retoma para empezar a trabajar.

Para expresar los resultados el profesor T estd de acuerdo con hacerlo de manera
numérica, pues asi debe ser el resultado de la evaluacién es decir se debe calificar.

Por dltimo, el profesor T esta seguro de que la evaluacion no se debe modificar
porque tenemos que evaluar lo que estamos haciendo, evaluarlo para asignarle un resultado
o una calificacién, tiene que ser darle un punto de comparacién, un punto de valoracién;
por lo que la evaluacién es de vital importancia para la educacién, sin embargo, la
evaluacién es el talon de Aquiles porque no funciona igual para todos los grupos y eso
obliga a una constante actualizacion.

Profesor R:

El profesor R es Licenciado en educacién telesecundaria, con especialidad en matemaéticas,
cuenta con 7 afios de experiencia docente, imparte varias asignaturas entre ellas
matemadticas, ha sido maestro de varios grupos durante 5 afios y actualmente imparte
segundo grado.

La evaluacion ha sufrido constantes cambios pues ha estado sometido a varias
reformas como 1993, 2006 y 2011, debido a que en telesecundaria un profesor imparte todas
las asignaturas, la evaluacién no esta del todo clara, asi lo manifiesta el profesor R.

El profesor R considera que la evaluacion es diferente en una secundaria general y
en una telesecundaria. Al igual que en todas las asignaturas, se debe evaluar para saber si
el alumno estéd teniendo aprendizajes o no, si esta aprendiendo con el método que se esta
ensefiando o necesitamos modificarlo, El profesor R trata de poner problemas de la vida
cotidiana encaminados a que ellos le muestren que es lo que aprendieron, complementa esta
estrategia con un examen estandarizado ya que este examen muestra varias respuestas que

se traducen en esta bien, esta regular y dos significan que esta completamente mal.

El profesor R menciona que él sélo utiliza el examen para evaluar al final de cada
mes, porque el alumno debe estar preparado para contestarlo, pues reitera que el proceso
de evaluacion se debe encaminar a una calificacién, sin embargo, debe ser por escrito con
anotaciones de como es el desempefio de los estudiantes.

Para realizar la evaluacion el profesor R ademads del examen que tiene un porcentaje
de 40%, evaltia aspectos como la disciplina y la asistencia, trabajos.

No hay manera de sustituir la evaluacion, ya que por medio de ella el docente puede
percibir si esta llegando al objetivo, para el profesor la evaluacién ha ido evolucionando,
pues estd involucrando distintas herramientas como rubricas y puntualiza que en
telesecundaria es mas dificil para el maestro realizar este proceso, esto debido a la carga de
trabajo.
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Profesor MR:

El profesor es normalista de 30 afios de experiencia de los cuales ha impartido clase 6 afios
en primaria y 25 en secundaria y normal superior en la asignatura de matematicas.

Para él evaluar es que al alumno comprenda el lenguaje que utilizamos en
matematicas y lo aplique. Menciona que la evaluacién permite al docente darse cuenta de
que, al cuestionar un alumno, €l clasifica la informacién y con ello desarrolla su capacidad
de analisis, si lo logra, puede trasladar sus conocimientos a la vida real. Mientras que al
docente le permite darse cuenta del grado o nivel de avance del alumno.

El profesor MR menciona que es muy importante adaptarse a las necesidades del
grupo. El profesor realiza evaluaciones cada mes, pero siempre debe ir recapitulando lo
visto para estar continuamente recordando y madurédndolo, pues gracias a ello los
estudiantes pueden plantear problemas de manera auténoma.

Para el profesor lo mas importante es la disciplina que el alumno manifieste al
trabajar, aunque pueda llegar a obtener una calificacién reprobatoria, el profesor puede
ayudar con su disciplina para convertir la calificacién en aprobatoria.

En cuanto a la presentacion de los resultados para el profesor el nimero es un mero
convenio, puesto que al alumno le falta un referente para compararse con otros, se tiene que
realizar observaciones, es decir, tienes que concientizar al alumno de que es importante que
él domine por lo menos el 60% de los contenidos. Utilizar un ntimero, pero acompafiado de
un mensaje, como si fuera un numero traducido, pues resulta interesante que el alumno se
compare con alguien.

Para el profesor es importante que exista una relacién de confianza entre el alumno
y el maestro, pues con ello el alumno serd capaz de resolver sus dudas con ayuda del

maestro.

Por ultimo, el profesor hace referencia a que la evaluacion si se puede sustituir por
una evaluacién més préctica y enfocada a la realidad.

Profesor H:

El profesor cuenta con una formacién académica de licenciado en informaética, con cuatro
afos de experiencia impartiendo las materias de matemaéticas y computacion.

Para él evaluar es la capacidad de para resolver problemas en 5 momentos, desde su
perspectiva, se evaltia para saber si el alumno puede aplicar lo que aprende y a la vez
permite al docente realizar modificaciones.

A lo largo del ciclo escolar se debe utilizar un examen diagnoéstico, para partir de ahi
para realizar nuevos examenes, asi lo expresa el profesor H, cabe mencionar que dichos
exdmenes no pueden ser estandarizados, es conveniente que sean acordes a sus necesidades
y capacidades, haciendo énfasis en sus deficiencias.

81



Creencias y Concepciones de Profesores de Matemiticas Respecto a la Evaluacion del Aprendizaje
Matemiitico

El profesor H menciona que es importante evaluar aspectos como la teoria, la
préactica y las actitudes.

Para presentar los resultados no sélo se debe utilizar nameros, si no también dar
seguimiento a los alumnos que tengan un desempefio menor de 5. Es importante
contextualizar los problemas o situaciones.

En lo referente a los instrumentos el profesor H utiliza examen, trabajos y précticas
de campo.

Para él la evaluacion tiene varias funciones de control escolar y sirve como referente
para modificar un plan de clase, depende del docente la importancia que se dé a los
contenidos; puntualiza también que la memorizacién es un aspecto primordial en la
asignatura.

La entrega de resultados debe ser més personal, es decir personalizada enfocada al
tipo de alumnos, aunque reconoce que a la mayoria de los docentes les falta investigacion

en el tema para un mejor proceso evaluativo.
Profesor ER:

El profesor ER tiene formacién normalista, tiene 25 afios de experiencia como docente de
matematicas.

Para él, evaluar matematicas es un proceso en el que el alumno pueda aplicar los
conocimientos obtenidos, el profesor ve importante que el alumno sepa identificar cuales
habilidades que tiene, en la pregunta dos argumenta que la evaluacién es una parte
inherente dentro de la vida cotidiana, pues se evalaa en diferentes ambitos. Es claro que
evaluar le sirve al profesor para darse cuenta de que nivel de conocimientos tiene el alumno,
podemos decir que la evaluacién le ayuda a medir los conocimientos del alumno. El maestro
reitera en la entrevista que en la secundaria solo deben adquirir habilidades y es en prepa y
la universidad donde corresponde aplicar esos conocimientos.

La evaluacién se realiza en todo momento del ciclo escolar y se evaltan diferentes
aspectos desde conductuales, cualitativos que tienen que ver mas hacia la actitud hacia el
conocimiento, la actitud hacia la aplicaciéon de un conocimiento y también cuantitativos

cuando aplicas un examen, cuando revisas un ejercicio y ves que este correctamente hecho.

Para este profesor es importante diversificar los instrumentos de evaluacién y los
porcentajes que se toman en cuenta para cada uno de ellos. El maestro considera que para
evaluar en matemaéticas es necesario considerar la situacién, pues depende del tema que se
esté viendo se consideran las formas y los recursos para evaluar.

Se debe tener cuidado en la manera que los resultados son presentados pues, aunque
los resultados son para la direccion, la manera en que se les informa a los estudiantes de los
resultados debe ser la adecuada y sin herir susceptibilidades, que al final obstaculicen la
manera en la que el estudiante aprende. Definitivamente los resultados se deben expresar
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de manera cualitativa pues es importante comunicar a los estudiantes sus fortalezas y
debilidades, pues es parte de la individualidad.

Con respecto a los usos que se le da a la evaluacion el considera que solo se utiliza
como requisito administrativo, asimismo es para identificar el error del estudiante.

Es necesaria la evaluacién, pero corresponde a cada docente decidir la forma, el
tiempo y las estrategias para realizarla.

FASE 5y FASE 6
De acuerdo con los datos analizados pudimos observar lo siguiente:

Una de las principales creencias identificadas respecto a la evaluaciéon en matemaéticas se
refiere a que la evaluacién es una herramienta que el docente posee para dos fines:

e Muestra el grado de avance y conocimientos que los estudiantes tienen y
saben aplicar en su vida cotidiana.

e Para que el docente analice su trabajo docente, la mayoria de los profesores
coincide en que la evaluacién realizada por el docente le permite percatarse
si su trabajo esta bien realizado o necesita una modificacion.

Asimismo, se encontré que para los docentes evaluar lo relacionan de la siguiente
manera:

o Evaluar es medir, comparar
e FEvaluar es conocer

e FEvaluar es analizar

e Evaluar es un proceso

La mayoria de los profesores respondieron que evaluar es asignar un ntimero. Sin
embargo, para generar ese nimero hay que trabajar durante todo el ciclo escolar.

Se encontré que la mayoria de los docentes se involucra con los diferentes tipos de
evaluacién: diagndstica, formativa y final.

La mayoria de los profesores estd de acuerdo que los aspectos a evaluar son diversos,
pero incluyen factores cualitativos y cuantitativos.

La manera que los docentes realizan la evaluacién es muy similar entre la mayoria
del grupo analizado. Pues los maestros toman en cuenta distintos instrumentos; entre ellos
encontramos, listas de cotejo, observacion, tareas, examen, trabajo diario, rabricas entre
otros.

De acuerdo con las respuestas de los profesores, la mayoria evaltia conforme al plan
de estudios; sin embargo, no es el tnico referente para realizar la evaluacién; ya que el plan
de estudios (2011) marca que ha inicio de ciclo se realice la evaluacién diagnoéstica y

83



Creencias y Concepciones de Profesores de Matemiticas Respecto a la Evaluacion del Aprendizaje
Matemiitico

posteriormente se realiza la evaluaciéon de bloque, aproximadamente cada bimestre; con
respecto a este punto encontramos entre la respuesta de los maestros que algunos de ellos
se evaltian dia con dia y durante todo el ciclo escolar.

Los profesores en servicio mencionan en varias ocasiones aspectos de tipo afectivo
como la iniciativa, la confianza y la motivacién, se encuentran presentes dentro de la
evaluacién en matematicas.

Encontramos algunas discrepancias en relacion con la ponderacion de los
instrumentos, especificamente a la importancia del examen pues algunos profesores
consideran que es imprescindible para otros docentes el examen es un instrumento, pero no
es prioritario.

Entre los usos otorgados a la evaluacién encontramos tres, finalizar un proceso
cognitivo en el estudiante, revisar diversos aspectos y tomar decisiones.

Para algunos profesores la evaluacién es imposible de sustituir, para otros es
necesario que se plantee una modificacion a ella tomando en cuenta a los estudiantes.

INFORME FINAL

Después que se realizaron las fases anteriores y la informacién se reviso, verifico
encontramos lo siguiente.

Los profesores perciben de manera diferente la evaluacién. Se encontraron cuatro
conceptos distintos.

e Evaluar es conocer, habilidades y conocimientos.

e Evaluar es medir, habilidades y capacidades.

e Evaluar es comparar los aprendizajes adquiridos con los aprendizajes esperados.
e Evaluar es analizar los resultados para mejorar.

e Evaluar es un proceso integral.

Los profesores consideran que se debe evaluar para:

e Evaluar para identificar aprendizajes en los estudiantes.

e Evaluar para mejorar la practica docente.

e Evaluar para tomar decisiones.

e Evaluar para cumplir objetivos.

e Evaluar para tomar decisiones.

e Evaluar para asignar una calificacion.

e Evaluar porque es parte del proceso de ensefianza aprendizaje.

Los profesores piensan que la evaluacion se puede realizar:

e Se evaltia durante todo el ciclo escolar.
e Seevaltia de acuerdo con el plan de estudios.
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e Se evaltia de acuerdo con las necesidades de cada grupo.
e Se evalta de acuerdo con los contenidos.

Los profesores coinciden que dentro de la evaluacién estan involucrados aspectos
cualitativos y cuantitativos.

e Se evaltan componentes del tipo cognitivo:
o Se evaltian competencias.
o Se evaltian examen.
o Se evaltian conocimientos.
o Se evaltian procedimientos.
e Se evaltian componentes cualitativos:
o Se evaltan actitudes, valores.
o Se evaltan destrezas y habilidades.

Los profesores ratifican que los instrumentos que utilizan son de tipo:

e Evaluar utiliza instrumentos cognitivos que promuevan el aprendizaje.

e Evaluar utiliza instrumentos practico procedimental que mejora las habilidades.

e Evaluar utiliza instrumentos que generen situaciones integradas que promuevan el
trabajo en equipo.

Los profesores utilizan los resultados de la evaluacion para:

e Laevaluacion puede usarse para finalizar un proceso cognitivo.

e Laevaluacion puede usarse para finalizar un proceso administrativo.
e Laevaluacion puede usarse para revisar aspectos cognitivos.

e Laevaluacion puede usarse para reflexionar en la préctica docente.

e Laevaluacién puede usarse para tomar decisiones.

Para los profesores la evaluacion puede expresarse de la siguiente manera:

e Laevaluacion puede expresarse de manera numérica.

e La evaluacion puede expresarse de manera verbal a los alumnos padres y
autoridades.

e La evaluacion puede expresarse de manera numérica, pero con una
retroalimentacion.

Los profesores perciben que la evaluacién es importante e imprescindible:

e Laevaluacion es imposible de sustituir.
e Laevaluacién puede ser modificada.
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Como parte final del reporte de la investigacion, en este capitulo se retoman la pregunta y
objetivos de investigacion y se presentan las conclusiones a las que se llegé después del
andlisis de los datos. Posteriormente, a partir de lo experimentado, se presentan unas
sugerencias para trabajos posteriores. Finalmente, se presenta una reflexién de la autora de
esta investigacion con respecto a lo que ésta deja en mi practica como docente.

<o

RETOMANDO EL PLANTEAMIENTO INICIAL

En un inicio fue complejo encontrar profesores que accedieran a la entrevista. Sin embargo,
los profesores que aceptaron participar en este proyecto presentaron buena disposicién para
ser entrevistados, colaboraron de manera voluntaria y accesible.

Retomando la pregunta de investigacién que nos planteamos en un inicio fue:

¢ Cudles son las creencias y concepciones que sobre la evaluacion matemdtica tienen profesores de
matemdticas, de nivel secundaria?

Y los objetivos de la investigacién son:

Analizar las creencias de profesores en servicio de nivel secundaria en relacion con la
evaluacion en matemdticas para tratar de identificar sus concepciones.

Para ello, los objetivos especificos fueron:

e Identificar las creencias y concepciones de profesores de educacién secundaria en
relacién con la evaluacion.

e Indagar la influencia que sobre ellas tienen:
o Su experiencia.
o Los enfoques educativos de los afios 2006, 2011 y 2017

Algunas de las creencias y concepciones identificadas en este trabajo fueron:
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Los profesores piensan que la evaluacion es un proceso integral que les permite
medir el aprendizaje de los estudiantes; asimismo, la evaluacién les permite desarrollar
herramientas que les seran dutiles para conocer el nivel de conocimiento que tienen los
alumnos.

En dicho proceso integral es interesante resaltar que en su mayoria los docentes
consideran que, debe adaptarse a las necesidades del estudiante y del maestro; es decir, de
acuerdo con esta investigacion la evaluacion tiene dos fines no solo es ttil para el alumno,
al mismo tiempo ayuda al docente a mejorar y modificar su propia practica.

¢Pero para que se evaltia? La mayoria de los profesores evaltia para medir, saber o
comparar los saberes, aprendizajes, logros o conocimientos que son adquiridos por nuestros
estudiantes, con ello cumplir con los objetivos de estudio. Se pudo notar en el pensamiento
de los profesores, manifestado en sus respuestas, que consideran que la evaluaciéon puede
desarrollar la capacidad de analisis en los estudiantes y docentes; por otro lado, se utiliza
para asignar una calificacién a los alumnos. Es claro que los profesores se interesan por
optimizar su trabajo centrandose en el conocimiento del estudiante.

Por el contrario de lo que pensabamos, los resultados obtenidos en este trabajo nos
comprueban que los profesores tienen claro que las evaluaciones a pesar de que los planes
y programas marcan que se realice cada bimestre o cada que termina un tema, a la par
realiza una evaluacién diaria que les permite conocer a los estudiantes, del mismo modo
opinan que dicha evaluacion es un proceso durante todo el ciclo escolar, mediante la
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa.

Los profesores consideran que es importante evaluar aspectos cualitativos como
habilidades, destrezas, conducta, actitudes, valores, participaciones, habitos, légica y
competencias, todo lo realizan mediante la observacion del estudiante. Entre los aspectos
cuantitativos que toman en cuenta los profesores al momento de realizar la evaluaciéon en
matemadticas, mencionan tareas, trabajos, resolucién de problemas, trabajos, exposiciones,

examenes.

Es evidente que, por el contrario de lo que pensdbamos, los profesores declaran
ocuparse de realizar un proceso de evaluacién que englobe mas aspectos cualitativos que
cuantitativos.

En cuanto a los instrumentos utilizados por los profesores para evaluar en
matemadticas, la mayoria de los profesores conciben esencial la aplicacién de un examen, la
mitad de estos profesores asignan un porcentaje entre el 50 y 70% y la otra mitad le otorgan
entre el 10 y 40%.

Otras herramientas que utilizan para evaluar los docentes son: ejercicios, listas de
cotejo, rubricas, la libreta del estudiante, los proyectos, portafolios, bitadcoras, sobre todo la
observacion, es importante resaltar que solo un profesor considera como base la experiencia
para realizar la observacion.
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El uso que le dan los profesores a la evaluacion no es exclusivo de un reporte hacia
las autoridades educativas, es decir, todos los profesores manifestaron que a la evaluaciéon
en matematicas se le brinda otro uso, algunos docentes consideran que les sirve para saber
qué temas no fueron comprendidos en su totalidad por los estudiantes; de la misma manera
otro grupo de profesores establece que se utiliza en cada una de las planeaciones que
realizan, para disefar estrategias acordes a las necesidades de los estudiantes.

Con respecto al valor numérico que se asigna como calificacién la mayoria de los
profesores estan de acuerdo con ello; sin embargo, refieren que la entrega de esas
calificaciones se debe realizar de manera personalizada y sistemética para el alumno y evitar
que sea expuesto a comentarios malintencionados y a la vez retroalimentar al estudiante.

Algunos de los docentes consideran que seria 6ptimo establecer criterios a cada
nimero que se asigne a la calificacion, el cual sirva de referencia al estudiante al momento
de recibir su calificacién.

Por altimo, se encontré en los resultados de esta investigacion que en opinién de los
docentes la evaluacion definitivamente resulta insustituible, ya que es: un actor principal.
Algunos docentes consideran que se podria modificar, darle un enfoque mas cualitativo.

Coinciden que cada maestro es el tnico que puede modificar dicho proceso acorde
a las necesidades de los estudiantes.

A MANERA DE CONCLUSION

A partir de los datos obtenidos podemos observar mas similitudes que diferencias entre los
docentes respecto de la evaluacién, ya que entre las opiniones recopiladas, podemos notar
que las en la mayoria de los casos a pesar de tener distinta formacién académica, y trabajar
en diferentes grados y escuelas, asi como impartir diferente asignatura, los docentes
coinciden en que la evaluacién es un proceso formativo ttil para el docente y alumno que
se realiza durante todo el ciclo escolar; ademés de que la formacién pudo haber variado a
pesar de haber trabajado con el mismo Plan de Estudios, pues la actualizacién es, o debiera
ser constante en la formacién de profesores.

Entre las diferencias encontramos que la manera de realizar este proceso es diversa,
como los instrumentos para ello.

Otra diferencia que se observa es con respecto al uso que se les da a los resultados
pues algunos lo perciben como un requisito, sin embargo, la mayoria enfatiza que no es
suficiente comunicar los resultados de una manera numérica, seria madas factible
retroalimentar al estudiante, es decir, hacerle notar las fortalezas y areas de oportunidad
que posee.

Esta investigacion result6 de suma relevancia pudimos comprobar que la
experiencia es un factor que no incide en dicho proceso; esta aseveraciéon surge porque
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recordando a los profesores que entrevistamos, existia una gran diversidad en cuanto a la
experiencia y notamos que solo 1 profesor tomo en cuenta la experiencia para contestar
alguna de las preguntas.

Por otro lado, los enfoques educativos, es otro aspecto que tomamos como base al
momento de plantear los objetivos. Ahora podemos comprobar que las reformas educativas
inciden indirectamente para modificar las creencias y concepciones de los profesores sobre
la evaluacién en matematicas, pueden marcar la pauta para hacerlo de manera diferente.

Es perceptible en este estudio que las creencias y concepciones que los profesores
poseen influyen en su actuar, pero depende en gran medida del conocimiento que los
profesores posean.

SUGERENCIAS PARA TRABAJOS POSTERIORES

En este trabajo hemos indagado acerca de lo que los profesores de secundaria creen en
relacién con la evaluacién en matematicas, sin embargo, atin falta mucho por hacer sobre el
tema y, de acuerdo con los resultados obtenidos y de la metodologia utilizada,
consideramos que existen un sinfin de posibilidades para nuevas investigaciones. Por ello
presentamos algunas sugerencias surgidas de la reflexién que este trabajo nos ha dejado al
realizarlo:

e Consideramos pertinente y necesario que siga analizdndose acerca de lo que los
profesores de nivel secundaria creen y conciben sobre la evaluaciéon de las
matemaéticas y aspectos mas especificos de la evaluaciéon. La investigaciéon en este
campo es escasa, puesto que el proceso educativo sufre constantes reformas y por
ende el proceso evaluativo.

e Otro aspecto que se puede considerar es el de indagar sobre las creencias y
concepciones que los estudiantes tienen con lo que respecta a la evaluacion, la
influencia que estas creencias y concepciones tienen en lo que se hace dentro de las
aulas, tanto en el actuar docente como la influencia de ello en los alumnos.

e Puede resultar novedoso hacer una comparacién entre lo que los profesores de
distintos niveles creen acerca de la evaluacién, desde preescolar hasta nivel
universitario.

e Esimportante recalcar el cambio que ha tenido la sociedad por diversas razones, que
ha modificado todo el contexto educativo, en ese sentido resultaria muy oportuno y
necesario conocer las creencias y concepciones de los alumnos y profesores con
respecto a la educacion a distancia, ;los aspectos a evaluar, herramientas e
instrumentos son los mismos?

e Se puede plantear una investigacién para analizar la correlaciéon entre las
concepciones del profesor y su practica evaluativa.
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REFLEXION COMO DOCENTE

Quiero comenzar mi reflexiéon con la siguiente frase “cualquier aprendizaje modifica la
practica de un docente”. Este trabajo de investigacién me permitié comprobarlo. Para mi
existe un antes y un después de haber concluido esta investigaciéon y de la Maestria en
Matematica Educativa que cursé.

Antes de ella me resultaba muy complicada mi labor como docente, puedo decir que
carecia de sentido porque me perdia en los objetivos, consideraba que mis estudiantes
estaban mal en la mayoria de las ocasiones en las que el conocimiento estaba ausente dentro
del aula.

Puede ser que el conocimiento que le corresponde al profesor para ensefiar un
contenido estaba en mi, pero no era del todo tutil para los estudiantes. Porque se me
dificultaba en gran medida trasmitirlo y guiar a mis alumnos en ese proceso de aprendizaje.

Posteriormente, entré al programa de la maestria y fue una experiencia que me
cambi6 en todo sentido, pues su programa de estudios fue muy oportuno para mi; resulté
de gran interés, las actividades dindmicas, los docentes son personas muy profesionales.
Fue una experiencia que me dejé un gran aprendizaje que me permitié verme de diferente
manera.

Especificamente, este trabajo provoca una reflexion personal como docente respecto
de la evaluacion. Esta, como elemento del curriculo, no es un elemento aislado y singular,
sino que debe contemplarse en conexién con las demds componentes. Por tanto, la
evaluacién debe impregnar todas las etapas que conforman la ensefianza-aprendizaje de las

matematicas.

También provoc6é que mi practica docente tome otro camino pues me ensefié a
reflexionar sobre ella, a ver como los docentes podemos tener n creencias y concepciones
diferentes, pero desempefian su labor con gran profesionalismo, dejando en claro que el
centro de atencién en el aula es el estudiante.

Este trabajo es producto de un gran esfuerzo con la firme conviccién de obtener el
grado de maestria.

Gracias a este proyecto descubri el mundo de un investigador que resulta para mi
un trabajo fascinante, conoci a personas que no imaginé, de los que aprendi, me identifiqué
y me diverti y lo mas importante es que este trabajo resulté6 ser un universo de
conocimientos.

Entendi que existen otras alternativas para optimizar mi labor docente como el uso
de diversos materiales.

Comprendi la importancia que tiene el lado humano en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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Ahora puedo valorar mas el esfuerzo de los compafieros docentes y los alumnos.

Ahora veo mi labor docente como un espacio de aprendizaje, en el que yo puedo ser
una lider que podra influir de manera positiva en sus estudiantes.

Entender que lo que yo pensaba con respecto a la evaluacién se modificé y que esa
modificacion puede ayudarme a mejorar.

Lo més importante que deja en mi es observarme bajo la mirada de un investigador,
porque es asi como me siento cada dia al estar en el salén de clase, como una docente
investigadora que quiere resolver aquellas limitantes, conflictos y obstaculos con los que se
enfrenta dia a dia, que desea enriquecer su practica docente.

Que los errores que tengan los alumnos al momento de evaluarlos se pueden tomar
como una oportunidad para aprender y modificar mis estrategias para beneficio de ellos y
mio.

Entendi que mi aula es como el conjunto de profesores que nos apoyaron en este
trabajo de investigaciéon: muy diversa; ya que, todos los alumnos y alumnas aprenden a su
manera. Pienso que no hay aprendizaje pequefio.

Pienso que el cambio del docente depende de él, de la actitud que muestre ante una
situacion, pero lo que provoca ese cambio puede ser grandioso e inimaginable para los que
se encuentren a su alrededor.
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ANEXOS

Anexo A.
Guion de la entrevista

Empecemos con los datos generales,
(Cual es su formacién académica?
¢Cuanto tiempo de experiencia docente tiene?
¢Qué grados imparte o ha impartido?
Empecemos. Segun su opinion:
1. ;Qué es evaluar matematicas?
2. ;Por qué evaluar en matematicas?
3. Para qué sirve evaluar en matematicas?
4. ;Cuéando se debe evaluar en matematicas? ;Usted cuando evalta?
5

¢Qué cosas o aspectos se deben evaluar en matematicas? ;jCudles de esos aspectos
evalta usted?

6. ;Coémo se debe evaluar en matematicas?

7. ;Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar para evaluar en mateméticas?
;Cuaéles de esas herramientas utiliza?

8. ¢Qué uso da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

9. ;Como deben expresarse o comunicarse los resultados de la evaluacién en
matemadticas? ;Como presenta usted dichos resultados?

10. ;Cree Ud. que es posible sustituir la evaluacion? ; Por qué? En caso de que si ;como
se haria?

Esto es todo. ;Hay algo que quiera agregar? Nuevamente gracias por su participacion.
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Anexo B.

Transcripciones de las entrevistas a los profesores

Entrevista 1. Profesora MT

Investigadora: Buenos tardes, profesora. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ; Estd usted
de acuerdo en participar?

Profesora MT: Claro que si.

Investigadora: Ok, muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesora MT: Soy Quimico Farmacobiélogo.

Investigadora: Muy bien. ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?
Profesora MT: Cuatro afios.

Investigadora: ; Todos en matemiticas?

Profesora MT: No. También he dado quimica, biologia, psicologia.
Investigadora: ; Qué grados imparte?

Profesora MT: Ahorita en secundaria, primero y segundo.
Investigadora: ; Ha impartido los tres?

Profesora MT: No, tercero no.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted que es evaluar
matemdticas?

Profesora MT: Evaluar matematicas es, mas bien, evaluar las habilidades con las que los
muchachos puedan desarrollar herramientas que le funcionen para la vida.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesora MT: Porque es importante conocer los puntos débiles de los estudiantes. La
evaluacion sirve para saber qué tema no quedo claro para volverlo a repetir y qué punto es
el que hay que volver a repetir.

Investigadora: ; Cudndo se debe evaluar en matemdticas?

Profesora MT: jHijole! Yo creo que, en todos los temas, siempre, debe ser una evaluacion
constante. Creo que es importante porque a los muchachos les funciona, como la presion, la
concentracién, también por eso les sirve la evaluacion, se concentran, se presionan y se dan
cuenta de sus propias capacidades. Porque en clase, como es facil que el compafiero lo
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resuelva, o lo resuelva el maestro en el pizarrén, muchos se dejan llevar por la corriente y
no lo hacen; en cambio, en la evaluacion estan forzados a entregar un resultado.

Investigadora: ; Cada cudndo evaliia usted?
Profesora MT: Cada periodo, el periodo es cada mes.
Investigadora: Ok. ; Qué cosas o aspectos se deben de evaluar en matemdticas?

Profesora MT: Bueno, yo evalto el procedimiento, pero no el procedimiento como yo lo
enseflo, sino mas bien como ellos lo piensan. Hay nifios que tienen su concentracién o sus
métodos propios de quién sabe dénde, pero llegan al resultado correcto, eso es lo més
importante, no importa que no lo vean como yo; a otros se lo explica la tia, el papd o el
hermano mayor. No importa, siempre y cuando se establezca que tienen una logica
adecuada y llegan al resultado.

Investigadora: Bien, la siguiente pregqunta va un poquito a lo que ya contesto: ; Como se debe de
evaluar en matemdticas?

Profesora MT: Bueno, yo evaltio todo. Evalto, les pido que pongan los datos, la pregunta,
el procedimiento y el resultado. Obviamente, si el resultado estd mal, me voy a donde esta
el procedimiento y veo qué es lo que sucedi6 y con base en ello, digamos que “corto puntos”.

Investigadora: Ok. ;Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar para evaluar en
matemdticas?

Profesora MT: ;Instrumentos o herramientas? Ok, bueno, como estamos en nivel
secundaria, donde se forman los hébitos, aqui si tomo en cuenta la libreta y la participacion,
como pasar al pizarrdn, resolver el ejercicio correctamente.

Investigadora: ;Tiene algin instrumento para designar mayor o menor importancia a estos
aspectos?

Profesora MT: El aspecto mas importante siempre es el examen, tiene el 50%, y a veces al
trabajo en equipo le ponemos el 10%, la participacion otro 10%, y el otro 30% que resta
siempre lo pongo en trabajos y tareas, porque es lo que hacen a diario, lo que se plasma, sus
resultados.

Investigadora: Ok. ; Qué uso le da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

Profesora MT: Bueno, aparte de que son las evaluaciones propias de cada escuela, me fijo
en dénde estan los temas mas flojos y los vuelvo a repetir.

Investigadora: Ok. ; Cémo se deben expresar o comunicar los resultados de la evaluacion?

Profesora MT: Bueno, yo creo que es un poco utépico lo que yo creo, también es mucho
trabajo, pero deberia ser un resultado numérico y aparte explicar exactamente dénde esta
fallando el muchacho o la nifia ;no? Por ejemplo, no sé, hubo un examen de 20 o 30
preguntas, y el tema que debo volver a repetir son fracciones y deberian también ser los
puntos decimales y fallas, porque en las sumas o en las restas no alinean los puntos
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decimales o porque tiene que repasar la ley de los signos. Creo que eso se deberia hacer,
pero obviamente es muy utépico.

Investigadora: Ok. ; Cree usted que sea posible sustituir la evaluacion?

Profesora MT: No, yo creo que no. A lo mejor no deba ser un pardmetro tan fuerte pero no
creo que se deba sustituir. Creo que es importante entregar resultados, también que el
muchacho se rete a si mismo, que sepa qué sabe y qué no sabe.

Investigadora: Eso es todo por parte de la entrevista. ; Hay algo mds que desee agregar con respecto
a la evaluacion?

Profesora MT: Mmm, no. Espero que te haya servido.

Entrevista 2. Profesora M

Investigadora: Buenas tardes, antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para esta
entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por favor,
conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo?

Profesora M: Si.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesora M: Maestra, Docente de Telesecundaria.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesora M: Catorce afios.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesora M: Los tres grados.

Investigadora: Segiin su opinion, maestra, ;para usted qué es evaluar en matemdticas?

Profesora M: Evaluar es medir las capacidades que tiene el alumno y sobre todo en
matemadticas. Evaluar es qué tanto conoce las operaciones basicas y problemas de... de
;como se le llama? si, de su mundo real.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesora M: Pues para ver qué tanto ha aprendido el alumno y para ver si lo puede llevar
a la practica. Es decir, para conocer si aplica de alguna manera los conocimientos adquiridos
dentro de esta asignatura.

Investigadora: ; Para qué le sirve a usted el evaluar en matemdticas?

Profesora M: Igual, para saber qué conocimientos previos tiene el alumno y, a partir de ahi,
pues partir de nuevos conocimientos. También le sirve al maestro pues, igual, porque a fin
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de cuentas tiene que poner un ndmero en la boleta; pero si, es para ver qué conocimientos
previos tiene el alumno y, a partir de ahi, disefiar estrategias para que se logre un avance en
el alumno y ver qué limitantes tiene uno como docente o qué podemos avanzar o qué hacer
mas para que el alumno aprenda.

Investigadora: ;A qué se refiere con limitantes del maestro?

Profesora M: Pues si, que a veces como docentes creemos que con la explicacién que damos
el alumno ya lo entendié todo y hay veces que no es asi; entonces hay que buscar estrategias
que ayuden al alumno a que sean mas comprensibles los ejercicios que se les aplican en
matematicas.

Investigadora: ; Cudndo se propone que se debe evaluar en matemdticas y usted cudndo lo hace?

Profesora M: Se propone en el plan de estudios que se evaltie cada bimestre. Sin embargo,
la evaluacién se realiza diariamente a la hora de hacer los ejercicios que vienen en el libro o
la explicacién de més ejercicios que te ponen para saber si el alumno entendié o no. Pero la
evaluacion ya como un nimero, la evaluacién cuantitativa, ya poner un namero, ahora si
que es cada bimestre.

Investigadora: ; Pero usted lo realiza de manera diaria?

Profesora M: Si, de manera diaria. Tomo en cuenta las tareas, ejercicios del libro, ejercicios
que te ponen extra.

Investigadora: ; Qué cosas o qué aspectos se proponen se deben evaluar en matemdticas y cudles de
esos aspectos usted evaliia?

Profesora M: Pues los ejercicios del libro, exdimenes, ejercicios extra, nos marcan en el plan
de estudios. Y yo evaltio, sobre todo, ejercicios extra que se toman de otros libros de
secundarias federales y técnicas como una forma de complementar los ejercicios que vienen
en el libro.

Investigadora: ;Siempre toma en cuenta el libro de texto al momento de realizar una evaluacion o
se apoya en otros autores?

Profesora M: Para realizar la evaluacién me apoyo de otros libros, porque hay cosas que en
el libro de texto que se manejan no vienen como teoria, y otras cosas que les pueden ayudar
las tomamos de otros libros.

Investigadora: ; Como se debe evaluar en matemdticas?
Profesora M: Tomando en cuenta el examen, tareas y participaciones.

Investigadora: ; Podria mencionar qué porcentaje otorga a cada uno de esos instrumentos que usted
utiliza?

Profesora M: El examen tiene nada mas un 40%, tareas y participaciones o trabajo en clase
se divide en 30 y 30; pero si, el examen debe tener un porcentaje mayor.

Investigadora: ;A qué se debe que usted otorque al examen un porcentaje mayor?
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Profesora M: Pues, porque se ponen ejercicios béasicos de cada sesién, de cada secuencia,
para ver si... pues, se supone que él ya lo debe haber entendido o de haber aprendido y
asimilado, entonces eso también le ayuda a ver qué tanto aprendi6 el alumno.

Investigadora: ;Nos puede hablar de otros instrumentos que usted utilice para evaluar en
matemdticas?

Profesora M: Bueno, yo lo que manejo es la bitdcora, nada mas. Y de ahi, pues basado en el
proyecto del Consejo Técnico Escolar, algunos ejercicios que vienen para iniciar el dia en
matematicas.

Investigadora: ; En qué consiste este proyecto?, ;podria explicarlo un poco mds?

Profesora M: En el proyecto de Consejo Técnico se hace una ruta de mejora, y ahorita en la
escuela en la que estamos lo basamos en matematicas y espafiol. En el caso particular de
matematicas, la ruta de mejora consiste en disefar actividades que ayuden al alumno como:
rallies matematicos, realizar competencias, trabajar con ejercicios extra de otros libros y el
trabajar con la competencia matemaética, pues si, el realizar ejercicios matematicos entre los
alumnos como una competencia, estarles revisando cada dos meses. Esos resultados son
tomados en cuenta para su evaluacion final.

Investigadora: ; Qué uso le da a los resultados obtenidos de la evaluacion?

Profesora M: Pues los utilizamos para su boleta, igual para las planeaciones del consejo
técnico, para ver qué avance ha habido y si no ha habido ningtn avance, pues cambiar las
estrategias y volver a empezar otra vez en matematicas.

Investigadora: ; Como cree usted que deben expresarse o comunicarse los resultados de la evaluacion
en matemdticas?

Profesora M: Pues dentro de la boleta hay algunos espacios para que el docente anote qué
es lo que le estd fallando al alumno en matematicas; es decir, como algunas modificaciones
de qué es lo que se necesita reforzar con el alumno y eso sirva como un antecedente para el
maestro siguiente.

Investigadora: ; Y como presenta usted dichos resultados?

Profesora M: Ahorita en matematicas con el ntimero de la calificacién y con gréficas, porque
las piden en el Consejo Técnico.

Investigadora: ; Cree usted que es posible modificar la evaluacion?

Profesora M: Pues a lo mejor si es posible, que yo ahorita no sé la forma, pues no. Pero creo
yo que si se puede, si tendriamos que buscar una estrategia de evaluacién en matemaéticas,
porque a veces igual ponemos un niimero porque decimos: “A lo mejor si sabe sumar, restar,
multiplicar”, pero a lo mejor no es la estrategia que estamos utilizando la adecuada.

Investigadora: ;Es lo mismo evaluar en matemdticas que en otras asignaturas?

Profesora M: No, porque, pues en matemaéticas si es un poco maés... pues si deberia de ser
mas facil, pero yo digo que no porque en espafiol, por ejemplo, en espafiol si utilizamos que
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ensayos, realizacion de cuentos, reseiias, entre otros, y en matematicas es un poco mas,
bueno, para mi es mas complicado.

Investigadora: ;A qué cree que se le da mds peso en matemdticas?

Profesora M: Bueno, considero que se le da mas peso a que memorice que a que analice.
Nos falta, nos falta que en matematicas se analice, porque los problemas a veces son sencillos
de resolver, pero no lo pensamos, no lo analizamos; nos vamos por lo basico que sea suma,
resta, multiplicacion, buscamos a lo mejor otras opciones que nos den salida a un problema.

En cuanto a la competencia matematica creo yo que no lo hemos logrado, necesitamos
buscar herramientas que le permitan al alumno pensar y razonar més en los problemas y no
le permitan buscar salidas falsas. Pudiéramos decir que los alumnos sélo estudian para el
examen, pero los alumnos no razonan. Ese conocimiento pues es volétil, nunca se va a
aprender porque no existe una estrategia que en realidad haga que los alumnos piensen y
razonen diferentes métodos para la solucién de ese problema. Nos vamos como que... y a
veces siento que es culpa de uno como docente porque nos vamos de manera muy lineal
siguiendo el plan de estudios, porque nos falta investigar, falta mas conocimiento por parte
del maestro para conocer las estrategias que permitan al alumno que pueda resolver
mediante el pensar y el razonar para llegar a la solucién de un problema.

Matematicas, para mi si es muy dificil evaluar porque siento que todavia me falta
conocimiento.

Entrevista 3. Profesora V

Investigadora: Buenos tardes, profesora. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo?

Profesora V: Si, esta bien.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesora V: Licenciada en Administracién.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesora V: 10 afos.

Investigadora: ; En matemidticas?

Profesora V: Si, en matematicas.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesora V: Primero y segundo.

Investigadora: ; Actualmente cudl imparte?
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Profesora V: Primero.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesora V: ; Evaluar matematicas? Mmm, para mi seria o es la manera de como un alumno
estd aprendiendo matematicas. ;Cémo podemos evaluar? pues evaluandonos con un
diagnostico, ver como nuestro alumno viene en cuestion de mateméticas, hacer una
evaluacion continua, una evaluacién diaria y, por tltimo, nuestra evaluacion final.

Investigadora: Entonces ; Cudndo se debe de evaluar en matemdticas?
Profesora V: Siempre, yo diria que siempre.
Investigadora: ; Por qué evaluar matemdticas?

Profesora V: Pues porque de matematicas depende mucho el desarrollo de una persona, de
un alumno, su pensamiento que tenga.

Investigadora: ; Para qué sirve evaluar en matemdticas?
Profesora V: Para qué sirve evaluar, de manera jcomo maestro?, ;como alumno?
Investigadora: Como profesor.

Profesora V: Pues para ver qué conocimientos estd adquiriendo un alumno y si los esta
poniendo en préctica.

Investigadora: Y como alumno ;para qué serviria evaluar en matemdticas?

Profesora V: Evaluar matematicas, para que ellos se den cuenta de que las matematicas es
algo que les sirve para toda la vida, que ellos se den cuenta, es algo que lo estan viviendo
dia a dia, aunque ellos digan bueno ; para qué me sirve estudiar matemaéticas? Para que ellos
se den cuenta de que las matematicas es algo que les sirve para toda la vida, que ellos sepan
que si les sirve estudiar matemadticas o evaluar matematicas.

Investigadora: ; Qué cosas y qué aspectos se deben evaluar en matemdticas?

Profesora V: Iniciativa, la iniciativa que tengan en matematicas, la forma de trabajar, trabajo
colaborativo, trabajo en equipo, conocimientos, aprendizajes, etc.

Investigadora: ; Cree usted que exista algo que se tenga que evaluar de manera mds exhaustiva?

Profesora V: Pues serian los conocimientos, para ver si el alumno realmente aprendio lo que
nosotros le ensefiamos.

Investigadora: Y en estos contenidos ;cree que exista alguno que sea mds importante o menos
importante?

Profesora V: Pues creo que todos, todos son importantes. A lo mejor hay uno que a los
alumnos no les llama la atencién, pero creo que si todos los contenidos son importantes pues
de alguna u otra manera todos los aplican en su vida diaria.
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Investigadora: ; Como se debe de evaluar en matemdticas?
Profesora V: ;Una manera o forma?
Investigadora: Si, no sé a lo mejor con niimeros, o con pricticas.

Profesora V: Pues pudiera ser con valores, con... No sé si entendi... Hojas de trabajo,
pudiera ser con nimero nada més, algo sumativo, pero pudiera evaluarse de esta manera.

Investigadora: Va en este mismo sentido. ; Qué instrumentos o herramientas utiliza usted para
evaluar matemdticas?

Profesora V: ;Qué instrumentos? Pues, por ejemplo, sus libretas, hojas de trabajo, practicas,
evaluaciones escritas, preguntas.

Investigadora: ; Cada cuando evaliia las libretas o el examen...?

Profesora V: El examen es al final de cada tema. Las libretas constantemente cuando reviso
tareas las estoy revisando, cuando les pido los trabajos para registrarlos en la lista, ahi reviso
la libreta, pero en siles digo al final del bloque “voy a revisar que tengan en orden la libreta”
pero practicamente se revisa cuando tengo que revisar trabajos hechos en la libreta o con las
hojas de trabajo.

Investigadora: ; Qué uso les da a los resultados obtenidos en la evaluacion?

Profesora V: Pues para ver mas o menos qué es lo que aprendieron en nameros. Por
ejemplo, de un bloque a otro cémo estd mi grupo, como estan mis alumnos, en qué tema
salieron bajos, en cuales hubo més dificultad, para eso la utilizo.

Investigadora: ; Cémo se deben expresar o comunicar los resultados de la evaluacion?

Profesora V: Hacia los alumnos, de manera individual, decirles: “obtuviste esto” y de
manera grupal, los resultados que se obtuvieron.

Investigadora: Entonces ;la evaluacion se da en niimeros?
Profesora V: Si.
Investigadora: Y ; Qué opina usted de que sea en niimeros?

Profesora V: Pues es que es un requisito que tenemos que seguir. Pero, por ejemplo, yo les
digo a mis alumnos: “oye andas mal aqui, necesito que...” o “yo veo que tienes dificultad
en este tema, ;qué te parece si lo vemos de esta manera o de otra manera?”. O ya veo yo o
busco una estrategia de ayudar a ese alumno porque no le puedo decir a un alumno “oye
en proporcionalidad tienes un 5 o tienes un 6” cuando yo veo que no entiende o tiene
problemas para entender un problema de proporcionalidad.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna forma de sustituir la evaluacion?

Profesora V: Pues no tanto sustituirla, mas bien, no sé, utilizar varios elementos para una
evaluacion, irnos un poco mas a lo cualitativo y no a los nimeros, pues algo asi mas a los
temas que los alumnos desarrollen.
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Investigadora: ;A qué se refiere con “irnos un poco mds a lo cualitativo”?

Profesora V: Pudiera ser, por ejemplo: ti en la vida diaria tienes un tema, ;cémo lo podrias
aplicar? No, pues que yo lo puedo aplicar en esto. Entonces, es cuando dice uno: el alumno
si estd entendiendo.

Investigadora: ;Y eso seria una evaluacion?
Profesora V: Pues pudiera ser.
Investigadora: Eso es todo. ; Hay algo mds que desee agregar con respecto a la evaluacion?

Profesora V: No.

Entrevista 4. Profesora MA

Investigadora: Buenos tardes, profesora. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo en participar?

Profesora MA: Si, estoy de acuerdo.

Investigadora: Ok, muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesora MA: Licenciatura en Derecho, tengo Maestria en el drea de Educacién, en el area
de Investigacion y tengo una Especialidad en Estudios de Equidad de Género.

Investigadora: Muy bien. ;Cuanto tiempo de experiencia docente tiene?
Profesora MA: 16 afios.
Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesora MA: He impartido primer afio de telesecundaria, segundo afio de telesecundaria
y actualmente llevo cuatro o cinco afios de telesecundaria impartiendo tercer afio.

Investigadora: Continuamos ahora con las prequntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesora MA: Evaluar en matematicas es ver las habilidades de los nifios, de cémo se
pueden manejar ante la vida, no tanto ahi en los problemas, sino saberlos aplicar en la vida
cotidiana de ellos.

Investigadora: Mmm, se refiere a ;qué tipo de habilidades?

Profesora MA: Habilidades de razonamiento, habilidades de algoritmo, saberlos dominar
y aplicarlos en su vida mds que nada.
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Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesora MA: Es importante evaluar en matematicas, ya que por medio de la evaluacion
nos damos cuenta qué tanto el nifio tiene su razonamiento, qué tanto ha aplicado su
razonamiento, qué tanto ha aprendido, qué tanto conocimiento tiene y cémo lo sabe
manejar. Por eso es importante evaluar matematicas.

Investigadora: ; Quiere decir que es una forma de medir?

Profesora MA: Si, de medir, tanto cualitativamente, como cuantitativamente, en este caso
es mas cuantitativamente.

Investigadora: ;A qué se refiere con cualitativa?

Profesora MA: Con sus cualidades, refiriéndose a cémo las aplica en su vida ¢si?, ahi nos
referimos a la evaluacion cualitativa. Y la cuantitativa en como va desarrollando cada uno
de los problemas que se le presentan en la materia.

Investigadora: ; Para qué sirve evaluar en matemdticas?

Profesora MA: Nos sirve a nosotros como maestros para saber si estdn bien afianzados sus
conocimientos, si comprenden cada uno de los problemas y si los saben aplicar y les sirve a
ellos para su vida.

Investigadora: Menciona que la evaluacion les sirve a lo largo de toda su ?Jidll, ero jpudiera ser un
¢
poco mds ESPECf]qCﬂ?

Profesora MA: Claro que si, les sirve desde el momento que adquieren los conocimientos,
porque uno nunca sabe cudndo aplicarlos.

Investigadora: ; Cudndo se propone se debe evaluar en matematicas?

Profesora MA: Se propone se evaltie cada dos bimestres, no perdén cada bimestre, cada dos
meses. Pero en esos dos meses uno va evaluando por secuencias, porque nos piden por
secuencias son 2 o 3 sesiones, perdon varia las sesiones en la secuencia, entonces al término
de cada secuencia realizamos una pequena evaluacion. Asinos pide el plan de estudios.

Investigadora: Y ;usted como evaliia?

Profesora MA: Yo evaltio cada secuencia y al final del bimestre realizo otra evaluacién
general de todo el bimestre. Puedo decir que sigo las indicaciones del plan de estudios.

Investigadora: ; Qué aspectos se proponen se deben evaluar en matemdticas?

Profesora MA: Se evaltia un examen, se les hace un examen al término del bimestre y se
evaltian tareas que se van dejando durante las sesiones que ellos realizan.

Investigadora: ; Cudles de esos aspectos, usted considera?

Profesora MA: Los mismos, pero aparte tomo otros aspectos como: la participacion de ellos,
la disponibilidad, si, la participacién de ellos en cuanto a dudas, en cuanto a que ellos
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pueden ayudarle a sus compafieros a resolverlas, a decirles como (no a que ellos se las
resuelvan), a apoyar a sus compafieros.

Investigadora: Podemos decir que estamos hablando de. ..
Profesora MA: De disposicién, de la actitud que ellos presenten ante las matematicas.

Investigadora: Hace rato comentaba sobre las habilidades matemdticas, ;nos pudiera decir qué
relacion tienen éstas con el plan de estudios?

Profesora MA: Claro que si. Tienen relacion con las competencias matematicas, pues éstas
nos dicen que todo lo que aprenda el nifio debe estar relacionado con su vida cotidiana,
entonces va relacionado con respecto a la competencia matemaética.

Investigadora: ; Como se debe evaluar en matemdticas?

Profesora MA: En matematicas se debe evaluar cuantitativa y cualitativamente, pero tiene
mas peso cuantitativamente porque asi lo pide el plan de estudios.

Investigadora: ; Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar en matemdticas para realizar la
evaluacion?

Profesora MA: Sus proyectos, sus bitacoras, su portafolio, las evidencias que ellos me
pueden mostrar al hacer su trabajo, cada una de ellas se utiliza, las utilizo para poder
evaluar.

Investigadora: ; Cudl es la frecuencia con la que usted utiliza estos instrumentos?

Profesora MA: Dependiendo de lo que sea, si es evidencia es dia a dia, si es trabajos es cada
semana o cada quince dias, dependiendo de la sesién o de las secuencias y bimestral.

Investigadora: ; Qué uso les da a los resultados obtenidos en las evaluaciones de sus estudiantes?

Profesora MA: Los usos que les doy es el medir su conocimiento, su aprovechamiento y
aparte el aplicarles una calificacién que es necesaria porque si o no, también nos lo piden
los planes y programas. Asimismo, van enfocados hacia el maestro, porque también el
maestro ahi determina si los nifios van aprendiendo, si van adquiriendo el conocimiento o
si hay que hacer modificaciones en la aplicacion de los estudios de matematicas para que
los nifios las puedan entender, en el trabajo de uno mismo también es importante. Nosotros
a través de la evaluacion sabemos si el nifio entiende y comprende lo que el maestro explica
y podemos saber si es necesario modificar el trabajo del maestro para que el nifio pueda
entender.

Investigadora: ; Como presenta usted estos resultados?

Profesora MA: Los resultados se los presento a los padres de familia, a los nifios y a las
autoridades educativas, que vienen siendo mi director, mi supervisor a las regiones donde
me los piden cada bimestre. Los doy de la misma manera, claro que primero se los doy hacia
los nifios, de ahi a los padres de familia y de ahi se va hacia adelante.

Investigadora: ; Como deben expresarse o comunicarse esos resultados?
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Profesora MA: Se presenta en la boleta, pero aparte se les dan algunas observaciones de
cada una de las materias, asi nos lo piden los planes y programas. Y también la boleta en
cada una de las materias, en qué va fallando el nifio, qué hay que reforzarle al nifio o en qué
se ha superado el nifio.

Investigadora: Tengo entendido que usted es maestra de telesecundaria por lo cual imparte todas
las asignaturas, ;considera usted que es la misma forma de evaluar para matemdticas que para las
distintas asignaturas?

Profesora MA: No es la misma forma, es similar, es parecido, pero si cambia mucho en la
evaluacion de cada una de las materias. Si cambia, pero se toman en cuenta la mayoria de
los aspectos; por ejemplo, en una de las que cambia mucho es en formacion civica y ética
porque més que nada ahi vemos el cémo se desarrolla el nifio ante la vida diaria, ante sus
compafieros, ante sus autoridades, ante sus pares y de ahi se toma mas que nada sus
cualidades, ya no es tanto cuantitativo; se le tiene que dar una calificacion cuantitativa si, en
numero, pero ésa se asigna de acuerdo con sus cualidades y a su forma de comportarse.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna manera de evaluacion?

Profesora MA: Pienso que si, tiene que existir alguna forma de evaluar esa calificaciéon
porque hoy en dia la reforma y los planes y programas nos piden que los nifios no sean
reprobados, que no lleven 5 y muchas veces necesitamos, el nifio no tiene la suficiente
capacidad, o las suficientes ganas o el interés de pasar una materia o todas las materias y
nosotros tenemos que buscar o cambiar la forma de evaluar a ese nifio para ayudarle a pasar.
Cada maestro modifica su manera a evaluar, cada maestro hace sus modificaciones, siempre
y cuando estén regidos por los planes y programas.

Investigadora: Eso es todo por parte de la entrevista, ;hay algo mds que desee agregar con respecto
a la evaluacion?

Profesora MA: Gracias, eso es todo.

Entrevista 5. Profesor R

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido por
favor conteste de la manera mds honesta posible, segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo en participar?

Profesor R: Si, esta bien.

Investigadora: Ok, muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesor R: Licenciatura en Educacién Telesecundaria, con E45specialidad en Matematicas,
0 sea, normalista.
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Investigadora: Muy bien. ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?
Profesor R: 7 afios.
Investigadora: ; Todos en matemdticas?

Profesor R: No, en telesecundaria tenemos que abarcar los tres grados y todas las
asignaturas.

Investigadora: Entonces ;usted es profesor de telesecundaria?
Profesor R: Asi es.
Investigadora: ; Los siete arios tiene de profesor de telesecundaria?

Profesor R: Asi es, s6lo que 5 afios estuve frente a grupo con los tres grados y estos 2 tltimos
afios si he estado especificamente con un grado, pero en todos los casos con todas las
materias.

Investigadora: ; Qué grados imparte actualmente?
Profesor R: Segundo grado.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesor R: La evaluacién en matematicas se ha estado modificando en los tltimos ciclos
escolares. Con la reforma del 93, que es la que trabajabamos con la que fui egresado, pues
teniamos los aprendizajes esperados, ahora cuando entr6 la nueva reforma en el 2006 se
empezaron a manejar las competencias, sin llegar de lleno a ellas y ahora con la 2011 llegan
completamente. Pero a nosotros de telesecundaria no nos dieron algo concreto, como
manejamos todas las asignaturas, nos lo dejan de manera muy superficial.

Investigadora: ;Cree usted que la evaluacion sea diferente en una telesecundaria que en una
secundaria?

Profesor R: Pues si es diferente. Como tenemos que abarcar todos los grados, no dominamos
todos los enfoques. Porque es algo que nosotros exigimos, que nos estén capacitando, pero
siempre nos capacitan en lo mismo, espafiol y matematicas, por lo tanto, si se nos dificulta
a veces abarcar todo en la evaluacion.

Investigadora: Y por ejemplo ahorita que dice de espaiiol y matemiticas, ;es diferente la evaluacion
entre estas dos asignaturas?

Profesor R: Si, porque en espafiol se maneja lo que vienen siendo proyectos y en
matemaéticas pues todavia nos manejan problemas de la vida cotidiana y nos piden ribricas.
En general, muchos maestros no aplican las rabricas, porque no conocen lo que vienen
siendo, lo que es especifico de cada aprendizaje.

Investigadora: Y ; Como es eso de “especifico de cada aprendizaje”?
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Profesor R: Por ejemplo, en una suma: que el alumno realice la suma, que el alumno sepa
sumar con tres digitos, que el alumno sepa... En la rabrica se debe de especificar si lo esta
haciendo el alumno, se pone suficiente, insuficiente, etc.

Investigadora: Perfecto, entonces, ;por qué evaluar en matemdticas?

Profesor R: Al igual que en todas las asignaturas, se debe evaluar para saber si el alumno
estd teniendo aprendizajes o no, si estd aprendiendo con el método que se esta ensefiando o
necesitamos modificarlo. De igual manera, pues atender a aquellos alumnos que se estan
rezagando, que de hecho ahorita con el nuevo acuerdo de evaluacién en el cuarto bimestre
debemos rescatar a aquellos alumnos que estan reprobando, para hacerles un examen y
modificar esas calificaciones reprobatorias que tengan.

Investigadora: Un examen ; Qué tenga qué?

Profesor R: Pues asi también estamos nosotros, nada méas nos dicen: “debe de tener tantos
reactivos, debe de cubrir tal bloque si esta reprobado”, entonces no estamos bien, no nos
han informado completamente.

Investigadora: Y usted cree que esa parte de hacerles un examen al final de... o si estin reprobados
;cumple con la estrategia que es no reprobar?

Profesor R: Cumple con no reprobar. Nos dicen: “no debemos de reprobar” pero ya cuando
estamos solos, sin micréfono que vengan de ahi, nos dicen: “por favor, pasen a los alumnos”.
Quieren verse bien ante la OCDE en lo que se refiere a calificaciones, promedios, pero en
realidad a los alumnos no los ayudan, solamente, repito, quieren verse bien ante la OCDE.

Investigadora: Ah, ok. ; Entonces el contenido no estd aprendido?
Profesor R: No.
Investigadora: Bien, entonces, ;para qué le sirve a usted evaluar en matemdticas?

Profesor R: Bueno, nos sirve para saber si estamos avanzando, si los alumnos estan
aprendiendo y modificar aquellas estrategias que se estan utilizando.

Investigadora: Y eso que dice que se estin aprendiendo ; Qué es? ;O qué se supone que deben
aprender?

Profesor R: Es dificil, porque yo tengo por un lado el plan 2011 que me dice que los
aprendizajes esperados y las competencias, y por otro lado un libro de telesecundaria que
estd basado en la reforma del 2006, por lo tanto, no esta actualizado. Entonces tengo que
elegir qué actividades poner y los alumnos siempre me dicen: “profe ;por qué no vamos en
esta actividad?, ;por qué no hacemos esto?”; entonces, nos estamos saltando temas y los
alumnos estan asi: “;por qué no vamos en el bloque tres, en el bloque cuatro...?”. Los
alumnos, no sé... Son como unos caballitos que les tapan asi para que nada mds vean esto,
entonces el alumno mismo no sabe, aunque se le diga: “vamos a ver estos temas, vas a
aprender esto”, se pierde de todos modos. Hay maestros que se basan en el libro y al
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momento en el que llegan las evaluaciones de la SEC!, mas que nada no checan los
contenidos, estan viendo cosas que no son.

Investigadora: Porque su programa es anterior de cierta manera. Entonces, en este mismo sentido,
¢ Qué cosas o qué aspectos usted evaliia en matemdticas?

Profesor R: Bueno, como yo si me apego mucho a la agenda 2012, porque es como nos lo
piden, trato de poner mis problemas de la vida cotidiana encaminados a que ellos me
muestren qué es lo que aprendieron. Por ejemplo: multiplicaciones, divisiones, ecuaciones,
pero todo como nos lo pide el enfoque de un problema de la vida real donde el alumno lo
aplique. Pues, ciertamente trato de que sea estandarizado, ;por qué estandarizado? porque
todos los exdmenes que aplican los alumnos son estandarizados, para que vayan
aprendiendo un poco més sobre cémo se contestan.

Investigadora: ; Qué es eso de estandarizado?

Profesor R: Pregunta - cuatro opciones de respuesta, pregunta - cuatro opciones de
respuesta.

Investigadora: Ah, ok. Lo que ordinariamente se conoce como de opcion muiltiple.

Profesor R: Si, de opciéon mdltiple. Pero se maneja estandarizado porque alude al estandar
del alumno, si estd o no estd aprendiendo. Porque también en estandarizado se maneja si
hay una respuesta mas o menos encaminada, entonces, si dio esa respuesta, estaba méas o
menos bien, iba encaminado al procedimiento, pero algo fall6. Porque en opcién multiple
es “estd mal” y en estandarizado es “ésta esta bien, ésta esta regular y éstas dos estdn
completamente mal”.

Investigadora: ; Qué otra cosa, ademds de problemas, usted evaliia en matemdticas?

Profesor R: Pues también cuentas simples, con la estrategia de... la que aplicamos al inicio
de las clases, para iniciar bien el dia las actividades que manejamos en telesecundaria tienen
que ser de lectura o bien de matematicas. De acuerdo con lo que hicimos nosotros con el
plan, puede ser un crucigrama, pueden ser cuentas, puede ser un problema, pueden ser
adivinanzas, pero todo enfocado a espafiol y matematicas. En tanto eso también es
evaluable, puede ser una cuenta o puede ser hasta un sudoku y todo eso también se evaltia
como aprendizaje de matematicas.

Investigadora: ; Como se debe de evaluar en matemdticas?

Profesor R: Examen estandarizado nada mas. Muchos por muchos afios estuvimos
encasillados a que de un problema y observar que el alumno ponga datos, procedimiento y
resultado, pero ciertamente muchos alumnos no lo realizan. Y si, es cierto, si nosotros nos
vamos solo al resultado podemos pensar que el alumno estd copiando, pero lo que es
estandarizado, digo se maneja ya que lo vaya a aplicar la Secretaria, PISA, Ceneval, entonces
el alumno debe de estar preparado para eso. Yo pienso que es el examen estandarizado.

! Secretaria de Educacién y Cultura.

117



Creencias y Concepciones de Profesores de Matemiticas Respecto a la Evaluacion del Aprendizaje
Matemiitico

Investigadora: ; Cada cudndo aplica usted estos exdmenes?
Profesor R: Cada mes.
Investigadora: ; De diferentes temas o los separa?

Profesor R: Dependiendo de las secuencias que hayamos visto; si al mes vimos tres
secuencias con diferentes conceptos, pues lo aplicamos, si nada mas vimos dos secuencias
pues aplicamos dos secuencias y asi.

Investigadora: Muy bien ; Como se debe de expresar la evaluacion en matemdticas?
Yub
Investigadora: ; Como es esto de: “mds carga para nosotros”?

Profesor R: Bueno nosotros, es dificil porque tenemos todas las materias, tendriamos que
hacerlo por cada materia. En otros sistemas, yo creo que seria dificil por el nimero de
alumnos que tienen que cubrir.

Investigadora: Y en esta parte, ;Como cree usted que pudiera ser una evaluacion para
telesecundaria, es decir con todas las materias?

Profesor R: Pues es que dependiendo del enfoque es lo que uno debe hacer, ahorita estoy
con lo de los exdmenes porque me acaban de dar el oficio éste, de esos alumnos que estan
con bloques reprobados tenemos que aplicarles el examen ;verdad? Pero también la
evaluacion considera varias cosas: la libreta, trabajos entregados, el mentado portafolio que
es lo que se estd manejando ahorita, que es lo que van a evaluar para carrera, que bueno es
incierto, el enfoque debe llevarse para la evaluacién.

Investigadora: ; Usted utiliza estos instrumentos: libreta, portafolio?

Profesor R: Si, libreta, apuntes, trabajos entregados, bueno los trabajos que entregan son los
que se anexan al portafolio, de vez en cuando exponen, no nos da mucho tiempo.

Investigadora: Y estos aspectos que usted toma en cuenta ;tienen un valor distinto?

Profesor R: Es que debe de tener un porcentaje cada cosa. Yo si le doy mayor porcentaje al
examen, le doy un porcentaje igual a lo mejor a libreta y a trabajos entregados, también entra
por ahi disciplina y asistencia, dependiendo, porque antes no tomaba en cuenta disciplina
y asistencia porque no tenia esa clase de problemas, cuando se encuentran esas
problemaéticas de que los alumnos no van, de que los alumnos son muy contrarios a trabajar
tenemos que aplicar estrategias; que ciertamente es antipedagogico evaluar disciplina,
(verdad?, pero ellos si lo ven como un modo de que me estan también evaluando esto, la
asistencia.

Investigadora: ; Qué porcentaje le da usted al examen en su forma de evaluar?
Profesor R: 40%.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna forma de sustituir la evaluacion?
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Profesor R: ; Cual evaluacion?
Investigadora: La evaluacion en general.

Profesor R: No, tenemos que evaluar para saber si estamos llegando al objetivo, si se esta
aprendiendo en este caso, y que se esta aprendiendo el aprendizaje que se esté marcando,
segun el tema.

Investigadora: Dentro de esos temas que comenta, ;cree usted que haya un tema mds o menos
importante?

Profesor R: Todos son importantes y todos deben de ser sistemético. No sé, puede haber a
lo mejor un tema, por ejemplo, ecuaciones lineales, si el alumno no sabe primero multiplicar,
sumar, todos deben de ser consecuentes de otros.

Investigadora: Eso es todo sobre la entrevista. ;Hay algo mds que desee agregar con respecto a la
evaluacién?

Profesor R: ;En cuanto a la evaluaciéon? Si, bueno lo que ya habiamos dicho anteriormente,
que la evaluacion ha ido evolucionando en el sentido de que nos estan pidiendo cosas
diferentes a las que nos pedian anteriormente, digo las rtbricas, antes las rtbricas si se
manejaban a lo mejor, pero ahora en la reforma que se dio en el 2011 si nos las pedian como
especificas: el alumno estd demostrando que sabe ciertas fechas, el alumno demuestra
conocimientos de los verbos, que el alumno... Y para nosotros es mas dificil porque
llevamos todas las materias y no las llenamos, ahi es donde pedimos que los ATP [Asesores
Técnicos Pedagogicos] nos apoyen.

Entrevista 6. Profesor MR

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. ;Estd usted de acuerdo?

Profesor MR: Adelante.

Investigadora: Debe saber que no hay respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que
esta entrevista serd grabada para los resultados finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad
permanecerd en total anonimato. ; Estd usted de acuerdo?

Profesor MR: De acuerdo.

Investigadora: Ok, muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesor MR: Soy maestro de carrera, egresé de una Escuela Normal Rural: “J. Guadalupe
Ibarra”.

Investigadora: Muy bien. ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor MR: 30 afios.
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Investigadora: ; Todos en matemiticas?

Profesor MR: Fueron 6 afios en primaria... 7, y todos los demas, los 23 siguientes,
secundaria y Normal Superior, pero siempre en matematicas.

Investigadora: ; Qué grados ha impartido en matemdticas?
Profesor MR: Los tres.

Investigadora: Actualmente ;Qué grado imparte?
Profesor MR: Este afio, tercero.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemiticas?

Profesor MR: Para mi evaluar en matematicas es darme cuenta de dos cosas: primero, que
el alumno comprenda el lenguaje que utilizamos en matemaéticas, que lo comprenda, y
segundo, que lo sepa aplicar en los cuestionamientos ya sea de indole tedrico o de indole
practico.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesor MR: Yo pienso que hay algo que es importante, en matemaéticas debes evaluar,
primero asi, bien fundamental, porque cuando en un examen cuestionas a un joven sobre
varios temas, le permites que clasifique la informacion, que la analice con més claridad y
que vaya desarrollando una capacidad de analizar, eso es asi de entrada importantisimo;
segundo, darte cuenta si la relacion que tt estableces con el alumno por medio de la materia
se esta realizando; y tercero, lo que yo te decia al principio, cuando yo lo cuestiono, darme
cuenta si el alumno traslada los conocimientos que vemos en el aula a cuestiones practicas,
si es capaz de relacionar lo que estd viendo ahi con cuestiones de la vida real.

Investigadora: Ok. ; Pard que sirve evaluar en matemiticas?

Profesor MR: Sirve para darte cuenta hasta qué grado o nivel ha avanzado el alumno y
evidentemente y, en el caso de nosotros, como es una transicién, darte cuenta si, vamos a
decir entre comillas es apto para irse al siguiente grado que es prepa o si necesitamos darle
mas, si necesita mas conocimiento.

Investigadora: Ok, estos conocimientos ;estdn, los toma Usted de algiin lado?

Profesor MR: Mira, yo me baso mucho en el programa, pero reconozco que hay muchas
cosas que meto con base en lo que yo he visto en mi andar por prepa y por la normal
superior, pero sobre todo en prepa y en profesional yo veo lo que necesita el alumno y més
0 menos planteo preguntas como: jcudl es el deseo?, ;a dénde quieres ir a dar? Les pregunto
y con base en las necesidades que percibo, por ahi les voy metiendo el tema, aunque no
venga en el programa, yo lo adapto a las necesidades del grupo.

Investigadora: Y en ese sentido de las necesidades, ;hay o existe algiin contenido que tenga o
necesite mayor o menor importancia dentro de las clases?
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Profesor MR: No, pero lo que si es bien fundamental es que el alumno interprete como usar
el lenguaje algebraico, como usar el lenguaje geométrico y como usar el lenguaje gréfico,
relacionar perfectamente, darse cuenta de que estd haciendo lo mismo; si, que estd haciendo
lo mismo con &lgebra, con aritmética, con geometria, con probabilidad, pero que sepa
relacionar los tres lenguajes. Si, nada més, para que finalmente use el que mas se le facilite
en ciertas situaciones.

Investigadora: Entonces, ;usted cree que evaluar un lenguaje aritmético, un lenguaje geométrico,
un lenguaje estadistico se realiza de la misma manera o varia?

Profesor MR: No, pero a grandes rasgos es lo mismo, que lo sepa usar, que lo sepa
interpretar y que lo sepa aplicar.

Investigadora: ; Cudndo se debe de evaluar en matemdticas?

Profesor MR: Yo, por experiencia, digo que hay temas un poquito mas complejos. Por
ejemplo, la transicién de la aritmética al dlgebra se complica, se complica, entonces ahi hasta
que tu sientas que el grupo esta en condiciones, que ta lo ves apto, que estd en condiciones
para ser evaluado, adelante, yo pienso que es un mes, a lo mucho un mes y medio. Pero yo
siempre procuro al término de un mes cuando menos ir evaluando, juntando. Para esto es
bien importante todos los dias ir recapitulando lo que has visto, lo que has visto para estarlo
recordando y al término de un mes, muchos alumnos van madurando por lo menos las
primeras ideas, minimo el 50% ya maduradito. A veces te encuentras con que si, a veces te
encuentras con que no y hay que volverle a reafirmar, pero un mes, cuando mucho un mes
y medio, pero no mas.

Investigadora: Y ; Como hace ese juntado?, ;como digo “ya pasé el mes, ya digo ya voy a evaluar
ahi”?

Profesor MR: No, yo lo que hago es, que me ha dado mucho resultado eso, por ejemplo,
voy a ver una operacion algebraica, se la explico geométricamente si, o gréficamente;
entonces veo la suma, veo la resta, la multiplicacién, luego lo cuestiono pero le meto las
cuatro cosas juntas, para que... no le hace que al principio me salga mal pero tiene que
empezar a discriminar cada cuatro, cuando ya la logra discriminar, porque es un proceso.
Aqui la costumbre es que nosotros agarramos al alumno desde primero, si yo lo agarro
primero, segundo y tercero, me puedo tardar en quemarlo, pero como voy jugando con los
tres lenguajes, llega un momento en que el muchachito madura y te da el despegue; lo que
en apariencia puede ser pérdida de tiempo, que ta digas “es que me voy quedando atras”
no hay preocupacion, tarde que temprano te va a dar el despegue. Cuando el alumno
madura, te da el despegue rdpido y puedes avanzar mas finalmente que cuando es algebra
ayudada, geometria ayudada, probabilidad ayudada, todo junto y no batallas.

Investigadora: Ahorita menciond usted que “siente”, ;qué es ese sentir de que los alumnos ya
progresaron?, ;como puedo decir “ah, ya”?

Profesor MR: Tt los ves cuando les planteas un problema y regularmente el ‘creaturo’ se va
a ir por el lenguaje que mas entienda y luego ta lo cuestionas, lo empiezas a cuestionar.
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Suponiendo que te lo hiciera graficamente, “ok, trasladamelo al dlgebra”, ;si?, o “eso que
tienes grafica y algebraicamente, represéntamelo con tintes geométricos”, si es posible
hacerlo. Cuando el muchacho comienza a jugar con eso y le pierde el miedo y que empieza
a facilitar todo, ahi es cuando tt te das cuenta de que va por buen camino; y también te vas
a dar cuenta cuando no y hay que volver a reafirmarle hasta que le des el tiro al algebra, a
la geometria, a la probabilidad.

Investigadora: ; Qué cosas o aspectos se deben de evaluar en matemdticas?

Profesor MR: Yo les evalto mucho, primero la disciplina del trabajo, que tengan disciplina
al trabajar. Todos los dias 20 minutitos, 20-25, lo que yo les diga, lo que yo le decia a usted
siempre ese alumno que todos los dias tiene disciplina al trabajar y lo manifiesta en su libro,
ta agarras el libro de un alumno, lo empiezas a ver y aunque vaya resolviendo parcialmente
es bueno, estd haciendo practica, ésa es una. Dos: yo puedo agarrar a un alumno que en el
primer momento o bloque sac6 2 o 1, lo més seguro es que lo repruebe porque también hay
que presionarlos para que suba; si ese alumno en el siguiente bloque me sube, por decir, en
el primer bloque me saca un 1y en el segundo me saca un 2, yo es muy posible que le ponga
un 6 porque me estd mostrando que va avanzando. Pero mi meta, como yo los tengo los tres
aflos, es que minimo cuando se vaya de aqui se tiene que ir con un 6, por eso la actitud al
trabajar en clase, ;estamos?

Investigadora: Mmm, ; tiene algiin estindar? Por decir, voy a calificar esto, esto.

Profesor MR: No, es lo que yo te decia, yo me baso en el alumno. Yo puedo tener un alumno
muy capaz, buenisimo pero flojo y le puedo poner un seis, ;si?; y puedo tener lo que te
planteaba, un alumno que a lo mejor sabe mucho menos que aquél, que se sacé un 2, pero
en el momento anterior se sac6 menos y le puedo poner el seis, porque lo estamos
levantando. A lo mejor el otro puede plantear: “yo sé mds, tengo mas capacidad”, pero no
estés ejerciendo tus capacidades, también hay que obligarlos a que ejerzan.

Investigadora: Ok. Entonces con esto, con esta parte, ;como o qué tan bueno lo ve usted, expresarles
las calificaciones con niimero?

Profesor MR: Mira, el nimero es un mero convenio para mi, porque finalmente aqui uno
como maestro a cada alumno el dia que viene le va diciendo el dia que les dice las
calificaciones “mira, andamos bien en esto, estudien esto, nos falta hacer esto...”. En el
momento t se lo estds diciendo oralmente pero no por medio de ntimeros, cémo va y lo
que le falta y el referente que tiene el alumno de compararse con otros, yo creo que no, el
namero es un mero requisito. El alumno se da cuenta en dénde estd parado y le pones
finalmente la meta que yo te planteaba: “cuando te vayas de aqui tienes que sacar minimo
un seis”. ;A qué le llamo yo un seis? A que le pongas cualquier examen ya, ;si?, y te saque
realmente el alumno, te domine el 60% de cualquier contenido abordado. Por eso en un
principio le puedes poner el niimero, pero siempre se lo traduces, o sea, no puede ser, el
namero no es frio de decirle al alumno, tienes un 6, no, tienes un seis vamos a ver qué nos
estd fallando, nos estan fallando estos aspectos, necesitamos fortalecerlos... Tradtcelo, no
hay problema si usas un niimero pero siempre acompafiado de un mensaje.
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Investigadora: Entonces en este sentido ;Como debiera ser la mejor manera de expresar esta
evaluacion?

Profesor MR: Para mi es bueno usar el nimero, pero siempre y cuando sea traducido al
potencial del muchacho y a lo que va a desarrollar. Porque puede ser tinicamente marcar lo
cualitativo, vamos bien, vamos bien, si, pero qué tanto, como me mido, a lo mejor me
comparo con alguien, a lo mejor el referente que trae el muchacho que va muy bien, a lo
mejor fue un ‘creaturo’ que fue apoyado desde nifio, que le toc6 la suerte de tener maestros
que le explicaron bien, que entendi6é bien y a lo mejor la otra ‘creatura’ puede tener una
personalidad timida, no se atrevié a preguntar, no tuvo un buen maestro o lo tuvo pero no,
no lograron comunicarse. Pero no, el que un alumno vaya mal no es sinénimo de que el
maestro esté mal, a veces es que simplemente no logran comunicarse. Entonces la seguridad
del alumno cuenta mucho, seguridad para preguntar, para decir “oiga, yo no entendi” o
bien la incapacidad de nosotros como docentes para preguntarle al muchachito “Ricardo, a
ver, ;dénde viviste?, ;qué te gustaba?”, por aqui puedo llegarle para que me entienda, a
veces son las faltas de conexiones entre ambos.

Investigadora: Entonces, ;esta cercania entre ambos puede mejorar la evaluacion?

Profesor MR: Evidentemente, porque cuando el alumno te tiene confianza y ta tienes
confianza sobre él, el alumno no llega a verte como el maestro sino como una persona que
estd ahi para ayudarse. Si entonces cuando el ‘creaturo’ te dice “oiga, profe, ;qué me quiere
decir con esto?” y t lo conoces, ves como se desarrolla, como piensa y le dices: “mira,
cuando estds haciendo esta actividad, tii estds desarrollando esto, vamos nada mas a ser
conscientes, vamos a representar estas actividades que haces, con cinco o nos vamos a
relacionar”, ahi logramos avanzar. Como te digo, no es exclusividad que el alumno esté mal,
no, nos falta a veces, las conexiones son las importantes.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna forma de sustituir la evaluacion?

Profesor MR: Yo creo que si, si pudiéramos, nada mas que, la percibo asi, que nuestra
educacién fuera més practica, ser capaz de ver al alumno o llevarlo. Por ejemplo: vamos a
hacer una pila de agua, jcuanto vamos a escarbar?, ;cuantos metros ctibicos de tierra vamos
a sacar?, jcuantos camiones necesitamos para sacar esos metros ctibicos de tierra?, ;cudnto
necesitamos de piedra?, ;cudnta agua va a caber aqui? Si el alumno es capaz de resolverte
eso eficientemente, no necesitas evaluarlo con nameros, seria competente en los hechos.

Investigadora: Eso es todo. ;Hay algo mds que deseé agregar con respecto a la evaluacion?

Profesor MR: O sea, la evaluacion yo digo nada mas, yo la veo asi, es un elemento para que
se acomoden los alumnos y para acomodarnos los maestros, para acomodarnos a las
necesidades que vayan surgiendo.

Entrevista 7. Profesor M

Investigadora: Buenos tardes, profesor.
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Profesor M: Buenas tardes.

Investigadora: Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para esta entrevista. Le
informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por favor, conteste de
la manera mds honesta posible segiin su opinion. ; Estd usted de acuerdo?

Profesor M: Si, estoy de acuerdo.

Investigadora: Debe saber que no hay respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que
esta entrevista serd grabada para los resultados finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad
permanecerd en total anonimato. ; Estd usted de acuerdo?

Profesor M: Si, estoy de acuerdo.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos. ; Cudl es su formacion académica?
Profesor M: Soy Licenciado en Educaciéon Secundaria con Especialidad en Matematicas.
Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor M: Cuatro afios.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesor M: En primero, segundo y tercero.

Investigadora: Continuamos ahora con las prequntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemidticas?

Profesor M: Bueno, para mi evaluar es de alguna manera contrastar o medir los alcances
que se han tenido al abordar algin contenido o un tema, los alcances que un alumno ha
tenido respecto al conocimiento que se desea de un tema o un contenido.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesor M: Porque es importante para darnos cuenta de que si se estd cumpliendo con los
objetivos trazados en la asignatura.

Investigadora: ;A qué se refiere con los objetivos?

Profesor M: Como los aprendizajes que se espera obtener mediante el aprendizaje de las
matematicas.

Investigadora: ;Esto referente a?

Profesor M: Al plan de estudios, a lo que uno como docente plantea o se pone como una
meta, que los alumnos aprendan.

Investigadora: ; Para qué sirve evaluar en matemidticas?

Profesor M: Pues para, bueno en si yo lo percibo desde algunas perspectivas, por ejemplo:
desde el aprendizaje de los alumnos para medir los logros y también para... desde la parte
de la ensefianza, qué tan eficaz o efectiva es mi forma de ensefianza y para ir de alguna
manera mejorando esas practicas.

Investigadora: ; Cudndo se propone se debe evaluar en matematicas?
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Profesor M: Yo generalmente lo hago al término de una unidad o al término de un bimestre,
pero también puede ser con una actividad que sea de cierre al final del tema.

Investigadora: ;Asi se propone se debe evaluar?

Profesor M: Bueno, en los planes y programas la evaluacién debe ser formativa, durante
todo el ciclo escolar se debe estar evaluando, pero ya cada docente lo acomoda, lo puede
organizar de mejor manera, puede ser al final del tema, al final del bloque o de la unidad o
al final del bimestre.

Investigadora: ; Qué cosas o aspectos se proponen oficialmente se deben evaluar en matemdticas?

Profesor M: Aspectos, bueno mas que nada los aspectos que yo me enfoco maés a evaluar:
viene en las habilidades que deben demostrar los alumnos o competencias, en este caso que
manejan los planes y programas, como, por ejemplo: poder resolver problemas de diferentes
formas, registro eficaz de técnicas, bueno entre otros. Son los que me vienen ahorita a la
mente.

Investigadora: Esos estdn propuestos dentro de los planes y programas. ;Alguno mds que usted
utilice?

Profesor M: Bueno, nosotros como docentes, bueno en mi caso, yo suelo tener varios
criterios de evaluacién. Dentro de esos criterios pues, por ejemplo, entran algunos que le
asignan un mayor peso que otros criterios. Por ejemplo: al examen le asigno un valor, pero,
por ejemplo, el trabajo en clase, las actividades que se hacen dia a dia también tienen un
valor especifico que se toma en cuenta para una calificacion final. Las tareas, las
participaciones también son importantes, el trabajo en equipo, cosas de ese estilo; y ya a
algunas que si les otorgo algo de peso, pero no tanto, porque son de alguna manera
propuestas por los alumnos, por ejemplo: la asistencia, el aseo, que traigan los apuntes
ordenados limpios, cosas de ese aspecto. Yo se los asigho a que los alumnos hagan sus
propuestas, para que se sientan incluidos en la evaluacion.

Investigadora: Ya nos comenté ahorita de algunos instrumentos que utiliza para evaluar
matemdticas, jnos pudiera decir qué porcentaje le brinda a cada instrumento?

Profesor M: Si. Esto yo lo manejo sobre todo con el grupo que ya se conocen, por ejemplo,
de segundo grado, tercer grado, yo siles doy algunas libertades, que de alguna manera ellos
jueguen con los porcentajes. Por ejemplo, que le den un valor de un 50% al examen, le
disminuyan el valor o que se lo aumentan, claro que no se vayan a los extremos, ni al muy
alto ni al muy bajo, sino que haya una variacion, digamos més acorde a lo que yo concibo
con la evaluacién. Se los dejo que participen, que sean participes de la evaluacién, pero no
que se vayan a... por ejemplo, que digan que el examen valga el 10%, sino que esté alrededor
del 30 % o 60 %, mas o menos en ese rango de porcentajes.

Investigadora: ;Ha evaluado o ha utilizado esos instrumentos de la misma manera desde el primer
anio que ha trabajado hasta la fecha o ha modificado alguno?

Profesor M: Si ha habido modificaciones. Por ejemplo, muchas de las formas como yo
evaluaba cuando inicié frente a grupo fueron las que yo consideraba como las esenciales,
como: trabajos, tares y exdmenes, casi eran los tnicos rubros que a mi me importaban. Pero
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las fui modificando conforme iba viendo los resultados que yo iba encontrando con ese tipo
de evaluacioén, porque por ejemplo encontraba que salian muy bajas las evaluaciones y era
una problematica por las cuestiones de que no podia reprobar tantos alumnos. Me salian
mas de la mitad reprobados, y si yo entregaba un registro con un namero elevado de
reprobados se me regresaba para que hiciera otro tipo de evaluacién. Entonces tuve que ir
haciendo modificaciones para evitar ese tipo de detalles sin tratar de que sea simulada la
evaluacion, sino que la calificaciéon que se asigna al final tendra otros aspectos en los cuales
pues los alumnos no salgan tan mal; por ejemplo, aspectos como los que ya te mencioné
como: participaciones, trabajo en equipo, son algunos de los que se me vienen a la mente.

Investigadora: Y, por ejemplo, mencionaba también que el porcentaje varia, por ejemplo si conoce
al grupo o si no lo conoce. ;Nos pudiera decir, por ejemplo, cudnto porcentaje le otorga al examen?

Profesor M: Bueno, varia, pero lo méas comtn es entre el 40 y 60 %, podemos decir que es la
herramienta que mayor peso tiene en la forma de evaluar. Bueno, yo le doy mayor peso
porque es una forma de constatar realmente si el alumno esta aprendiendo lo que estamos
viendo en clase. A lo mejor en las actividades uno se da cuenta de algunos alumnos, pero
no de todos ;qué tanto estan aprendiendo? Entonces, la herramienta que a mi me da a
entender eso es el examen, porque en ocasiones en las actividades en clase algunos
empiezan a terminar y comienza a haber una especie de escape de informacion, por asi
decirlo y empiezan a copiar los resultados y muchos de los que vienen enseguida, muchos
de ellos ni siquiera tengo la seguridad de que ellos lo hicieron solos, por eso le doy un mayor
porcentaje al examen.

Investigadora: ; Qué uso le da usted a los resultados que obtiene en la evaluacion?

Profesor M: Primero, el primer uso que yo le doy es para darme cuenta de que si hay
resultados muy bajos de manera muy bajos en el grupo, yo me doy cuenta de que algo no
quedd muy claro. Puede ser desde el punto de vista de la experiencia en este sentido, no
tanto por culpa de los alumnos, sino que a lo mejor la forma como se trabaj6 o se dio ese
contenido pues no fue la mas idénea hacia ese grupo. Puedo hacer contrastes entre dos
grupos, si tengo dos grupos y uno sale bien y el otro mal, puedo tratar de ver por qué razén
en un grupo si funciond y en el otro no.

Investigadora: Entonces pudiéramos decir que en esa situacion lo que usted estd analizando es su
prdctica, mds que las acciones que los alumnos realizan.

Profesor M: Exacto.

Investigadora: ;Y como cree que es la mejor forma de comunicar los resultados en matemiticas?,
¢ como los presenta usted?

Profesor M: jHijole! Bueno, ahi pues la evaluacion del examen como tal se las doy de lo que
sacan en su examen. Es decir, si sale bajo en su examen yo se lo doy tal cual, “tienes un 3.5,
o tienes un 8 o tienes un 9” como tal, pero si les hago énfasis de que el examen no es toda la
calificacién que se les asigna, que otros aspectos le pueden ayudar a mejorar su calificacién.
Si trato de ser ;como puedo decir?... un poco sensible en ese sentido porque si a un alumno
siempre le estds dando notas bajas, puede que le cause desmotivacion. Inclusive, cuando
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sucede eso, trato de dejar algunos trabajos que van relacionados con los contenidos donde
ellos salieron un poco més bajos para de esa manera elevar un poco la calificacion.

Investigadora: ; Cree usted que es posible sustituir o modificar la evaluacion?

Profesor M: Sustituir, yo creo que no, porque de alguna manera tenemos que... tanto de
parte del alumno saber qué tanto esta aprendiendo y nosotros como docentes también
debemos de saber qué tanto estan aprendiendo los alumnos, pero desde nuestra practica.
Si, nuestra practica siempre puede estar en constante mejoramiento, pues una forma de
verlo es a través de la evaluacion, a través de los resultados que los alumnos estan
obteniendo.

Investigadora: Y una forma de modificar la evaluacion ;como seria?

Profesor M: Pues yo creo que cada ciclo, cada mes se estd modificando, por alguna cuestion
u otra. Ahora, por ejemplo, yo me voy a esto... a como se nos esté trabajando en el sistema
de educacion. Se nos maneja que, por ejemplo, después de cada bimestre a los alumnos que
salen con una calificacién no aprobatoria tengan una recuperacion inmediata; es decir, que
con un trabajo o una evaluacién pueden recuperar lo aprendido en dos meses o lo no
aprendido en dos meses. Entonces hay constantes cambios que son de orden, pues ahora si
que, de gestion escolar, propia de la escuela y del sistema, que no lo esta corrigiendo de esa
forma que nos hace estar haciendo modificaciones y en este bimestre te dan una indicacién
de cémo hacer con esos alumnos que salen reprobados y en dos bimestres te dan otra
indicacién con respecto a esos alumnos reprobados. Entonces, son cambios constantes que
se estan haciendo sobre la marcha, entonces yo digo que si se estd modificando
constantemente. Y esto que te estoy mencionando lo he vivido mas en estos dos tltimos
afios que he estado trabajando de esa forma. Ha habido muchos cambios para tratar de
evitar los indices de reprobacion y desercion, pero eso no es un indice muy claro de que los
alumnos realmente estén aprendiendo, que esto es uno de los indicadores que debe tener,
una finalidad que deberia de tener la evaluacién.

Investigadora: Eso es todo con respecto a la entrevista. ; Hay algo mds que desee agregar?

Profesor M: Bueno, yo creo que es un rasgo que, aunque implicitamente es parte del proceso
de ensefianza y aprendizaje y que tiene un ir y venir entre lo que es la ensefianza y el
aprendizaje, ahi estd en medio.

Entrevista 8. Profesor |

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de la entrevista es de 30 minutos. Le pido,
por favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinién. Debe saber que no hay
respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los
resultados finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato.
¢ Estd usted de acuerdo?

Profesor J: Asi es.
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Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?

Profesor J: Ingeniero Quimico del Tecnolégico, estudié la Licenciatura en Matematicas en la
Normal Superior de Durango ULSA de Lasalle en Pachuca.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?
Profesor J: Aqui en la escuela ya tengo mis 15 afios y otros 3 afios fuera de la institucion.
Investigadora: ; Todos en matemiticas?

Profesor J: No. Mi carga ha sido ciencias. A dltimos afios me han dado matematicas por lo
l6gico matematico, pero no, no siempre ha sido matematicas.

Investigadora: ; Cudntos arios tiene impartiendo matemdticas?
Profesor J: Cuatro afios.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?
Profesor J: S6lo segundo grado de secundaria.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesor J: No sélo las matematicas, evaluar es valorar la informacién que tiene el
muchacho, no sélo la informacién, de hecho, deberiamos manejar la evaluacién como un
diagnéstico antes, durante y después de una evaluacién. De una calificacién de un proceso
de educaciéon, no solamente son contenidos, también son actitudes, también son
aprendizajes esperados y habilidades; evaluar en todo ese contexto es un proceso integral
en todos sentidos.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemiticas?

Profesor J: Bueno, para saber qué ha aprendido el muchacho, para saber, més que para darle
una calificacién, para cémo llevo a cabo mi clase, qué me ha resultado, qué no me ha
resultado, para mejorar mi proceso educativo, para mejorar mi proceso educativo. Para eso
me sirve evaluar matematicas y cualquier otra asignatura.

Investigadora: ; Para qué me sirve evaluar matemdticas?
Profesor J: Para mejorar, siempre para mejorar.
Investigadora: ; Cudndo se debe evaluar matemdticas?
Profesor J: Antes, durante y después del proceso.
Investigadora: ; Qué cosas o aspectos se deben evaluar?

Profesor J: Actitudes, conocimientos, habilidades, destrezas, légica en el caso de
matemadticas, la 16gica, la deduccion, incluso la interpretacion, la lectura desde el punto de
vista de las matematicas, puede suceder que esté integrado en una evaluacion.

Investigadora: ; Como se deben evaluar estos aspectos?
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Profesor J: Eso es bien dificil, lo mas sencillo es irnos por un examen, eso me da un nimero,
ese namero lo meto en una boleta y se acabé. Pero debe de ir uno mas alla, debe uno de
analizar de manera cualitativa algunos aspectos como: la participacion de los muchachos
durante la clase, las opiniones que ellos expresan, las dudas también hay que tomarlas en
cuenta en la evaluacion. Es muy dificil, al final de cuentas termina siendo subjetiva la
evaluacion; sin embargo, en matemaéticas hay que transformarlo lo menos subjetivo posible
para poderlo cuantificar de mejor manera, pero es complicada la tarea de evaluar.

Investigadora: Bien. ;Qué instrumentos o herramientas se deben utilizar para evaluar
matemidticas?

Profesor J: Las rabricas en todo sentido, en las exposiciones, en los trabajos, las listas de
cotejo, los exdmenes, la resolucién de problemas, la manera en que resuelven los problemas,
pues yo creo que basicamente ésas.

Investigadora: ; Tiene alguna estrategia o pardametro para asignar algiin valor o puntuacion o no sé
como lo maneje usted?

Profesor J: En la ribrica es muy sencillo, porque yo especifico lo que quiero antes de pedirles
un trabajo y ahi estan los valores y los pardmetros que necesito; que con qué le voy a dar el
diez, con qué le voy a dar el nueve y asi sucesivamente. Desafortunadamente, manejar la
rabrica en todos los procesos es dificil, me tardaria mds en evaluar que en hacer y realizar
las actividades, entonces termina siendo subjetivo en lo que a mi parecer esta bien, estd mal
o esta regular en algunos aspectos, si se trata de los... Afortunadamente, en matematicas
con la resolucién de problemas y los ejercicios pues es mas sencillo dar el namero en el
aspecto de los conocimientos, de la informacién, pero no en la otra parte que es la parte
integral, en coémo motivar al alumno para seguir. A veces la evaluaciéon también puede ser
desesperanzadora antes de dar un resultado que me ayuda para mejorar, también hay que
cuidar esa situacién, que no sea un ntimero desmotivador, que no sea al revés de mejorar
mi proceso educativo, termine por irlo empeorando.

Investigadora: Bien. La siguiente pregunta va un poquito a lo que menciona, ;qué uso le da a los
resultados obtenidos en la evaluacion?

Profesor J: Bueno, el primero es el que me pide la escuela, un argumento informativo, de un
avance que tiene el muchacho, o no avance, de lo que ha aprendido y de lo que no ha
aprendido. Pero, en lo personal, para darme una idea y para darme cuenta de qué fue lo que
hice mal, qué si me funciond, lo que puedo mejorar, lo que si da resultados y hay que seguir
manejandolo para el proceso de mejoracion continua, tanto de mi clase como de la forma en
la que ellos estan aprendiendo. Si esa forma en esta ocasién me dio muy buenos resultados
por la evaluacién, entonces a ésa hay que darle prioridad respecto a otras que no me estan
dando pues tantos resultados.

Investigadora: Bien, en este sentido, ;como cree que se deban expresar o comunicar los resultados
de una evaluacion?

Profesor J: Cémo se deben de expresar, para mi el nimero no deberia de ser asi, deberia de
dar descriptores mas que cuantificadores. ;De qué me sirve saber que tengo un 7?, no me
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da ninguna informacién; sin embargo, si me dice que estoy propenso a no entender la
multiplicacion, entonces yo sé qué hacer al respecto como alumno. Yo creo que deberiamos
describir de mejor forma la evaluacion y no de dar o emitir solamente un ntmero.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna forma de sustituir la evaluacion?

Profesor J: No. Quizés el nimero si, quizas la forma en que entregamos el resultado si, pero
la evaluacién en ningtn proceso educativo debe sustituirse. Al contrario, debe de
priorizarse, debe de ser algo de todos los dias; actividad que se termina, actividad que debe
uno de evaluar, ya sea como maestro en cémo me sirvio ese proceso o como alumno cémo
aprendiste de este proceso, pero no creo factible quitar o remplazar la evaluacion.

Investigadora: ; Cree usted que alguno de los ejes tenga mayor importancia a la hora de evaluar?

Profesor J: No, todo te da una formacion integral. A veces pareciera que nosotros le damos
una menor importancia a alguno de los ejes, incluso dejamos de lado los ejes transversales,
para no trabajar con las otras materias porque a veces nos es complicado con nuestro trabajo,
con nuestro grupo, con nuestras actividades. Pero no, no carece de importancia ninguno de
ellos, al contrario.

Investigadora: ;Y considera que exista alguna diferencia al momento de evaluar con respecto a estos
ejes?

Profesor J: Si, si hay diferencia. No es que intencionalmente lo hagamos, priorizamos la
informacion y los contenidos en algunas ocasiones, pero, pero la hay, realmente la hay
cuando nosotros emitimos un juicio, un juicio valorativo, pero deberiamos de tomar en
cuenta por igual cada uno de los aspectos.

Investigadora: ; Cudl es o0 en su opinion a que se le da mds peso?

Profesor J: En matematicas, a la resolucién de problemas.

Investigadora: ;De cualquier eje temdtico?

Profesor J: Si.

Investigadora: Eso es todo. ; Hay algo mds que desee agregar con respecto a la evaluacion?

Profesor J: Nada, agradecer por la entrevista. Me parece muy atinada, me parece muy bien
que se preocupen por estos temas prudentes y ojala y todos los maestros nos preocuparamos
por hacer este analisis, no el de la entrevista sino el del diario.

Entrevista 9. Profesor H

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de la entrevista es de 30 minutos. Le pido,
por favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. Debe saber que no hay
respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los
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resultados finales de mi investigacion, sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato.
¢ Estd usted de acuerdo?

Profesor H: Si, esta bien.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesor H: Licenciado en Informaética.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor H: Como docente de matematicas, cuatro afios.

Investigadora: ;Ha dado algunas otras clases?

Profesor T: De computacion tinicamente.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesor H: Primero y segundo, actualmente imparto primero nada mas.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemidticas?

Profesor H: Evaluar, pues determinar el grado de aprovechamiento que tienen los alumnos
en general en la materia.

Investigadora: Aprovechamiento, ;y como podriamos explicar eso mejor?

Profesor H: Aprovechamiento, pues la capacidad que tiene cada uno de resolver problemas
matematicos, dependiendo de la fase o de la unidad que estemos evaluando.

Investigadora: Ok, entonces ;estas fases o unidades de donde las toma o cudl es el referente?

Profesor H: Bueno, las fases me refiero al programa educativo de primer grado, que aqui en
secundaria manejamos 5 fases, 5 momentos; entonces en cada momento se ven diferentes
temas y se evaltia cada una de esas fases, con respecto a los planes y programas.

Investigadora: Ok. ; Para qué evaluar en matematicas?

Profesor H: Para saber o para determinar si los alumnos realmente estdn aprendiendo y
pueden aplicar los conocimientos que tienen en la vida diaria.

Investigadora: ;Y por qué evaluar en matematicas?

Profesor H: Bueno, de esa manera determinamos si un alumno tiene la capacidad de
resolver problemas de diferente indole y con esa evaluacién podemos nosotros tener una
base para poder ya sea modificar o mejorar, hacer ajustes a nuestras planeaciones. Si el
alumno no esta aprendiendo, pues obviamente hay que hacer algo para que aprenda.

Investigadora: Entonces, ; cudndo se debe de evaluar?

Profesor H: Se debe de evaluar de hecho desde que empieza el ciclo escolar, desde el primer
dia.

Investigadora: ;Y cémo lo hace?
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Profesor H: Por ejemplo, comenzamos con un examen de diagnéstico. Cuando ya se hace el
examen de diagnoéstico nos da la pauta para definir como se van a abordar los diferentes
temas. Es decir, no es lo mismo si viene un grupo muy bajo a si viene un grupo con los
conocimientos muy altos, porque si viene digamos, que les fallan las multiplicaciones o
divisiones, pues se tiene que hacer énfasis en reforzar esas deficiencias que traen.

Investigadora: Ok, entonces, ;qué cosas o aspectos se deben evaluar en matemdticas?

Profesor H: Bueno, son diferentes cosas y no nada maés es en el aspecto tedrico o préctico
sino también, en mi caso evaltio la conducta, eh... Bueno, conducta, actitudes, llegar
temprano, la puntualidad, asistencia, trabajo en equipo; por ejemplo, si hay algun trabajo,
pues, qué tan bien hizo el trabajo o si lo hizo mal, aparte de eso evaluaciéon general del
trabajo, si lo hizo bien o no en los diferentes aspectos. Y todo eso pues ya nos da un marco
para poder evaluar o darle una calificacion al alumno, que muchas veces algunos aspectos
si son dificil de evaluar, por ejemplo la conducta o por ejemplo qué tanto se lleva bien con
sus compaiieros. El aspecto social y todo eso, es dificil de evaluar porque no hay un referente
exacto, de que esto es cinco y esto es diez, pero ahi se tiene que dar un valor.

Investigadora: Entonces usted cree que la evaluacion debe de ser, ;como?, ;niimeros?

Profesor H: La evaluacién no solamente deberia de ser con ntimeros, el nimero pues
obviamente lo pide el programa de estudios de 5 a 10, ya con eso se sabe si el alumno pasé
0 no paso. Bueno, aparte de eso deberia de haber un poquito mas de seguimiento a los
alumnos con problemas que sacan de 5 para abajo e ir ddndoles otro tipo de temas mas
acorde a su nivel de estudio. Porque algunos no tienen la misma capacidad que otros, no
podemos esperar que todos aprendan exactamente igual por lo mismo, algunos aprenden
rapido, otros mas lento, pero también aprenden.

Investigadora: Entonces, la siguiente pregunta es ;como se debe evaluar en matemdticas?

Profesor H: Cémo se debe evaluar, se debe de evaluar con la practica mas que nada. Es
decir, no sélo haciendo ejercicios matematicos asi directos, sino més bien llevandolos a la
vida real. Por ejemplo, poniéndolos en situaciones reales y viendo qué tal se desenvuelven
los alumnos en esas situaciones, por ejemplo, poniéndolos a hacer una casita de paja o qué
sé yo, poniéndolos a dibujar un circulo en la cancha, un alumno ahi emplea diferentes
técnicas, por ejemplo, para el trazado, para sacar el radio, el didmetro, el perimetro y con
eso se podria tener una buena evaluacion de los alumnos, no solamente con un examen, sino
también de una manera ya mas diferente.

Investigadora: Bueno, entonces, ;qué instrumentos o herramientas se deben de utilizar?

Profesor H: Instrumentos y herramientas hay muchas. Instrumentos: uno es el examen que
ése es una parte de la evaluacion, otro seria como le menciono practicas de campo y la otra
seria ya directamente viendo su avance en el aula.

Investigadora: ; Cudles usa usted?
Profesor H: Yo utilizo, asi como le fui mencionando.

Investigadora: Ok, bien. ; Qué uso se les da a los resultados de la evaluacion en matemdticas?
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Profesor H: El primer... digamos para lo que se quiere primeramente es para pasarla a
control escolar y que ellos lleven su registro ;no? Pero, también aparte de eso sirve al
maestro para ver como estd el grupo en general, si el grupo estd aprendiendo o no; si el
grupo no esta aprendiendo, pues obviamente hacer lo necesario para que el grupo comience
a trabajar un poquito mejor. Si con las técnicas o con lo que se estd aplicando el grupo no
estd avanzando como uno quisiera, pues ya se tendrian que hacer cambios al plan de clase
pero del maestro, no al plan general.

Investigadora: ;Cree usted que existe algun aspecto en matemdticas al que se le dé mayor
importancia?

Profesor H: Algtn aspecto, mmm... pues es que todos son importantes, o sea todo lo de
matemadticas es importante. Actualmente dependiendo de los maestros se le da mucha
importancia a la solucién de los problemas de una manera... este, ;como se le llama? Al
método... o sea que el alumno llegue por si mismo al resultado. Esta bien, pero le dan poca
importancia a la memorizacién y yo digo que debe de ser a la par. O sea, resolver problemas
estd bien, saber como se resuelven, pero también tener buena memoria porque es importante
por ejemplo memorizar férmulas, muchas veces para aplicar una simple férmula, pues no
se requiere saber todo el conocimiento previo de como llegar a esa férmula para aplicarla,
simplemente se aplica y ya.

En muchos casos, aqui marca en el programa actual, se da mucho que el alumno tiene que
aprender todo el proceso para llegar a resolver un problema y no se le da la férmula asi
directamente, en muchos casos si es necesaria esa férmula, a lo mejor el alumno no va a
saber luego, luego, como se obtuvo la férmula, pero si le ayuda a resolver el problema
rapido, después obviamente se puede adentrar un poquito mas en cémo se resolvio.

Investigadora: ; Cree usted que alguno de los ejes temiticos o contenidos sea mds importante evaluar
que otros?

Profesor H: Pues yo digo que todos son igual y no hay diferencia.

Investigadora: Ok, muy bien. ;Cémo se deben de expresar o comunicar los resultados de la
evaluacion en matemdticas?

Profesor H: ; A los alumnos?
Investigadora: Si.

Profesor H: A los alumnos, bueno por reglamento y de acuerdo con el reglamento interno
de aqui de la escuela a todos los alumnos se les lee la calificacion, se les dice: “alumno Tal,
obtuviste esta calificacion...”, entonces de esa manera se realiza. Personalmente, yo creo que
se deberia de hacer un poco més personal o sea directamente con el alumno, “usted obtuvo
esta calificacion...” y de hecho ver alguna manera, por ejemplo, los que salieron mal qué es
lo que le fall6 a esa persona; hacerlo un poco méas personalizado con los alumnos, no tanto
asi en general porque algunos se sienten mal cuando reprueban y pues si todos se dieron
cuenta y de hecho algunos dicen: “oiga, no me diga mi calificaciéon”, porque ya saben que
van a reprobar. Entonces opino que debe de ser personal, pero por el momento se hace
general, se da con nameros la minima es 5 y la maxima es 10; es curioso, pero hay algunos
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que sacan bajas calificaciones aqui con nosotros pero ya en el campo laboral tienen mejores
trabajos que nosotros, eso demuestra que no tiene que ver en alta calificacién por ejemplo
un 10 ya con la vida real.

Investigadora: ;Y usted estd de acuerdo que se realice con niimeros?
Profesor H: 51, no tengo inconveniente en que se haga de esa manera.
Investigadora: Eso seria todo con respecto a la entrevista. ; Hay algo mds que desee agregar?

Profesor H: De la evaluacién, aqui si seria importante que la evaluacion fuera un poquito
mas enfocada al tipo de los alumnos que tenemos. Por ejemplo, tenemos alumnos que
aprenden muy rdpido, alumnos que aprenden mas o menos y otros que de plano se tiene
uno que esperar mucho; entonces, como se les aplica el mismo examen, esto se refleja en la
calificacién, unos sacan 10, 9, 8, 7, 6 0 5. Aqui, aunque si seria un poco mas complicado, pero
estaria bien enfocar los exdimenes al tipo de alumnos. Por ejemplo, a los que aprenden muy
lento exdmenes muy ligerones por asi decirlo, mas sencillos, a los que tienen mucha
capacidad, exdmenes pues ponérselos asi altos para que sea un reto para ellos porque a veces
también sucede los contrario los que sacan 10 dicen: “no, pues ya, siempre saco 10”.

Entrevista 10. Profesor G

Investigadora: Buenos dias, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo de la entrevista es de 30 minutos aproximadamente. Le
pido, por favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. ; Estd usted de acuerdo?

Profesor G: S5i, estoy de acuerdo.

Investigadora: Debe saber que no hay respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que
esta entrevista serd grabada para los resultados finales de mi investigacion, sin embargo, su identidad
permanecerd en total anonimato. ; Estd usted de acuerdo?

Profesor G: Si, estoy de acuerdo.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesor G: Soy Ingeniero Agrénomo con Especialidad en Economia.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor G: Cinco afios continuos y 3 de manera discontinua.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesor G: En secundaria los tres grados, aunque también tengo experiencia en nivel
profesional.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesor G: ;Qué es evaluar?

Investigadora: Si, evaluar matematicas.
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Profesor G: Bueno, aqui primero nos tenemos que ir al concepto de evaluar, que desde mi
punto de vista es en principio comparar los aprendizajes esperados contra los aprendizajes
aprendidos. Hacer esa comparacioén y el desemperio del propio alumno. Es decir, nosotros
tenemos una comparacién continua durante todo el ciclo escolar donde no tinicamente se
evaldan los aprendizajes de los alumnos sino que se evaltan también otro tipo de
actividades como el cumplimiento de tareas, como respondié en el examen que se haya
aplicado, algtin proyecto que se haya implementado, ... Entonces, si hablamos de las
matemadticas, estamos hablando de las competencias matematicas. Entonces evaluar
matemaéticas seria para mi eso aplicado a los contenidos matematicos.

Investigadora: ; Para qué sirve evaluar en matemdticas?

Profesor G: Pues es un instrumento para el maestro, que va guiando de alguna forma la
préctica docente. ;Por qué? Porque ese instrumento nos permite conocer en qué situacion
estan los alumnos en cuanto a los aprendizajes.

Investigadora: ; Cudndo se propone evaluar en matemdticas?, ;justed evaliia de acuerdo con esa
propuesta?

Profesor G: Eh... Si, si, si. De hecho, como estamos hablando de la educacién basica, la
educacion basica tiene una situacion muy particular, muy diferente con el nivel superior.
En la educacion basica ya hay programas establecidos, con la propia Secretaria, con las
autoridades educativas que dan cumplimiento a esos programas y se tiene que evaluar en
funcién de esos programas, de esos planes de estudio. El actual, éste que conocemos vigente
es el plan de estudios 2011, si tenemos que evaluar con base en el plan de estudios. Sin
embargo, eso no es limitativo, hay algunos aspectos que uno puede incluir dentro de esos
programas, si uno asi lo considera, que también son evaluados porque es parte de lo que
uno esta... pues parte de los conocimientos que uno les puede transmitir a los alumnos.
Entonces, si tienen que ser evaluados. Lo que no podemos hacer es disminuir algunos temas
respecto a ese programa; los podemos incrementar de acuerdo con nuestro criterio, pero
éste nos marca digamos el piso, el limite bajo el propio programa es lo menos que podemos
ensefiar y se evaltia desde luego en funcién al programa.

Investigadora: Pero ; Cudndo usted evaliia?
Profesor G: Ah, ;en qué periodo?, ;de tiempo estamos hablando?
Investigadora: Si, de tiempo.

Profesor G: El programa marca, creo que se llama evaluacién de los programas, marca que
la evaluacion es bimestral. Eso no quiere decir que haya una sobreevaluacién, es decir, la
evaluacion es de todo el bimestre. Entonces, durante el ciclo escolar tenemos cinco bimestres
y, desde luego, la evaluacién se va haciendo. Se va haciendo por tema, es decir, dentro de
un mes tenemos varios temas que se abordaron y se va haciendo una evaluacion parcial de
cada tema. Es la practica que yo acostumbro.

Investigadora: ; Qué cosas o qué aspectos, se proponen se deben evaluar en matemdticas?

Profesor G: Bueno, ahi unos son, creo yo, los contenidos matematicos que considera el plan
de estudios. Dentro de esos contenidos se evaltian mucho los procedimientos que utilizan
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los alumnos para resolver o llegar a la resolucion de ciertos problemas. Si, porque muchas
veces el alumno aun cuando entiende, comprende el proceso matematico, por alguna
deficiencia anterior que tiene, no llega a una solucién correcta; sin embargo, si el
procedimiento que utilizé para la resolucién es el correcto, puede haber uno o varios
procedimientos correctos para llegar a la resolucién correcta de un problema, pues eso es lo
que uno evalda.

Investigadora: ;Y eso es lo que se propone de acuerdo con los planes de estudio?

Profesor G: No, no, no. Esas son adaptaciones que uno va haciendo, la famosa evaluacién
continua. Es decir, en los planes y programas si hay una lista de como uno puede evaluar el
desempefio del alumno ;no? Y finalmente, de acuerdo con los programas lo que se estd
midiendo es la competencia, en este caso la competencia matematica, de los alumnos y ahi
nos marcan diferentes tipos de evaluacion que puede uno utilizar precisamente para
calificar ese desempefio. Entonces uno va adaptando, de manera mas profesional, algin
mecanismo de evaluacién que permite tener una evaluacién mds objetiva o pertinente.

Investigadora: ; Como se debe evaluar en matemdticas?

Profesor G: En este caso, eso es lo que yo veo dificil, ponerlo en préctica. Se debe evaluar en
funcién de los objetivos finalmente planteados ;no? y que de acuerdo con la reforma es el
desarrollo de competencias, pues si un alumno que puede resolver los problemas
matemadticos de acuerdo al nivel en cualquier escenario deberia tener una evaluacion
correcta. Sin embargo, en la practica no funciona asi porque tenemos mecanismos de
evaluacién ya muy establecidos y que esa parte como que no la consideramos, pero si
deberia ser evaluar en funciéon de cémo utiliza las competencias el alumno.

Investigadora: ; Qué instrumentos o que herramientas se propone se deben utilizar?

Profesor G: Ah, esté la prueba escrita, ése es uno. Estan los proyectos, ése es otro. También
estan los temas de investigacion, que es otra forma de evaluar, y la exposicion de temas,
también nos marca la propia reforma. Esas son las que recuerdo.

Investigadora: Cuando dice proyectos, ja qué se refiere?

Profesor G: Si, por ejemplo, a ellos se les puede dejar que hagan un proyecto relacionado
con un tema matematico y lo desarrollen con la metodologia, pues simple, pero del
desarrollo de un proyecto. Se utiliza mas en otras dreas como biologia, pero en matematicas
también se utilizan como por ejemplo materiales diddcticos, en fin, construccién de figuras,
se utiliza mas en la parte de la fisica.

Investigadora: ;Y cuidles de esas herramientas usted utiliza en su prictica?

Profesor G: Principalmente los que comenté. Si, porque los proyectos se dejan uno por mes,
la prueba escrita y las investigaciones, como que se les deje investigar algtin tema, lo que
son las famosas tareas.

Investigadora: Ya nos menciono que los proyectos son por bimestre, las tareas ;serian con qué
frecuencia?

Profesor G: Probablemente dos o tres veces por semana.
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Investigadora: ; Durante todo el ciclo escolar?
Profesor G: Si, durante todo el ciclo escolar.
Investigadora: ; Qué uso le da a los resultados obtenidos en sus evaluaciones?

Profesor G: Eh, primero me sirve como un instrumento para saber dénde estin las
deficiencias del grupo en general. Acostumbro, por ejemplo, si estamos hablando de una
prueba escrita que es parte de la evaluacién, acostumbro a separarlos por temas; hago ahi
como una especie de estadistica de déonde la mayor parte de los alumnos tuvieron mayores
problemas y dénde tuvieron aciertos. En ese sentido, a mi me sirve para saber qué temas
son los que tengo que reforzar cuando la mayoria de los alumnos no han aprendido. Es
como un proyecto de seguimiento para conocer déonde los alumnos han aprendido de
manera correcta o dénde los alumnos no estan aprendiendo lo que deben aprender; eso es
para lo que me sirve. Y desde luego, también me sirve para reflexionar a lo mejor de un tema
donde no salieron bien, tratar de ver si fue por la forma en la que se traté de ensefiar o qué
paso6 con los alumnos.

Investigadora: Me voy a regresar un poquito a la pregunta anterior sobre los instrumentos o
herramientas que usted utiliza y si nos pudiera contestar ;qué ponderacion le da a estas
herramientas?, ;qué porcentajes?

Profesor G: 51, normalmente a la prueba escrita le doy un 40 %, normalmente a las pruebas
escritas. A veces hago evaluaciones, pruebas escritas intermedias, digamos alguna o dos
evaluaciones escritas, pruebas escritas y una final. Digamos el promedio es el 40 %, el
proyecto normalmente es el 20 %, tareas e investigaciones otro 20 % y ya el altimo 20 %
restante normalmente lo asigno con su participacion, le reviso la libreta, como la tienen
estructurada, las firmas, el trabajo en clase. Normalmente, cuando se dejan ejercicios para
resolver en clase, siempre les pongo una firma a cada ejercicio, les cuento las firmas, el que
saco mayor es el diez y a partir de ahi, a eso también le doy una ponderacion; entonces
digamos ésos son los tres aspectos fundamentales, digamos asi, para el resultado final.

Porque a veces resulta que, si uno le da a la prueba escrita un valor muy importante, a veces
no refleja de manera objetiva el desempefio del alumno. ;Por qué? Porque en una prueba
escrita se pueden dar circunstancias varias en las que un alumno pudo haber contestado
bien o no pudo haber contestado bien, entonces lo que se trata es de evaluar el desempefio
de todo el bimestre, no de un dia. Porque si me han tocado algunas situaciones en las que
un alumno que tiene un buen desempefio durante todo el bimestre no salié6 muy bien, y ya,
resulta que tuvo un problema familiar o su papa lo llevé de vacaciones, la cosa es que a la
prueba escrita trato de darle mucho valor; el 40 % creo yo que es el valor que le pudiera
corresponder.

Investigadora: ; Siempre ha evaluado de esa manera?

Profesor G: No, no, no. Eso, asi como que lo hemos ido implementando, inclusive, el asunto
de los porcentajes de repente puede variar también. Digamos, si la situacién del grupo y del
bimestre en lo particular de que se trata, a veces cambio los porcentajes y antes le dabamos
mucho valor a la prueba escrita, ahora ya no. O sea, lo he ido evolucionando por la misma
préctica, lo he ido corrigiendo o mas bien evolucionando, no sé si corrigiendo para bien o
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para mal, pero si lo he ido cambiando debido a la experiencia. Por eso también, el asunto de
las firmas antes no las consideraba mucho y ahora me he dado cuenta de que las firmas son
una herramienta para que el alumno se concentre en trabajar en clase. ;Por qué? Porque
ellos estdn pensando en las firmas, que se las voy a contar para la calificacién, entonces
sirven para que el alumno esté trabajando en clase. Entonces, son cosas que debe de ir uno
aprendiendo.

Investigadora: ;Como deben expresarse o comunicarse los resultados de la evaluacion en
matemidticas?

Profesor G: Bueno, lo oficial es minimo 5, maximo 10, es lo que nos permite. Ahora, el como
deberia, es ;coémo se hace? y ;Por qué?, ahora el ;Cémo se deberia? Es el mismo esquema,
pero los ha ido modificando la Secretaria. Hubo un tiempo en que se usabala A, B,C, Dy
E, ino? pero desgraciadamente lo que se hizo en ese entonces fue como una equivalencia,
seguimos calificando con 5, 6, 9, no con el A, B... y hacemos una equivalencia A es un 10,
B... Entonces, creo yo que mas que dar un valor numérico a una calificacién en la cual se
deba caracterizar el desempefio del alumno, si se le tiene que dar un valor entre comillas ya
sea numérico o alfabético pero caracterizado. ;Qué significa un 10?, sabemos que es la
maxima calificacién, pero qué significa tener un diez. Esa caracterizacion es la que si creo
yo debe quedar bien definida. Con la reforma se estd haciendo algo parecido, pero todavia
no se ha implementado, es decir como que hay una calificacién paralela donde si existe una
calificacién, pero finalmente en las boletas sigue apareciendo el 8, el 9, el 10, el 5.

Investigadora: ; Usted presenta de la misma manera los resultados o lo hace diferente?
Profesor G: Nooo, yo los presento como los piden y asi es como lo hago.
Investigadora: ; Cree usted que es posible modificar la evaluacion?

Profesor G: Pues s, si es posible. De hecho, como comentabamos, en la practica uno disefia
sus instrumentos de evaluaciéon que le permitan a uno finalmente dar una calificacién. En
esa parte de como evaltia uno puede hacer un cambio y yo creo que cada docente lo hace;
en la otra parte no, en la otra parte tiene que haber un valor numérico respecto a la
calificacion.

Investigadora: ; Usted como haria esa modificacion, o ya es la que ha implementado?

Profesor G: Es la que ya he implementado, es la que normalmente yo vengo haciendo,
ahorita no se me ocurre algo maés.

Investigadora: Pero, en este caso ;Le ha funcionado?
Profesor G: Si, si, si.
Investigadora: ;Y ha obtenido mejores resultados?

Profesor G: Ahora como que considero mas aspectos para evaluar. Y antes casi, casi que era
tnicamente la prueba escrita. Las famosas baterias que hay que entregar, se imprimen y se
aplican, inclusive, bueno la mecanica en cada centro escolar es diferente, pero en las
secundarias donde yo he estado, normalmente quien aplica el examen es alguien diferente
al maestro. O sea, por ejemplo, yo no aplico el examen a otros alumnos, lo aplica otro
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maestro, porque hay horarios, hay un calendario de exdmenes ;verdad? En ese calendario
de exdmenes, por decir el viernes toca matematicas de nueve a diez y no me toca darle clase
a un grupo en particular o a lo mejor a ninguno; es decir, al maestro que le toque dar clase
en ese momento tiene que aplicar la prueba de matemaéticas y normalmente no coincide, a
mi me puede tocar aplicar el examen de otra materia.

Investigadora: ; Pero hablamos solo de la aplicacion no del disefio?

Profesor G: No, el disefio lo hace el maestro. O sea, cada maestro, inclusive hay secundarias
donde hay dos o tres maestros de matematicas, por el nimero de grupos, entonces cada
maestro presenta su propia bateria. Aqui lo que hemos comentado en las academias es que
deberiamos coordinarnos, ya no a nivel region, cuando menos a nivel de centro escolar, los
maestros de matematicas nos reunamos para disefiar el examen y que sea el mismo examen
para todos los grupos. Por ejemplo, yo disefio mi examen para los grupos que yo les doy
clase, Juan disefia el examen para los grupos que él les da clase, puede haber maestros
diferentes, es decir puede haber seis grupos y yo le doy clase a dos grupos y otro maestro
puede darle clase a cuatro grupos.

Investigadora: ; Qué aspectos consideras al disefiar tu examen?

Profesor G: ;Qué aspectos? Uno, pues los contenidos que estén incluidos de acuerdo con el
programa, lo otro es resolucién de problemas y conceptos, practicamente, con base en los
contenidos planteados en el programa y de acuerdo al bimestre.

Investigadora: ;Y en cuanto a los proyectos?, ;el desarrollo de temas?

Profesor G: El proyecto de investigacion, el proyecto primero la originalidad; para no decir
si se le deja construccion de figuras que ellos disefien su propio proyecto, el cémo construir
alguna figura geométrica, ellos eligen el tipo de materiales, en fin, es la originalidad. Otro
que lo que estén presentando ellos esté de acuerdo, o que tenga concordancia y congruencia,
con el tema que se trat6 de explicar y lo otro es el dominio que tenga del concepto.

Investigadora: ; Cémo verificamos ese tipo de dominio?
Profesor G: Con la exposicion.

Investigadora: Entonces retomando lo de los exdmenes, ;considera que los resultados pueden influir
si el maestro no estd con ellos a la hora del examen?

Profesor G: Nooo, lo que pasa es lo siguiente, digo porque me ha tocado aplicar exdmenes
de otras asignaturas; normalmente los alumnos cuando tienen dudas, hay que saber
diferenciar una duda porque no saben o dudas porque la pregunta no esta bien planteada.
Normalmente lo que trato de hacer es responder las dudas porque leo la pregunta y veo que
no esta bien planteada, entonces la orientacién de uno como docente digo: “jah! Mira, aqui
lo que te esta preguntando es esto...”. Es decir, orientar bien al alumno para que entienda
bien la pregunta. Pero cuando la pregunta del alumno es porque no sabe, entonces
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definitivamente uno también le contesta al alumno “Hijole, tampoco yo sé”.

¢De qué forma puede influir? En que si hubo mal disefio por parte del maestro y quien lo
esta aplicando es otro maestro que no tiene la capacidad como para resolver la duda que le
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surge al alumno, ahi si pudiera tener un tipo de incidencia. Pero si el examen es muy claro,
las preguntas son muy claras sobre lo que se quiere preguntar, no veo que influya mucho
que esté otro maestro.

Investigadora: Es todo. ;Hay algo que quiera agregar?

Profesor G: No, no, no. En el caso de la docencia tiene mucha importancia el caso de la
experiencia con los grupos, hay muchas cosas que aprender sobre todo en la parte
pedagoégica.

Investigadora: Solo para precisar. Dijiste cinco arios de experiencia docente, ;siempre dando
matemdaticas?

Profesor G: No, normalmente matematicas, fisica y matematicas.

Investigadora: Solo para profundizar. El tipo de evaluacion que se realiza en otras asignaturas ;es
el mismo que en matemdticas?

Profesor G: No, es diferente. Por ejemplo, en biologia dejé unos proyectos a los alumnos
para que los desarrollen en sus casas y vayan tomando fotografias para que vayan viendo
como se van obteniendo cambios. En el caso de Fisica tiene que ver mucho con la
observacion, es decir, tiene uno que ponerles situaciones didacticas donde ellos observen
los fendmenos que trata uno de ensefiar ya sea de magnetismo, de alguna ley de Newton,
pero que ellos primero observan como se da el fenémeno visualmente y luego se construye
el aprendizaje, o se construye a la par de la observacién. Pero si es diferente dependiendo
de la asignatura. En matematicas es mds abstracta, por ejemplo, uno les pone resolucién de
problemas y por mas que les dé uno ejemplos contextualizados si necesitan abstraerse un
poquito para poderlos resolver. En el caso de Fisica parte de la observacién. Podemos decir
que si es diferente.

Investigadora: Tt has dado clase en secundaria y a nivel profesional, ;la cuestion de las edades
modifica la manera a evaluar?

Profesor G: Si. En el caso de secundaria pone uno la prueba escrita de tal manera que los
alumnos la comprendan muy bien, tiene el 40 % pero tiene un peso importante dentro de la
evaluacion; en el caso de nivel superior la evaluacién cambia en el sentido de la edad, la
responsabilidades recaen mas en el propio alumno por las participaciones que se tienen que
hacer, las adecuaciones que hacen, en fin. En el nivel secundaria aunque se dan ejemplos
contextualizados, aun asi hay que tenerlo en el aula y a nivel profesional como que uno dice
“investigalo afuera y luego ya vienes y lo platicamos”. Eso es lo diferente.

Entrevista 11. Profesor ER

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de la entrevista es de 30 minutos. Le pido,
por favor, conteste de la manera mds honesta posible segtin su opinion. Debe saber que no hay
respuestas correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los
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resultados finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato.
¢ Estd usted de acuerdo en participar?

Profesor ER: Claro que si.

Investigadora: Ok. Muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesor ER: Licenciatura en Educacién con Especialidad en Matematicas.
Investigadora: ; Normalista?

Profesor ER: Si, egresado de la Escuela Normal Superior del Estado de Durango.
Investigadora: ; Qué grados imparte?

Profesor ER: Actualmente, inicamente estamos con grupos de primer grado.
Investigadora: ; Qué otros grupos ha impartido?

Profesor ER: Pues todos.

Investigadora: Muy bien. ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor ER: Veinte, poquitos afios.

Investigadora: Sus arios de experiencia, ;son todos en secundaria?

Profesor ER: En secundaria, matematicas y fisica por ahi alguna situacién, buen tiempo
también en fisica.

Investigadora: Elemental o...
Profesor ER: Fisica, materia y energfa.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesor ER: Evaluar es analizar los resultados que se van obteniendo para tomarlos como
informacion para mejorar los procesos de aprendizaje.

Investigadora: Entonces, ;por qué evaluar en matemiticas?

Profesor ER: Por lo mismo, porque estamos dentro de un proceso de aprendizaje de los
muchachos, entonces tenemos que estar evaluando; para estar viendo qué tanto estidn
aprendiendo o qué tanto no estan aprendiendo los estudiantes; para que la informacién que
obtengamos de las propias evaluaciones la consideremos para tomar decisiones que
contribuyan a mejorar el proceso de aprendizaje.

Investigadora: Entonces, ;cudl serd el uso de la evaluacion en matemdticas?

Profesor ER: El uso es la mejoria constante de todos los aprendizajes, de todas las fases
matematicas que van a utilizar los alumnos en sus diferentes niveles educativos. Entre mejor
informacion tengamos de cémo estdn, de como van, de qué estan aprendiendo, mejores
decisiones podemos tomar para mejorar sus procesos de aprendizaje.
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Investigadora: ; Cudndo se debe evaluar en matemdticas?

Profesor ER: Siempre, siempre, todos los dias se esta evaluando, no quiere decir que sea
siempre examen, pero si estamos evaluando: actitudes, habitos, aprendizajes, todos los dias
estamos evaluando en matematicas.

Investigadora: Con esta respuesta, ;qué cosas o aspectos se deben evaluar en matemdticas?

Profesor ER: Todo, lo que es absolutamente todo, se debe de evaluar en matematicas, desde:
habilidades, aprendizajes, habitos, desde valores, porque la educacién es integral. Porque
no podemos concretarnos solamente a evaluar si aprenden o no aprenden tal o cual tema
matemaético, sino que estamos evaluando para aplicar la matematica en la vida cotidiana,
cientifica, pero junto con ello como estamos en un proceso integral tenemos que evaluar
todos los aspectos integrales de la persona, como habitos, valores, conocimiento,
comportamiento, absolutamente todo es evaluable.

Investigadora: Y estos elementos que usted menciona ;como es que se deben evaluar?

Profesor ER: Bueno, dando un puntual a los diferentes aspectos, un puntual seguimiento
en el manejo de valores, por ejemplo, diariamente ver si estd poniendo en practica las
habilidades matematicas, ver si esta poniendo en préctica y en uso cotidiano y sencillo los
conocimientos matematicos, si estdn poniendo en practica sus habilidades comunicativas, si
estan poniendo en practica diariamente sus valores, sus actitudes, sus comportamientos,
destrezas. Diariamente se debe evaluar y todo.

Investigadora: ; Qué instrumentos o herramientas utiliza usted para evaluar matemdticas?

Profesor ER: Bueno, utilizamos muchos elementos de evaluaciéon, desde el examen escrito,
tradicional (el de siempre), hasta los procesos de participacién, de coordinacién, en equipo,
trabajo en clase, todos los valores, los diferentes aspectos. Todos los instrumentos que
tengamos a nuestro alcance son ttiles para evaluar matematicas.

Investigadora: Existe o tiene usted... dice son muchos elementos, ;tiene alguna estrategia para
clasificar esos elementos? O decir ;qué pardmetros usa o cémo lo hace?

Profesor ER: Si, tenemos disefiada una serie de instrumentos bésicos que cotidianamente
manejamos, uno de ellos es el examen, pero también disefiamos una serie de arreglos en
nuestras listas de verificaciéon del cumplimiento de trabajos, tareas, cotejaciéon de trabajo,
cotejacion de resultados, si tenemos instrumentos. Debo decir que aunque manejamos
algunos de manera principal dependiendo de las caracteristicas de los grupos que son
muchos y muy diversos, entonces en algunas ocasiones manejamos mas unos que otros,
pero si tenemos una variedad de instrumentos, si tenemos algunos que utilizamos més, seria
el propio examen, la medicién de tareas, la medicion de participaciones mediante
instrumentos formales que manejamos en nuestras listas, trabajo propio en el salon, también
checamos y evaluamos como estan ellos manejando sus libretas y sus técnicas. Eso seria lo
que utilizamos.

Investigadora: ; Cudl de estos elementos tiene algiin valor mayor que otros?
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Profesor ER: Bueno si, todavia le damos una atencién especial al examen formal, tiene una
ponderaciéon importante justo a la hora que termina la evaluacion final. Junto con el examen
formal, la evaluacién formativa de diario donde requisitamos y valoramos la participacion
diaria del cumplimiento del trabajo, las participaciones y las tareas tanto en la casa como
dentro del salén, es lo mas empleado; aparte de actitudes formativas como el manejo de
valores, uso de sus hébitos de estudio importantes son los que méas empleamos.

Investigadora: ; Como utiliza los resultados de sus evaluaciones?

Profesor ER: Si, como lo dije al principio, los resultados de las evaluaciones me sirven
principalmente como un indicador, un indicador de cémo van, de cuél es el avance de los
grupos y a veces, de manera muy particular, de los alumnos, hasta donde se pueda, lo mas
especifico para cada uno, para tomar decisiones. Sigo en lo mismo, que nos ayuden a tomar
decisiones para mejorar los procesos de aprendizaje de cada uno de nuestros estudiantes.

Investigadora: Menciona usted que hay como niveles, o estos contenidos que menciona ;de donde
los toma?, ;como sabe en qué nivel estd?, ;cudl es este pardmetro?

Profesor ER: Bueno si, aunque tradicionalmente lo hemos manejado desde hace mucho
tiempo la calificacion, la asignacién de un namero en lo que ha sido la mayoria de las
ocasiones hasta el momento, pero estamos todavia en el proceso de més que calificaciones
numéricas, cuantitativas, irlo transformando. Todavia estamos en el proceso de
evaluaciones cualitativas donde midamos mas bien niveles y no calificacién, como
excelente, bien, regular y niveles un poquito mas bajos que tendriamos que trabajar més en
ellos, que serfan los alumnos con menor rendimiento. Entonces, vamos en proceso de
cambiar los procesos cuantitativos a procesos cualitativos, donde miremos maés bien la
calidad en calificativos como excelente, bien, regular.

Investigadora: En su opinion ; Cudl de estas dos formas: cuantitativa o cualitativa, seria mejor o le
l
parece mejor ElpliCﬂ?’?

Profesor ER: Hasta el momento y durante mucho tiempo asi estaban reglamentados los
sistemas evaluativos, rendir resultados con base en un niimero; pero a partir de la reforma
o un poquito antes, hay mayor énfasis por transformar eso a manejar valores de calidad o
de cualidad, entonces ahorita no puedo decir que es mejor el cualitativo o el calificar con
base en un cierto nivel de logro esperado, pero estamos haciendo una combinacién de los
dos. Ahorita hemos manejado mas el cuantitativo, pero hay tendencia personal y en lo
general en el sistema educativo nacional, por atender un poquito a mds que ver nameros,
ver niveles de los estudiantes.

Investigadora: Muy bien, actualmente se manejan tres ejes temdticos, ;cudl de ellos usted cree que
se deba de evaluar de distinta manera?

Profesor ER: No, no, no, yo creo que los tres se complementan y aparte la matematica es
integral, como para su estudio se divide en los tres ejes tematicos, pero al momento de
aplicarla y al momento de ensefiarla, tenemos que hilvanar todo, que, aunque se ensefie por
ejes tematicos, en realidad la matemaética en su aplicacién es uno solo. En educacion en el
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mismo problema tenemos que hacer uso de elementos geométricos combinados con
elementos aritméticos, manejo de la informacion; realmente la matemaética es una sola, no
creo que alguno lleve mayor peso, no creo que deba trabajarse con alguna diferencia sobre
las demads. Yo creo que tenemos que trabajarla viendo a la matematica como un todo. A
proposito de estudios, si de repente conviene manejarla en sus tres ejes teméaticos, pero en
concepcién global la matemaética es una porque lo exige la vida moderna, la vida actual lo
exige, manejar absolutamente toda la matemaética para estar mejor preparado ante los retos
de la vida cotidiana.

Investigadora: ; Cree usted que sea posible sustituir la evaluacion?

Profesor ER: No, no lo creo. La evaluacién es un proceso de informacion, a través del cual,
si hacemos una buena evaluacién obtenemos una buena informacién particular de los
estudiantes y podemos tomar mejores decisiones que necesariamente nos den mejores
resultados en los procesos educativos de los estudiantes.

Investigadora: Eso es todo por parte de la entrevista. ; Hay algo mds que desee agregar con respecto
a la evaluacion?

Profesor ER: No, pues que tiene una gran importancia en el proceso educativo de nuestros
estudiantes, en los procesos yo le llamo de la basificacion matematica de los siguientes
niveles, entonces es importantisimo. Es importantisima la evaluacién para tener mejor
informacion, sigo repitiendo lo mismo, para que las decisiones que tomemos tengan mejor
impacto en nuestros alumnos.

Investigadora: Profesor, ahorita menciono sobre la basificacion de contenidos, ;como es eso?

Profesor ER: La matematica es como la pida, que va de lo elemental a lo méds complejo y es
parte de la vida, cuando se construye con buenos cimientos queda muy bien estructurado.
Entonces es importantisimo que los primeros niveles de primaria, ahora que estamos en
secundaria, que los primeros niveles, sus primeros conocimientos, temas, contenidos,
aprendizajes esperados, es necesario que todo esté bien cimentado porque son la base para
que se construya, para que cada alumno vaya construyendo, primero para hacer frente a
sus demas niveles educativos y después para hacer frente a la vida a veces dificil, cotidiana
que le toque desempeniar a los alumnos en sus edades adultas. Entonces comparto lo mismo,
una buena basificacién para una buena estructura, ya no sélo educativa, sino para una base
personal.

Entrevista 12. Profesor E

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ; Estd usted
de acuerdo en participar?
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Profesor E: Si, estd bien.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesor E: Ingeniero Bioquimico.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor E: Alrededor de 4 afios.

Investigadora: ; En matemdticas?

Profesor E: Comencé dando clases de inglés, luego de matematicas y actualmente imparto
fisica en secundaria.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?
Profesor E: Primero y segundo.

Investigadora: ; Actualmente cudl imparte?
Profesor E: Segundo de secundaria.

Investigadora: Continuamos ahora con las prequntas segtin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemidticas?

Profesor E: Evaluar matematicas, yo creo que tiene que ver con el andlisis de las habilidades
tanto de comprensién como de analisis de los ntimeros y de las operaciones, como que el
muchacho pueda llegar a practicar sin necesidad de un maestro o pueda realizar analisis de
algunos problemas sin necesidad de que se le explique, sino que a la hora de leerlos pueda
identificar qué es necesario o qué se necesita para resolver esos problemas.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesor E: Porque es una de las competencias bésicas supongo, dentro de las competencias
ésa es una de las principales, la habilidad matematica. Aparte que es algo a lo que estamos
sometidos a la evaluacion toda la vida, siempre estamos utilizando ntimeros y es necesario
saber usarlos, si no asi nos va a ir cuando nos toque enfrentarnos a la vida real.

Investigadora: ; Para qué sirve evaluar?

Profesor E: Mmm, pues para saber hasta qué punto un muchacho llega a un grado de
conocimiento.

Investigadora: Llegar a un grado de conocimiento es ;Como?, ;de donde toma ese referente que el
alumno lleg6 a un grado de conocimiento?

Profesor E: Pues yo creo que lo béasico es que maneje los conocimientos que tt le diste en el
salon. Si estas ensefiando sumas, si estds ensefiando despejes, pues que por lo menos
aprenda a manejar eso que ta le diste, eso es como el estandar. Que pueda él deducir o
utilizar la forma, que pueda hacer un calculo alterno, eso ya serfa como algo mas excelente.
Primero el uso de la férmula y luego despejarla y luego saber utilizar esta férmula para algo
més posterior. Esos serian como los grados que yo pueda concebir.
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Investigadora: ; Cree usted que hay alguna importancia en cuanto a los temas matemdticos?
Profesor E: ;Importancia de como?

Investigadora: Es decir, jes mds importante evaluar una suma o que sepa estadistica o que sepa
usar un juego de geometria?

Profesor E: Yo a como veo las matemdticas a nivel secundaria es que sepa adquirir la
habilidad del pensamiento, cémo desarrollar las bases l6gicas, las bases de anélisis para la
vida. Yo creo que cuando ya viene la fase de especializacién como en la preparatoria o en la
carrera, yo creo que eso si es como parte importante el contenido. Pero mas alla de lo que
marcan los programas de educacién, yo creo que las matematicas en cuestiones de
secundaria son para el desarrollo de las habilidades 16gicas y analiticas.

Investigadora: ; Cudndo se debe de evaluar en matemdticas?

Profesor E: En todo momento, desde que escucha la instruccion, desde que pregunta, desde
que no pregunta, desde que atiende, desde que no atiende, desde que aplica, desde que no
aplica, creo que en cualquier momento.

Investigadora: ; Qué cosas o que aspectos se deben evaluar en matemdticas?

Profesor E: Qué cosas, qué aspectos, mmm, pues yo creo que van desde conductuales a
cualitativos, que tienen que ver mas hacia la actitud hacia el conocimiento, la actitud hacia
la aplicaciéon de un conocimiento y también cuantitativos cuando aplicas un examen, cuando
revisas un ejercicio y ves que esté correctamente hecho.

Investigadora: ;Qué instrumentos o que herramientas se pueden utilizar para evaluar
matemdticas?

Profesor E: La observacion, en caso de algtin examen, listas de cotejo podria ser, exdmenes
escritos, a lo mejor y preguntas en situaciones normales de la vida. O sea, aplicar un
problema en algo mas légico y ver de qué manera responden. Pues si, yo creo que no hay
nada més poderoso que la observacién y el contacto con el conocimiento, asi de manera
cotidiana.

Investigadora: ; Como se debe de evaluar?
Profesor E: Evaluar ;qué?

Investigadora: Los instrumentos que acaba de mencionar como el examen, es decir, ;qué porcentaje
otorga a cada instrumento?

Profesor E: Pues yo considero puede ser con base en la experiencia o a las expectativas. Por
ejemplo, si yo estoy ensefiando una férmula matematica y estoy observando cémo la aplica,
pues, yo espero que la aplique de manera correcta, pero tal vez me doy cuenta de que en el
proceso aplica mal una operacién, entonces ahi evaldo la posibilidad de una correccién mas
que de reprobar o mas que de poner un reactivo mal, pues a lo mejor y analizar en qué punto
se quedo trabado. Podria ser que se quede trabado en el momento de hacer una divisiéon
porque dividi6 al revés y es cuestion de orden o al momento de hacer una sustitucion aplicé
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mal el lugar, entonces habria que ensefiarles o habria que evaluar en qué punto se estan
atorando o hasta qué punto estén llegando por eso.

Investigadora: Bien. ;Usted cuenta con algun pardmetro o estrategia para evaluar este tipo de
situaciones?

Profesor E: Mmm, pues no, no realmente, es de acuerdo con la situacién que se va aplicando.
Si hablamos cuantitativamente, hay que ponerle nameros, hay que tener listas de cotejo, hay
que tener una lista de cumplimiento, ya hizo tantos ejercicios, aplicé tanto en el examen y
tiene tanto de calificacion final; pero ya de evaluacién cualitativa, es como mera observacion
y tratar de estar siempre pendientes.

Investigadora: Entonces con esta uiltima parte, ;como se deben presentar o comunicar los resultados
de la evaluacion en matemdticas?

Profesor E: Bueno, dependiendo, si lo expresas a tu institucion se los tienes que dar con
numeros; si se los das a un alumno, en mi caso yo siempre trato de ponerles alguna nota en
el examen, por ejemplo: “te saltaste este paso” o “;aqui cuél fue tu procedimiento?” si le fue
muy buen pues “jFelicidades, sigue asi!” o “jQué bien aplicaste este método!”. Podria ser
tratar de hacer una comunicacion a lo mejor no verbal porque tener una retroalimentaciéon
verbal con cada uno de los estudiantes seria muy tardado. Comunicar el namero si, pero
también comunicar en qué puntos se atoraron o en qué puntos pudieron salir adelante.

Investigadora: ;Cudl de estas dos formas le parece mds apropiada?, ;cualitativa o
cuantitativamente?

Profesor E: Pues ambas son importantes, porque no puedes... bueno, en el sistema en el que
estamos no podemos vivir sin presentar ntimeros, al final de cuentas vivimos atados a darle
un ndmero a la institucién o a la Secretaria, darle un namero para saber si pasa o no pasa.
Pero en cuestiones précticas puede ser observarlo e inclusive modificar el nimero con base
en sus actitudes, darte cuenta de que el muchacho a lo mejor no puede aplicar las cosas,
pero no porque no quiera sino porque dentro de sus capacidades mentales no existe tal
posibilidad. Entonces, pues es cuestion de ir analizando y darle peso a quien lo aplica. Es
ahi donde viene el rasgo de la individualidad, considerar la individualidad de cada uno.

Investigadora: Bien. ; Qué uso le da a los resultados obtenidos de la evaluacion?

Profesor E: Para la mejora, primero que nada, tratar de mejorar yo el proceso de ensefianza
y regresarme, en el siguiente periodo tratar de darlo de otra manera, buscar otras
alternativas. Se da el uso administrativo, el uso que se le da normalmente, como pasar la
calificacién. Y el uso de evaluacion con el muchacho, darle a él como el momento de que
analice sus calificaciones y que pueda analizar en qué puntos esté fallando y si su falla fue
distractiva o realmente de comprension.

Investigadora: ; Cree usted que exista alguna forma de sustituir la evaluacion?

Profesor E: En matemdticas no, pero se puede considerar como darle mayor peso a otros
aspectos, como aspectos cualitativos. Yo creo que el problema con las matematicas es que
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son tan cuadradas que a veces parecen so6lo eso, nimeros, y entonces si debemos darnos
cuenta que hay otras maneras de evaluar las matematicas.

Investigadora: ; Cudles son esas otras maneras?

Profesor E: Si, pues buscar en el alumno qué es lo que le hace falta, adecuar la clase a cierto
tipo de alumnos; por ejemplo, hay alumnos que tienen lagunas desde la primaria y entonces
el asunto de la multiplicacién o la division les resulta dificiles, es ahi donde tienes que
adecuarte a la situacion, no puedes poner solo 5 y darte cuenta de que es un alumno que
necesita una evaluacién diferente.

Investigadora: Muchas gracias, eso es todo. ;Hay algo mds que desee agregar con respecto a la
evaluacion?

Profesor E: No de momento.

Entrevista 13. Profesor T

Investigadora: Buenos tardes, profesor. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo en participar?

Profesor T: De acuerdo, le apoyamos.

Investigadora: Ok, muchas gracias. Comencemos con algunos datos académicos: ;Cudl es su
formacion académica?

Profesor T: Licenciatura en Matematicas.

Investigadora: ; Cudl es su edad?

Profesor T: 55 afios.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesor T: Tenemos ya 32 afios.

Investigadora: ;Los 32 en matemadticas o ha dado otras clases?

Profesor T: Solamente matemaéticas.

Investigadora: ;Y ha dado algunas otras clases?

Profesor T: En alguna ocasién participé apoyando a un profe de educacion fisica, solamente.
Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesor T: Segundo o tercero actualmente, pero he impartido los tres grados.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas segiin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matematicas?
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Profesor T: Evaluar en matematicas, desde mi punto de vista, es tomar en consideracion los
logros o los avances que alcanzan los alumnos a través del tiempo con los conocimientos
que queremos que ellos desarrollen.

Investigadora: Y ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesor T: Evaluamos para saber exactamente el nivel que los jévenes alcanzan, para saber
si se lograron los objetivos, o hasta donde se alcanzaron los niveles que uno quisiera que
ellos tuvieran, para eso es lo que hacemos para evaluar.

Investigadora: Cuando dice niveles, ;a qué se refiere?

Profesor T: Cuando me refiero a niveles es hasta dénde el muchacho alcanz6 la asimilacion
o el aprendizaje en algunos objetivos, en algunos conocimientos y los domina, a eso me
refiero a niveles. Porque generalmente cuando empezamos, iniciamos con ejercicios
sencillos y después vamos dosificandole, vamos aumentandole el nivel de dificultad
intermedio, avanzado o un poquito mas elevado, a esto me refiero cuando hablo de niveles.

Investigadora: Y estos, los entiendo como... como estindares, o como pasos que va dando el
estudiante, pero esos pasos ;de donde los toma o como sabe qué ese nivel estd?

Profesor T: Tomando como referencia los aprendizajes esperados en los muchachos, las
lineas de operaciones o el manejo de algunos instrumentos para realizar trazos. Asi es como
me voy dando cuenta de lo que se va alcanzando, lo que se va logrando, para tener que
retroalimentar, regresarme y retomar nuevamente donde aquello que se hayan quedado los
muchachos.

Investigadora: Entonces en ese contexto, jpara qué me sirve evaluar en matemdticas?

Profesor T: Para mi, para saber el logro que alcanzaron los muchachos de los conocimientos
minimos que requeriamos, si quedoé en lo minimo o un poquito més arriba para, para eso lo
considero.

Investigadora: Muy bien, entonces ; Cudndo hay que evaluar?

Profesor T: Tenemos que evaluar desde el principio. Al principio porque tenemos la
evaluacion diagnostica para saber el nivel de dominio que traen los muchachos de los
conocimientos, y a partir de ahi empezamos a preparar los contenidos de acuerdo al nivel
que traen ellos y, una vez hecho esto, continuamos el trabajo y vamos evaluando durante el
proceso, en el desarrollo de cada uno de ellos a través del tiempo y finalmente evaluamos
también al final del curso, al final de cada tema, al final de cada bloque, de cada semana,
hacemos la autorreflexiéon. Entonces es permanente la evaluacion.

Investigadora: Ok, entonces ;la evaluacion usted la va haciendo con algiin instrumento en especial ?

Profesor T: Se manejan varios, manejamos varios como listas de cotejo, nos apoyamos en
los portafolios que utilizan los muchachos, en la evaluaciéon lo que... los trabajos que
desarrolla el muchacho. Si hablamos de geometria son los trazos que logra realizar, en lo
algebraico en la resolucion de problemas hasta dénde el muchacho utiliza los diferentes
procedimientos para resolver alguno de los problemas que estan planteados.

Investigadora: Ok. ; Qué cosas o qué aspectos, cree que se deben evaluar en matemdticas?
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Profesor T: Debemos de evaluar los temas que estdn establecidos por el programa.
Evaluamos esos temas, pero también estamos evaluando actitudes, valores que son
observables en los muchachos. Hacemos un complemento para que sea una evaluacién
integral tanto de los conocimientos como de la persona.

Investigadora: Y de estos temas que dice de los programas, ;cudl cree que sea el mds importante?,
¢hay uno que sea mds importante que otros?

Profesor T: Bueno, quiero ser sincero, a algunos tenemos maés... nos gustan mds algunos
temas porque los dominamos maés, por eso dicen “yo prefiero algebra” pero todos tienen la
misma importancia: algebra, geometria, trigonometria, el manejo de la informacién, todos
tienen la misma importancia. Entonces, no podemos dejar ninguno fuera porque todos los
aplicamos en la vida comun, los muchachos, aunque no lo vean, pero de cierta manera lo
estan aplicando, lo estan aplicando en sus actividades diarias. Entonces, para mi todos
tienen el mismo nivel de importancia.

Investigadora: Pero en lo personal a usted, ;cudl le gusta mds evaluar?

Profesor T: A mi me gustan, a mi me encantan los temas algebraicos en la aplicacién con
problemas. Esos son los que mas me gustan, la solucion de problemas.

Investigadora: ; Por qué?, ;le ve un sentido prictico?, ;lo domina?

Profesor T: Le veo un sentido practico en la aplicacion de la vida comtin, no directamente
pero si lo relacionamos y sobre todo que eso para mi permite que el muchacho vaya
desarrollando su capacidad de razonamiento. Eso es lo que me gusta, que desarrolle su
capacidad de analisis y de razonamiento.

Investigadora: Ok, bueno ahorita que ya toco el tema de razonamiento, ;éste como lo trata? porque
sé que es complicado el tratar de que los chicos razonen o que se interesen.

Profesor T: Para que ellos vayan razonando o se interesen en el razonamiento, recordemos
que, por ejemplo, si hablamos de 4lgebra y ponemos algunos problemas sencillos, entonces
el muchacho con sus propios conocimientos que lo resuelva; le vamos aumentando el nivel
de dificultad y le damos oportunidad de que él vaya buscando nuevos caminos. Desde luego
que lo vamos a ir apoyando, lo vamos guiando para que no se nos pierda tanto, no se nos
salga de lo que mas o menos queremos que él vaya desarrollando.

Investigadora: Bien, entonces con esta parte de que él mismo vaya encontrando sus caminos, ;cémo,
como profesor, evaliia ese andar? Es decir, no sé, tengo un alumno que no sabe sumar y ya estd en
secundaria, ;como evaluar un nivel en matemdticas?, ; como evaluar esas matemdticas?

Profesor T: Primero que nada, yo busco la forma de saber hasta dénde €l tiene la nocion, de
antemano sabemos que €l tiene la nocién pero con el paso del tiempo se perdio la préctica,
entonces se pierde la habilidad, como ya no practica se pierde la habilidad para poder
desarrollar ese tipo de operaciones. Entonces vemos hasta donde llega el muchacho, hasta
dénde llega y hasta ahi consideramos de cierta manera un nivel, hasta ahi. De ahi empiezo
a trabajar con él para que retome nuevamente esa habilidad que se le qued6é dormida;
entonces después de ciertas habilidades volvemos a retomar, a ver si avanzé el muchachito
o no, es la manera en que me doy cuenta si va avanzando o no. De esa manera me doy cuenta

150



ANEXOS

y lo estoy evaluando de esa forma, a ver hasta déonde esta desarrollando o retomando los
niveles de conocimiento que él habia perdido.

Investigadora: Podriamos decir que asi usa usted la evaluacion en matemdticas.
Profesor T: En parte, en algunas ocasiones.
Investigadora: ; Para qué mds se usa? o usted ;usa la evaluacion en matemdticas?

Profesor T: En geometria, por ejemplo, en geometria la habilidad que tiene el muchacho, no
sé si has tenido la experiencia de estar con chicos de secundaria, no tienen ya la habilidad
de manejar los instrumentos de geometria, los instrumentos como el transportador. Aunque
sean ya de tercero, se les olvidé ese instrumento rudimentario de cémo se utiliza el
transportador, medir dangulos. Entonces ahi vamos viendo en el manejo y dominio de los
instrumentos, dominio cuando esté haciendo trazos: circulo inscrito en un tridngulo,
circunscrito, la forma en que va desarrollandolo, hasta donde domina y puede realizar los
trazos. Eso es como lo estoy observando, lo estoy evaluando.

Investigadora: Muy bien. ; Como cree usted (o como lo hace) que se deben expresar de nuevo estas
evaluaciones?

Profesor T: Pues yo siempre he estado de acuerdo que tiene que ser numérica, el resultado
numérico. Los comentarios escuchamos a los compafieros que no, que tiene que ser verbal,
que literal, pero, desde mi punto de vista, el resultado de la evaluacion se debe de calificar
numeérico.

Investigadora: ; Por qué?

Profesor T: Para que el muchacho, quizés es la formacién de uno, al ver un niimero jAh
caray! Nosotros tenemos la idea de que 10 es méaximo, 9 muy bien, 8 bien y debajo de 8 nos
falta, entonces el muchacho debe de darse cuenta de que esta en cierto nivel pero que no es
definitivo, es relativo porque todo eso se puede mejorar. Hablo de que siempre vamos para
arriba, no de que me voy a regresar, por eso lo manejo yo de esa manera.

Investigadora: ;Cree usted que sea posible sustituir la evaluacion?

Profesor T: La evaluacién, mmm, no. No, porque tenemos que evaluar lo que estamos
haciendo, evaluarlo para asignarle un resultado o una calificacion, tiene que ser darle un
punto de comparacién, un punto de valoracion, por eso yo creo que no se puede eliminar.

Investigadora: Eso seria todo. ;Hay algo mds que desee agregar?

Profesor T: La evaluacién la considero de vital importancia para la educacion. Sin embargo,
la evaluacion es a veces nuestro talon de Aquiles porque lo que con unos grupos funciona
correctamente con otros no funciona, en la practica no se puede. Entonces nos obliga a
modificar continuamente, nos obliga a estar actualizdndonos, inclusive buscando
comentarios con otros compafieros de Academia para poder superar algan problemita y
buscar siempre la calidad, la calidad en el trabajo que uno desempefia, en los aprendizajes
de los alumnos, el bienestar personal, sobre todo.

Investigadora: Bueno, pues muchisimas gracias. Eso es todo en nuestra entrevista.
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Profesor T: Ojala y les sirva para su trabajo.

Entrevista 14. Profesora G

Investigadora: Buenos tardes, profesora. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de duracion es de 30 minutos. Le pido, por
favor, conteste de la manera mds honesta posible segiin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que esta entrevista serd grabada para los resultados
finales de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted
de acuerdo en participar?

Profesora G: Si, esta bien.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesora G: Licenciada en Matematicas Aplicadas.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesora G: 10 afnos, 7 meses.

Investigadora: ; En matemadticas o ha dado otras clases?

Profesora G: No, inicamente matematicas.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesora G: Segundo grado actualmente, pero he impartido los tres grados.
Investigadora: ; Cudl le ha gustado mds?

Profesora G: jHijole! En cuanto a programa, segundo; en cuanto a los alumnos, primero.
Investigadora: ; Por qué?

Profesora G: Porque en primer afio vienen los nifios muy ddciles, son muy... se puede
trabajar, los puede ir moldeando, le preguntan todavia: “maestra, ;la libreta de qué color?,
¢lapiz o pluma?, ;de qué color quiere la portada?” y cosas asi. Y en segundo y tercero, pues
ya son mas rebeldes, sobre todo en segundo. Yo considero que es lo mas dificil y més
complicado trabajar como docente. El programa estd muy padre, pero los alumnos no tan
padre.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesora G: jHijole!, ;jevaluar? Pues es muchas cosas. Dice uno “es poner un namero”, pero
no es cierto, no es poner un nimero. Es evaluar conocimiento, capacidades, competencias,
son muchas cosas. Es muy complicado y mas en matematicas.

Investigadora: ; Por qué mds en matemiticas?

Profesora G: Porque, a veces, los chavos si saben, tienen los conocimientos, pero les da
temor la clase de por si. Llegan a la clase y dicen “jAy, matematicas!”, “jAy!, ;,qué vamos a
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hacer?”, “jAy, la clase fea!”. Como que los mismos chavos ponen una barrera. Para evaluar
es complicado, tiene uno que evaluar muchas cosas, muchos aspectos los que se tienen que
evaluar en matematicas. Para mi es muy complicado.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesora G: Porque tenemos que poner una calificacion. Porque nuestros jefes, los
directivos, nos lo piden. Sabes que tienes que evaluar, tienes que calificar y tienes que
mandar una calificacién a direccion, a donde la van a imprimir a los padres de familia o a la
SEP. Si no, pues para mi ni evaluaba, yo mejor trabajaba con ellos y todo. Pero tengo que
evaluar, tengo que hacer exdmenes (que es lo mas pesado para un alumno), pero yo evalao
porque me lo exigen.

Investigadora: Entonces, ;usted evaliia con exdmenes?

Profesora G: No s6lo es con examenes, evaltio con conocimientos, competencias. De hecho,
en matematicas todo eso se tiene que evaluar todos los dias, con tareas, con participaciones;
es mas, aunque digan que no, hasta con disciplina. Muchas veces nos dicen “es que no debes
de evaluar la disciplina” pero uno tiene que, porque si no evaluamos la disciplina (y mas en
segundo), los chavos muy rebeldes. Yo evaltio desde participaciones, trabajos en clase,
trabajos en casa, tareas, todo evalto todos los dias. Ellos desde que llegan, todo les evalto,
desde que tienen su lugar “A ver, te vas a sentar por namero de lista”, “y ya saben chicos
que vamos a evaluar los lugares donde se sientan, si se cambian de lugar pues vamos a
empezar a bajar décimas”, y los chavos ya saben, van y se sientan en su lugar.

Investigadora: Entonces a los alumnos cuando les dice: “vamos a evaluar todas esas cosas” ;se las
da como niimero?

Profesora G: No como ntimero, yo les digo: “Ustedes saben que la disciplina son 10 décimas.
Si ustedes se sientan en su lugar, no agreden a sus comparieros, tienen las 10 décimas
completas”, y ahi es el 10. Que Fulanito no se sent6 en su lugar, que Fulanito le hizo algo a
su compafiero, van bajando las décimas. “Ya saben muchachos, aqui esta la lista”. A veces
dice uno: “jHijole! No debo evaluar con nimeros” pero es necesario, a fuerza, a fuerza tiene
que evaluar con nameros.

Hace dos afios se implemento lo de las letras, que A, B, C, y D, no funciond. Tenemos que
evaluar, a lo mejor se oye mal, pero se tiene que evaluar con ntimeros. Ya les dice uno:
“muchachos aqui les voy a evaluar la competencia, la habilidad”, todo eso, pero en la
realidad son los nameros.

Investigadora: Entonces, ;para qué sirve evaluar en matematicas?

Profesora G: ;Para qué sirve evaluar en matematicas? Para tener mas o menos un parametro
¢

de cémo vamos a medir eso, en cuanto a conocimientos, en cuanto a habilidades, destrezas,

(qué mas se podria evaluar?, ;o qué me pregunt6?

Investigadora: ; Para qué evaluar?
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Profesora G: Para saber qué tanto han avanzado mis alumnos y, con base en la evaluacién,
yo sé que tanto han avanzado. En general, todo evaluamos: ;Qué han aprendido?, ;qué no?
Todo, los algoritmos, procedimientos, todo. Porque un chavo te puede llegar al resultado
sin hacer el procedimiento, y es correcto, pero ahora si yo le estoy diciendo al chavo: “oye,
(sabes qué vamos a hacer?”. Por ejemplo, ahorita que estamos viendo el método de
sustitucion y eliminacién, entonces ;qué voy a hacer? Hay chavos que me lo sacan sin hacer
nada cuando el problema esté sencillo, como: “tengo tantos pollos, tantos cerdos y son tantas
cabezas, tantas patas, digame cuantos tengo en total”, y hay chavos que si hacen la ecuacion
y la resuelven. Al momento de ponerlo en practica, tengo que exigirles que si me hagan la
ecuacion, “;sabes qué? hazmelo por este método”, “no, pero yo ya me lo sé”, entonces si
tengo que exigirles. Pero para eso yo les tengo que dar las bases del como se hace o les voy
a ayudar, pero si se tiene... Para eso si se tiene que especificar, siempre decir por qué se esta
evaluando y de qué forma. Los nifios dicen: “maestra, ;por qué si yo lo puedo hacer de otra
forma?”. “iHijole! Si, eso es correcto en el examen, pero ahorita que yo te estoy dando las
bases tienes que hacerlo como yo te digo”.

Yo soy de las personas que, a lo mejor estoy mal, pero, a la hora de hacer un examen lo hago
de opciéon multiple. Siempre lo tomo de opcién miltiple, trato de hacer los parciales y los
que son de la institucién, ésos no. Pero en cuanto yo hago los parciales, trato de hacerlos de
opcion multiple y que le ponga el procedimiento, si no hay procedimiento no se los tomo.
Si se los tomo como una participacion, porque ahi especifico: si el problema tiene
procedimiento son dos puntos y solamente la respuesta correcta vale un punto. Pues a lo
mejor estoy mal, pero ésa es mi forma de trabajar.

Investigadora: Entonces estos pardmetros que ahorita menciona, que un chico lleque a tal o cual
nivel, ;con base en qué?, ;de donde dice “tiene que llegar a ver esto en segundo”?

Profesora G: Mi programacion, los avances. A ver, en segundo afio el alumno debe ya saber
(cuando va a tercero), debe saber realizar una ecuacién de dos por dos, con dos incégnitas,
al menos por cuatro métodos, ése es uno de los requisitos. Entonces ;qué hago yo? Aunque
sea el mismo procedimiento, tengo que ensefar los cuatro métodos y para que ellos vean
que yo les ensefio los cuatro métodos, los pongo a investigar, “A ver, investiguenme sobre
tal y tal método”. Luego, ya les digo: “Ahi estd un problema. Ahora si, ;cudl método les
conviene?”. Y ya, que ellos vean cual les conviene, “ah, me conviene el de sustitucién, me
conviene el de gréficas”, dependiendo que problema sea. Pero, de hecho, yo tengo que ver
los cuatro y ya ellos, como les dije “en el examen pueden hacer lo que ustedes gusten” a
menos que ahi les especifique: “hdganlo por tal método” porque no hago yo los examenes.
Los exdmenes, como somos varios maestros, nos lo repartimos. Es més fécil para el maestro,
por eso en si no se sabe qué va a venir en el examen, es una sorpresa, es un albur. Por eso
uno tiene que evaluar, para poder medir el avance que cada chavo va teniendo, que obvio
que no va a ser el mismo para todos, cada quien va a tener su ritmo de aprendizaje.

Investigadora: Entonces un poquito en este sentido, ya ve que tenemos los ejes, cada uno tiene su
contenido, ; cree usted que hay alguin contenido que se deba de evaluar mds o menos?
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Profesora G: jHijole! Hablo por mi, a mi me gusta mucho el eje de Sentido numérico y
pensamiento algebraico, porque a mi me encanta el algebra. Por mi, si siempre veo algebra
pues mucho mejor. El que casi no me gusta es el Manejo de la informacién, casi no le veo
mucha importancia a lo mejor; si lo veo, pero muy relevante no, muy rapido o lo dejo para
el final. Pero tengo una compariera que su fuerte es el Manejo de la informacién, porque su
formacién es ingeniera y ya va dependiendo del estudio que tiene cada uno. A mi el dlgebra
me encanta porque yo soy Licenciada en Matematicas, por eso a mi me gusta mucho el
algebra; es mi fuerte y los chavitos cuando estoy explicando les digo: “a ver...” y dicen: “ay,
maestra, usted hace magia, para usted es muy facil y a la hora de ponerlo en practica
nosotros no podemos”, porque a mi me gusta mucho el dlgebra.

Yo dirfa que quitdramos algunos temas, sobre todo de probabilidad, casi no se utiliza, al
menos en bachillerato no. Ya hasta la universidad la usé, pero en el bachillerato yo no usé
para nada probabilidad y estadistica. Que la disminuyan un poquito, porque de hecho los
programas son muy pesados, son muchos temas, si viene mucho.

Investigadora: Entonces, ;cree usted que seria bueno, o como lo ve usted, que se evaliie de diferente
manera, el dlgebra, la geometria, la estadistica?

Profesora G: No, no evaluar de diferente manera, pero a lo mejor es muy mala palabra
“quitar”, yo creo que todo se debe evaluar igual. Pero si veo que los chavos tienen problemas
para entenderle al dlgebra, es su coco; en segundo se ve mucha algebra y ya nada mas
comenzamos a ver lo de los exponentes y comienzan: “Ay, vamos a ver letras, ;qué
significan letras y qué es el ntimero general?”. Por eso creo que le debemos dar maés
importancia en este caso a segundo, no porque yo dé segundo, en tercero se ve mucha
trigonometria, en primero pues no, es casi pura aritmética. Entonces mas bien yo estoy
hablando porque ahorita veo los de segundo que se ve mas algebra, pero por el grado.

Investigadora: ; Cudndo se debe de evaluar?

Profesora G: Ya le habia dicho, es que matemaéticas se debe de evaluar todos los dias. Incluso
yo soy de las personas que les encargo trabajos de tarea, a lo mejor no todos los dias, pero
si tres veces a la semana. Todos los dias les evaltio, evalto la participacion, evalto el
conocimiento de cada persona, los estoy viendo y estoy diciendo: “ah, esta trabajando”. Yo
pongo siempre monitores en el salén, tengo como tres o cuatro personas que me ayudan,
“usted se va a encargar de él y é1”. Tengo personas especiales y tengo nifios con aptitudes
sobresalientes que no pueden con ellos, entonces yo tengo que estar evaluando que les
ayuden; tengo que estar evaluando a los nifios con capacidades diferentes que hagan lo que
ellos pueden hacer, pero que lo hagan, que no estén esperanzados a que la persona que
tienen como apoyo o como tutores se los haga. No les exijo mucho pero si me interesa que
ellos aprendan a valerse por si mismos y no que siempre estén... porque también hay
muchos nifios protegidos por el papa o por la mama. Entonces, pues de eso no se trata
porque la mama va a tratar de hacerles todo y no trato de dejar que sea libre, que se valga
por si solo, que sea independiente y no dependiente. Evaltao todos los dias.

Investigadora: ; Como se debe de evaluar en matemdticas?
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Profesora G: Con conocimientos, con destrezas, con habilidades, con competencias, ;jcon
[
qué mas sera?, mmm, con trabajos, con actitudes, con aptitudes.

Investigadora: ; Y con qué instrumentos se evaliian estos aspectos que estd usted mencionando?

Profesora G: A ver si le entendi la pregunta. Yo les evalto con porcentajes, le doy tanto por
ciento a la participacién, tanto por ciento a la asistencia, tanto por ciento al trabajo en clase,
tanto por ciento a las actividades de cada alumno, tanto por ciento a las actividades en pareja
o en grupo (porque a veces las actividades son individuales, en pares o grupales), tanto por
ciento a los exdimenes parciales o finales. Le doy porcentaje a todo eso. Ellos ya lo saben, les
digo: “ahora vamos a trabajar en equipo de tres personas”, “es que ella no me cae bien, es
que no...”. Entonces ya los chavos tienen que ir con esa mentalidad de que tienen que
trabajar, aunque no les agrade la comparfiera, a veces dicen: “ella no quiere trabajar, quiere
"y ou

que lo haga yo”, “ah, pues invitenla” y es como lo hago yo. Asi es como evalto todos esos
aspectos.

Investigadora: ; Qué porcentaje le da al examen dijo?, ;qué mds?

Profesor G: Al examen le doy el 20%, a veces hasta el 30% dependiendo de las situaciones.
Por ejemplo, cuando no puedo hacer muchos parciales, el examen de bimestre le doy 30%,
si hago parciales le doy 10 y 10 0 a veces 15y 15, pero al que mas le doy es al de bimestre, le
doy 20% y si hago pocos parciales le doy 30%. Depende de como me vaya acomodando en
el bimestre porque a veces tenemos reuniones, que suspensiéon por esto, por esto otro y
tengo que acomodarme. El total es 100%

Investigadora: ; Qué uso le da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

Profesora G: Pues ahi me fijo y veo los parametros. ;En qué estan fallando, o en qué estoy
fallando yo como maestra cuando me salen bajos? Y cuando me salen bien porque le doy
décimas extra a los chavos que me traen trabajos o me terminan primero trabajos y hay
chavos que obtienen més del 10 y ahi mas o menos, digo “pues aqui me esta fallando, me
sali6 el grupo bajo en este parcial, en esto” y lo hacemos de otra forma. Cuando veo que me
salen mal en el examen de bimestre, nos ponemos y hacemos un repaso y ya veo en qué fallé
como maestra o en qué ellos no me entendieron y trato de aclarar las dudas: “a ver, ; por
qué esta pregunta la mayoria del grupo se la sacé mal?, ;qué pasa?”. Y asi, con base en... ya
cuando tengo las calificaciones, me fijo en qué pregunta salieron mal o en qué fallaron maés.

Trato de retroalimentarlos al final del bimestre, pasando obviamente a las personas que no
salieron bien, dicen “es que no sabemos”, les digo “entre todos, ;en qué ayudamos?, ;cémo
le hago?”. A lo mejor medio hago trampa, “a ver, Fulanito, el namero 5 de lista, dime 5 + 27,
y luego entre que sabe qué, pero yo ya llevo la mentalidad del namero de lista, por ejemplo
el 20, y hago una operaciéon que quede en 20 y digo: “te toco a ti, a ver pasale al pizarrén” y
trato de hacer eso para que el chavito pase al pizarrén sin que yo lo esté presionando,
jugando con ellos. Eso me funciona mucho con ellos. Yo ya llevo mis trampas para pasar al
chavo que va mal, al que yo quiero, sin que él se dé cuenta. Y me ha funcionado muy bien
y los chavos se divierten, no estan tan presionados, tan comprometidos ni se ve tan obvio
que los estoy pasando.
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Investigadora: Entonces, ;usted cree que el uso de la evaluacion es para retroalimentar?

Profesora G: Si. Ahi se da uno cuenta en qué esté fallando, qué estoy haciendo bien o qué
estoy haciendo mal, qué tema te funcioné o qué clase no te funcioné para darla de otra
manera. Y ahora como ya tengo como 7 afios dando segundo, me sirve bastante porque me
fijo “ah, este tema no me funcioné asi, lo voy a cambiar de esta forma”. No se puede, si nos
asignan dos grupos darlo de la misma manera porque no en todos los grupos funciona igual,
a veces es complicado saber qué plan te va a funcionar.

Investigadora: ; Como se deben de expresar o comunicar los resultados de esta evaluacion?

Profesora G: Con mucha t4ctica y sin el afan de que se ofenda el chavo o de hacerlo sentir
mal. Les digo: “Fulanito, mire, sacé tantos cincos, échele ganas usted puede, yo aqui soy una
pluma maés ustedes ponen los valores. Yo no tengo favoritismos, todos son iguales, todos se
van ganando su calificacion, yo no sé las pongo, ustedes mismos se la estan poniendo, échele
ganas para la proxima m’ijo”. Trato de ser lo mas tactica posible para utilizar palabras para
no ofender a los chavos.

Investigadora: ; Cree usted que hay alguna forma de sustituir la evaluacion?

Profesora G: En matemaéticas se me hace que no porque es dificil evaluar a un grupo con
tantos alumnos sin un examen. Porque muchas veces los chavos si trabajan en la casa, pero
a la hora de que yo les digo: “estd muy bien lo que hiciste, ahora aytdanos con esto” y
resulta que no saben y lo que pasa es que se lo hicieron en la casa o le copian al amiguito.
Entonces nos falta el examen para evaluar matemdticas. Lo veo complicado, pero no
imposible, pero para uno como maestro, si se me hace complicado con grupos grandes; a lo
mejor si tienes unos quince o veinte entonces si sabes quién trabaja y quién no, pero con
grupos grandes no se puede.

Investigadora: Es todo, muchas gracias. ;Hay algo mds que desee agregar con respecto a la
evaluacion?

Profesora G: La evaluacion o evaluar es lo mas complicado que pueda haber. Dar clase es
muy fécil (desde mi punto de vista) pero evaluar es de lo mas, méas complicado que pueda
haber. Dice uno “ay, ya no quiero evaluar”, pero qué haces, si te lo exigen tienes que hacerlo;
y también “es que no hay que hacer examen” lo veo bien complicado para matematicas sin
exdmenes, jcon qué pardmetros vas a ver si el alumno o alumna aprendié o no? Es
complicado. Aunque hay unos alumnos muy inteligentes y hacen todo y rapidote utilizando
el cerebro llegan al resultado sin hacer operaciones, aunque a veces eso no es suficiente. Pero
lo mas complicado desde mi punto de vista es evaluar, como maestra es lo mas complicado,
a veces dice uno: “Chin, ya la regué, ya me equivoqué, a mejor lo que estoy haciendo no esta
bien”.

Investigadora: Maestra, una iiltima pregunta que me gustaria saber, ;qué de provecho le ve a que
tenga 7 atrios consecutivos impartiendo segqundo?

Profesora G: ;Provecho? No, mi provecho es que me estoy haciendo mas floja, como planear
menos, pues solamente planeas un grado. Provecho sélo que tienes menos trabajo, menos
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preparaciéon de examenes, menos preparaciéon de temas. De lo contrario, si tuviera los tres
grados tendria mas preparacion de temas, mas preparaciéon de examenes, pero aprenderia
mas y yo sabria mds a la hora de que me evaltien a mi, yo sabria mas porque tengo el
conocimiento fresco de los tres grados.

Entrevista 15. Profesora E

Investigadora: Buenos dias, profesora. Antes que nada, queremos agradecerle su disposicion para
esta entrevista. Le informamos que el tiempo aproximado de la entrevista es de 30 minutos le pido por
favor conteste de la manera mds honesta posible, segtin su opinion. Debe saber que no hay respuestas
correctas o incorrectas y debe saber también que es entrevista serd grabada para los resultados finales
de mi investigacion. Sin embargo, su identidad permanecerd en total anonimato. ;Estd usted de
acuerdo?

Profesora E: Si, esta bien.

Investigadora: Comencemos con algunos datos académicos: ; Cudl es su formacion académica?
Profesora E: Ingeniero Industrial.

Investigadora: ; Cudnto tiempo de experiencia docente tiene?

Profesora E: 9 afos.

Investigadora: ; Todos en matemiticas?

Profesora E: Si.

Investigadora: ; Qué grados imparte o ha impartido?

Profesora E: Ahorita tercero, he impartido primero de prepa, segundo de prepa y tres afios
en secundaria.

Investigadora: Continuamos ahora con las preguntas seguin su opinion. ; Para usted qué es evaluar
matemdticas?

Profesora E: Son muchas cosas porque tienes que fijarte en el proceso mental del muchacho,
tienes que fijarte en como razona, cémo deduce, como llega a un resultado, eso es, por una
parte; cuando nos piden nuevas metodologias, pues que la aplique, que haga ejercicios
aplicando esa metodologia nueva a lo mejor para él y que llegue a la misma solucién que
lleg6 en el otro procedimiento.

Investigadora: ; Por qué evaluar en matemdticas?

Profesora E: Pues es como evidencia o comprobacién de que estd entendiendo y que lo
nuevo que él esté viendo lo esté entendiendo.

Investigadora: ; Para qué evaluar en matematicas?

Profesora E: Es como una forma de verificar que tiene el conocimiento, que le quedé y que
después lo pueda aplicar a la vida.

158



ANEXOS

Investigadora: Menciona usted el conocimiento, ; de donde toma el conocimiento o qué conocimiento
es el que deben tener los estudiantes?

Profesora E: Pues es el que traen los estudiantes mas el que estén aprendiendo en clase,
luego lo conjugan y hacen un nuevo aprendizaje y lo aplican al problema que se vaya a
solucionar.

Investigadora: Dentro de estos contenidos, ;cree usted que exista uno que tenga mayor o menor
importancia?

Profesora E: No, todos son importantes.
Investigadora: ; Evaliia de distinta manera algiin contenido?

Profesora E: Normalmente siempre es resolucién de problemas, pero a veces cuando es, por
ejemplo, en las formulas, es que ellos las construyan. A veces hay manualidades, pues es
diferente dependiendo del eje.

Investigadora: Por ejemplo, estos ejes: Forma, espacio y medida, Sentido numeérico y pensamiento
algebraico y Anilisis y tratamiento de la informacion, ;cree que alguno tenga mayor importancia?

Profesora E: No. Yo digo que todos son importantes, bueno medida es fundamental, a lo
mejor al que se le pueda dar menor importancia es geometria, pero jnoo! es importante para
que sepan ubicarse en el espacio.

Investigadora: ; Cudndo se debe evaluar en matemdticas?

Profesor E: Bueno, yo lo hago cada tema visto. Hacemos, bueno primero conceptos y
después es retomar de problemas de lo que ellos ya saben, solucionarlos con los
conocimientos que ellos ya traen y luego ya ver lo nuevo que se ve y al final de cada tema
es pues ejercicios o problemas mas bien.

Investigadora: ; Qué cosas o qué aspectos se deben de evaluar en matemdticas?

Profesora E: Qué cosas, pues no nada mas el resultado de los problemas sino la forma en
que se resuelven. Yo les digo que lo plasmen por escrito, algunos tienen la capacidad mental
y lo resuelven mentalmente y yo les digo: “pues lo mismo que pensaste, escribelo”.

Investigadora: ; Cémo se debe de evaluar en matemdticas?

Profesora E: Yo evaltio terminando cada tema, puede ser en equipo o de manera individual;
cuando es en forma individual yo me fijo en ellos, me fijo como lo estan resolviendo. Cuando
me preguntan (si hay dudas) me dicen: “oiga maestra jvoy bien?” pues ahi ya estoy viendo
quién esta teniendo dificultad, quién estd entendiendo, quién esta siguiendo bien los pasos
y quién es que el que de plano no me resuelve nada. Si, es mucho de observacion. Yo en
cada producto, no importa que me pregunten, lo que importa es que lo entiendan porque si
no, para que ya en el examen lo puedan resolver.

Investigadora: Menciona ahorita producto ; Qué es un producto?
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Profesora E: Para mi producto es un trabajo hecho en clase. Por ejemplo, si se trata de tomar
medidas y luego sacar medidas todo esta en una hoja. Eso es un producto, en una hojita esta
un problema y te dice qué hacer, todo estd en una hoja con las instrucciones y ellos lo
resuelven con lo que se vio en clase y ése es el producto.

Investigadora: Y posteriormente ;viene el examen?

Profesora E: Si, el examen es al final de cada periodo o cada mes. Si vimos tres temas, el
examen contiene esos tres temas.

Investigadora: Bueno, la prequnta estdi un poco con esta respuesta. ;Qué instrumentos o
herramientas utiliza usted para evaluar matemdticas?

Profesora E: Bueno, pues esta el examen, a veces dependiendo del tema se presta como para,
bueno siempre se deben de tomar los conocimientos anteriores, pero se presta como para, o
hacer una actividad a veces ltdica, o a veces no como forma de examen, pero ir tanteando
qué saben y los productos.

Investigadora: ; Qué porcentaje le asigna a cada uno de estos instrumentos?

Profesora E: Bueno, es que aqui en el colegio nos dicen qué porcentaje se le asigna al examen;
entonces, ya la evaluacién continua, el trabajo en clase, yo si le doy valores diferentes,
normalmente procuro que todos los productos sean lo mismo, un 10%.

Investigadora: Y aqui, seguin el colegio tiene ciertas reglas, ; cudl es el porcentaje que se le asigna al
examen?

Profesora E: 50%, bueno no hay examen... ;al final del ciclo escolar o al final de cada mes?
Investigadora: De cada mes.

Profesor E: De cada mes es el 50% en todos sus rasgos.

Investigadora: ; Qué uso le da a los resultados obtenidos en las evaluaciones?

Profesora E: Bueno, primero que ellos sepan en qué se equivocan y luego tienen chanza de
rectificarlo o se llama correccién para que vuelvan a hacer metacognicion ;Dénde me
equivoqué? Tienen oportunidad de hacer autocorreccion, volver a aclarar dudas, volver a
explicar si el tiempo alcanza.

Investigadora: ; Cémo se deben expresar los resultados de la evaluacion en matemdticas?
Profesora E: ;Con niimeros o con letras? Me preguntas.

Investigadora: Si ;Como cree usted que sea la mejor manera? A lo mejor no con niimeros o letras,
sino otra manera.

Profesora E: Bueno, pues como son matemadticas o nimeros, yo pienso que nada mas,
apuntarles el namero. Si, por decir, si un examen tiene 10 preguntas, si te equivocas sabes
exactamente en cual te equivocas y por qué, que decirles yo en cual; se me hace mas... tantos
reactivos, todos valen uno, yo prefiero los niimeros.
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Investigadora: ;Cree usted que hay alguna manera de sustituir la evaluacion?
Profesora E: ;Te refieres al examen?
Investigadora: A todo el concepto de evaluacion.

Profesora E: No. Yo pienso que a cada rato hay que estarse evaluando o supervisando, como
lo estoy haciendo, ;como te vas a dar cuenta en que estds mal?, solamente evaludndote, auto
o que alguien te evalae, que te diga, “mira, estas mal, aqui te equivocaste”.

Investigadora: Y en cuanto al examen, ;cree que sea posible sustituirlo?

Profesora A: El examen, estoy como que entre si y entre que no. Depende de los temas, es
que hay muchos temas que se prestan como para, no mas bien la mayoria, como en la vida...
darles un problema para que lo resuelvan en ese contexto y que lo resuelvan ahi; y habra
diferentes maneras de decir: ah, si particip9, éste si lleg6 a la solucién y no el tradicional en
examen escrito. Entonces si, pudiera ser.

Investigadora: ; Cudl de esos temas cree que sea mds factible llegar a evaluar sin un examen como
tal?

Profesora E: Pues aqui yo pienso que depende de la creatividad de cada maestro. Por
ejemplo, yo digo que un producto bueno es parecido como si fuera un examen, pero con
libro abierto, donde ellos puedan ver si van mal o van bien y en un examen es como “ya no
te puedo decir nada, resuélvelo solo”. Entonces en una situacion en lugar del examen, seria
claro un problema mas complejo, a lo mejor de la vida cotidiana y precisamente ni estar en
el salon y estar donde se estd resolviendo el problema y sin decirle, porque si no ;Cémo?
Sin decirles, para comprobar si lo estd aplicando, si entendi6 o no.

Investigadora: Eso es todo en cuanto a las preguntas ;No sé si haya algo que quiera agregar?

Profesora E: No.
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