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EL LEGADO DIDACTICO
DE LA PELICULA LA

PROFESORA DE HISTORIA,

UN REFERENTE GENTRAL
PARA EL APRENDIZAJE
DE GLID

192 Profesora-Investigadora de la Universidad Auténoma de Zacatecas.
193 Profesora-Investigadora de la Universidad Auténoma de Zacatecas.

o

La pelicula La profesora de Historia es un filme contempora-
neo, estrenado en Francia el 3 de diciembre del 2014; tiene
como protagonista central a la actriz Ariarie Ascaride, quien
caracteriza a la profesora Anne Gueguen, maestra de Histo-
ria, Geografia e Historia del arte en el Liceo Léon Blum, plantel
educativo situado en un barrio humilde de Paris, en Créteil. El
titulo original de esta propuesta cinematogréfica es Les héri-
tiers, que significa Los herederos; la denominacién obedece
al mensaje que deja la pelicula en términos de mantener
una memoria histérica viva, latente en el presente y en

las nuevas generaciones, particularmente, enlosy las

jovenes, quienes se erigen actores centrales en la tra-

ma de la pelicula. De esta forma, una de las herencias
o legados primordiales en la cinta es que “las nuevas
generaciones deben mantener vivo el recuerdo de los horrores del
pasado para que los seres humanos aprendamos a no cometer los
mismos errores” (Ecartelera, s.f.).
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Es importante poner de relieve que, esta pelicula esta basada en
una historia real, acontecida en el 2009 y que, incluso, uno de los
actores jovenes en el film, Ahmed Dramé (con el personaje de Ma-
lik) fue uno de los alumnos en dicho colegio. Asimismo, él fue, en
mancuerna con la productora, una de las personas encargadas
del guion de la pelicula. De hecho, el origen de esta propuesta ci-

nematografica tiene una referencia interesante, ya que fue, preci-

samente este estudiante, quien contactd por correo electrénico a
la productora Marie-Castille Mention-Schaar, a quien le envidé una
version de su testimonio, a partir del cual, logrd llamar su atenciéon
Yy, por consiguiente, conocerse y comenzar a trabajar en dicha pro-
puesta filmica (Fotogramas.es, s.f.).

Finalmente, es necesario subrayar que la pelicula La profesora de
historia, con cien minutos de duracién, fue merecedora al premio a
la Mejor Pelicula Seminci®* Joven 2014; otro reconocimiento fue la
nominacién a mejor actor joven revelacion, distincién hecha a Ah-
med Drame en los Premios César 2014 (Filmaffinity, s.f.).

194 SEMINCI es el nombre de un importante Festival de cine europeo que data
desde 1956. Sus siglas significan Semana Internacional de Cine de Valladolid. Para
una mayor informacién véase: (Seminci, s.f.).
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Trama de la pelicula

La profesora Anne Gueguen imparte clases en el Liceo Léon Blum,
tiene a su cargo materias humanistas como Historia, Historia del
arte y Geografia; tutela procesos de ensefianza-aprendizaje con
varios grupos de nivel medio superior, aunque en la pelicula se fo-
caliza la relacién que entabla con un grupo de estudiantes difici-
les, con serias conductas adversas para la ensefianza-aprendizaje,
permeadas ademas con un contexto multirracial y religioso, el cual,
es el punto de partida en la pelicula, para mostrar un mosaico so-
cial de distintos matices, incluso, radicales. Asi:

la Francia que nos muestra la pelicula nos habla de adoles-
centes con multiples credos, algunos con principios de ra-
dicalismo, que tienen que convivir en la misma aula [...] pese
a los esfuerzos del centro escolar por impedir los simbolos
religiosos [...] los propios alumnos (y alumnas) intentan im-

poner sus simbolos religiosos a los demas (Educanal, 2017).

De hecho, en esta propuesta cinematografica se habla de la coexis-
tencia de 29 orientaciones religiosas en el Liceo Léon, en un clima
de intolerancia entre los y las estudiantes, teméatica que también
se aborda como uno de los propésitos educativos en la pelicula,
al considerar el respeto y la tolerancia a la “otredad”, hecho que se
observa ya en larecta final del filme.

Asimismo, la pelicula también muestra algunos rasgos contextua-
les de la situacién familiar que caracteriza a algunos y algunas estu-
diantes, de tal forma que, se advierte que dicho panorama incide o
tiene unarelacién proporcional directa con la educacién y conduc-
ta de este grupo de jovenes, situacion que hace eco al paradigma
sociocultural que enuncia Vigotsky, al enfatizar que el contexto del
alumnado es determinante para su proceso de aprendizaje. En
este tenor, también la caracterizacién del grupo se vincula con la
influencia de la tecnologia en sus procesos educativos, particular-
mente, con el uso del celular, situacién que la profesora de historia
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frena desde el momento mismo del encuadre, al presentarse con
el grupo en cuestion.

Con base en este breve retrato del grupo de jévenes que tiene a
cargo la profesora Anne Gueguen, se advierte a una maestra com-
prometida con su practica docente -hilo conductor en esta inves-
tigacion-, de tal forma que, utiliza diferentes recursos didacticos
para que sus estudiantes aprendan Historia vy, a diferencia de lo
que opinan las autoridades del plantel educativo e integrantes del
sector magisterial, ella si considera que este grupo de jévenes di-
ficiles es valioso, que no son un caso perdido, sino que les da un
voto de confianza, mismo que queda respaldado por la conducta
y desempeiio académico que ella tiene en su papel de conductora
o facilitadora del aprendizaje. Huelga decir que, dichas estrategias
o recursos didacticos que implementa, hacen eco o estan en sin-
tonfa con vanguardias didacticas de la ensefianza-aprendizaje de
la Historia de las Ultimas décadas, situacién que incide en lo que
Sanchez Quintanar manifiesta que debe de ser la labor de quienes
desempefiamos o conducimos un proceso de aprendizaje en el
campo de Clio,' a saber: la forja o edificacién de una conciencia
histérica (Sanchez, 2006).

El eje de la trama de la pelicula es la participacién de este grupo y
su profesora en el Concurso Nacional de la Resistenciay la Depor-
tacion, certamen creado para estudiantes por el gobierno francés
en 1961, especificamente por Lucien Paye, ministro de Educacién
Nacional, como consecuencia de iniciativas de asociaciones v,
muy en particular, por la Confederacién Nacional de Combatien-
tes Voluntarios de la Resistencia. Este concurso tiene por objetivo:

Transmitir los valores que se relacionan con los derechos de
las personas y de los principios de la democracia, y permite
alos alumnos y alumnas de colegios y liceos mesurar su per-

tinencia y modernidad. La participacién en este concurso

195 Clio esla musa de la Historia. Con frecuencia, se utiliza este término como un
sinbnimo de esta ciencia.

ofrece a los alumnos y alumnas la ocasién de encontrarse
directamente con resistentes y deportadosy asi establecer a
este respecto un vinculo tangible entre las generaciones (La

higuera.net, s.f.).

En otras palabras, este certamen permite que las nuevas gene-
raciones conozcan y comprendan el conocimiento histérico en
la denominacién que enuncia el concurso, en aras de forjar una
conciencia histérica entre los grupos de escolares que se inscri-
ben a él, quienes numéricamente representan una cifra de gran
consideracion, por ejemplo, en el 2012-2013 se inscribieron mas
de 40,000 estudiantes, lo que dimensiona el poder de convoca-
toria e impacto educativo y social que tiene este certamen entre la
poblacién joven de Francia (https://www.lahiguera.net/cinemania/

pelicula/6889/comentario.php).

La profesora Gueguen invita a su grupo de estudiantes “dificiles”
a participar en el certamen y, en un primer momento, obtiene una
negativa, ante la carga académica extra que tendrian que llevar a
cabo, ya que, seria algo adicional, incluso, sin ninguna retribucién
en la materia que llevan con ella. Sin embargo, la tematica que les
plantea para participar en el Concurso: “Nifias, nifos y jovenes en
los campos de concentracién nazi”, siembra una inquietud en al-
gunas personas del grupo, quienes comienzan a interesarse, aun-
que paulatinamente.

Después de algunas vicisitudes que se presentan con el grupo y la
falta de respaldo de las autoridades del plantel, los y las jévenes
-con una excepcidn-, deciden participar y se presentan con su
profesora en horario extraclase para desarrollar el trabajo. Es muy
importante comentar que el alumnado no cambié, de la noche a
la mafana, su comportamiento en el espacio aulico, sino, de ma-
nera gradual; para ello, fue determinante la conducta académica y
profesional que mostrd su maestra, puesto que se portd con ellos
y ellas como deberiamos comportarnos quienes estamos al frente
de procesos de ensefanza-aprendizaje, enarbolando en el terreno
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de la préactica diferentes lineamientos del paradigma humanista,
en cuanto a procesos de ensefianza-aprendizaje y al trato o rela-
cién con el alumnado, tales como el desdén hacia lo autoritario y
demés caracteristicas de la escuela tradicional como lamemoriza-
cién, laférrea discipling, los saberes prefabricados, el dogmatismo,
la relacién poder-sumisién, la estructura piramidal, entre otros. En
suma, un rechazo por el magistrocentrismo. Es importante men-
cionar que, estos lineamientos son retomados en el modelo edu-
cativo de nuestro pais (Nueva escuela mexicana), mismo que esta
centrado en el aprendizaje del alumnado, en aras de edificarun de-
sarrollo integral en cada estudiante (Nueva escuela mexicana, s.f.).

Después de una ardua labor individual y en equipo que realiza el
grupo de jévenes en términos de investigacion, visita a sitios de
evidencias histéricas, lectura de textos y proyeccién de peliculas
sobre la temaética del holocausto; asi como, trabajo con testimo-
nios, bUsquedas en internet y trabajo iconografico con imagenes
del tema de la supremacia nazi, entre otras acciones, el alumnado
llega a conformar un buen texto para el concurso, naturalmente,
de la mano de su profesora, aunque sélo en los primeras sesiones,
porque después el grupo toma la direccién y presiden el desarrollo
deltrabajo, incluso, organizandose entre ellos y ellas por teméticas
entorno alainvestigacién, de lamano de una bibliotecaria que con
calidad laboral y humana, desde el inicio del proyecto, contribuye
desde su espacio y ambito de competencia con fuentes histéricas
de primeray segunda mano. Esta bibliotecaria, llamada Yvette tie-
ne una actuacién secundaria, pero importante en la pelicula y esté
en sintonia con la profesora Gueguen en cuanto a la conceptuali-
zacioén y acercamiento al conocimiento histérico; de igual forma,
tiene una actitud humanista hacia el aprendizaje de los y las jove-
nes. Es significativa una frase que esta bibliotecaria comenta en la
pelicula y hace eco -en gran medida- a lo precedente: “La historia

no se aprende, la historia se comprende.”

Una vez terminada la investigacion, la profesora de Historia recibe
muestras de apoyo de sus compafieros y compaferas de trabajo,

paralareproduccién delos ejemplares que se tienen que entregary
enviar. La pelicula muestra una solidaridad oportuna entre colegas,
hecho que no se advierte al inicio y que, seguramente, tuvo como
saldo el trabajo que la maestra Anne Gueguen hizo con el grupo “di-
ficil”, hecho que impacté positivamente a tres sectores: el grupo
de estudiantes, el colectivo docente y las autoridades educativas.
La pelicula termina con la notificacién del Comité Evaluador del
Certamen para que el grupo y su maestra se presenten en la cere-
monia de premiacién de los equiposfinalistas. En este evento, ante
la sorpresay alegria del grupo, la maestra, personal administrativo,
padres y madres de la comunidad estudiantil reciben la noticia de

que obtuvieron el primer lugar.

Esta propuesta cinematografica es altamente recomendable en
términos teméaticos por el evento de la Segunda Guerra Mundial,
por el aprendizaje que brinda sobre la terrible situacién de la pobla-
cién judia en los campos de concentracién nazi; asi como, en tér-
minos didacticos, por lo que se denomina como herencia o legado
central para el aprendizaje de la Historia, tema que a continuacién
se considerara.

“Llevo veinte ailos ensenando y me gusta lo que hago. En la
medida de lo posible haré lo que sea para que no resulte abu-
rrido”, didactica de la historia en la pelicula La profesora de
historia.

Le pelicula en cuestién, retoma varias propuestas de ensefan-
za-aprendizaje de la Historia, todas ellas, enmarcadas dentro de
aportaciones sustanciales en el terreno de la didactica de esta dis-
ciplina, con dos puntos favorables: el aprendizaje del conocimien-
to histéricoy la edificacién de una conciencia histérica; ademas de
redituables relaciones interpersonales en elterreno de ladocencia.

A continuacién se analizaréd esto, partiendo de la caracterizacion
que brinda Sanchez Quintanar (2006) sobre los seis elementos
que ejemplifican o definen una conciencia histérica, objetivo pri-
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mordial que enuncia esta historiadora en la labor docente de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de Clio:

1. Lanocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

2. La certeza de que las sociedades no son estéticas, sino mu-
tablesy, por tanto, cambian, se transforman, constante y per-
manentemente...

3. Lanocién de que, en esa transformacién, los procesos pasa-
dos constituyen las condiciones del presente.

4. Laconviccién de que yo —cada quien-, como parte de la socie-
dad, formo parte del proceso de transformacién y por tanto, el
pasado me constituye...

5. Lapercepcién de que el presente es el pasado del futuro, que
yo me encuentro inmersa/o en todo ello vy, por lo tanto, soy
parcialmente responsable de la construccién de ese futuro.

6. Finalmente, la certeza de que formo parte del movimiento his-
térico y puedo, si quiero, tomar posicién respecto de éste; es
decir, puedo participar, de manera consciente, en la transfor-
macién de la sociedad (p. 45).

A la luz de estos planteamientos, la pelicula La profesora de His-
toria genera una conciencia histérica en el alumnado, incluso, en
algunas y algunos estudiantes en grado superlativo, tal como se
aprecia en las escenas de la Ultima parte del filme. Se atribuye esto
a la actuacion didactica e interpersonal de la docente Gueguen,
porlo que se analizaran estas dos vertientes.

Comenzando por esta Ultima, es importante precisar que la profe-
sora Anne Gueguen se encuentra con un grupo desunido, carente
de una conciencia critica, apatico, intolerante, insensible e indife-
rente a la Historia, al tipo de historia que les habian compartido, en
pardmetros de ensefianza eminentemente tradicional y, como ya
se habia anotado lineas arriba, con conductas y actitudes poco
oportunas para el aprendizaje.

Se comenta esto porque, el punto de partida para que la citada
maestra pudiera implementar recursos de aprendizaje en el te-
rreno de la didactica de la Historia, primero implicé su trato con el
grupo, es decir, se dio cuenta que el mostrar sensibilidad hacia el
grupo, confianza -mucha mas de la que sentian ellos y ellas por si
mismas-, asi como interés, motivacién y buenas dosis de empatia,
generaron un mejor ambiente de aprendizaje, es decir, modificé la
forma de interaccionar con el alumnado desde su posicién como
maestra, eje central en los ambientes educativos o de aprendizaje
(Duarte, 2003), lo que incidié en una articulacién del grupo, asu-
miendo progresivamente la responsabilidad de sus propios proce-
sos de aprendizaje, a través de un cambio de mentalidad.

Con esta conducta magisterial, se creé una atmésfera idbnea en
el grupo de jévenes para implementar recursos didacticos e, in-
cluso, paulatinamente pudo inculcarles disciplina y respeto, por
ejemplo, con el uso de dispositivos méviles, quitarse la gorra, no
mascar chicle, etc. En sintonia con esto, la profesora se interesa
porgue su grupo rebase la cuestién educativa formal, incitdndoles
aque vislumbren y edifiquen metas, a que amplien su horizonte en
la escuela de lavida. Esto queda resumido en una de las frases que
utiliza: “Hay un mundo ahi afuera, tenéis que haceros un hueco.”
La docente se gana al grupo, forja y mantiene una relacién con
ellos y ellas no unilateral, sino con mUltiples posibilidades de inte-
raccién social; como consecuencia de esto, al final de la pelicula le
compraron un obsequio a su profesora, hecho inimaginable en las
primeras escenas. En esto, también es destacable el liderazgo que
ellaasume, como resultado de su labor docente y la defensa de sus
estudiantes. El resultado es altamente gratificante: logra empode-
rar a su alumnado en términos educativos.

Con base en lo anterior, pasando a la segunda vertiente, se resca-
tan los siguientes recursos didacticos del campo de Clio en esta
propuesta cinematogréfica: lavisita asitios histéricos, en particular
a un Museo sobre el genocidio; conferencia de Léon Zyguel, un su-
perviviente real de un campo de concentracién nazi (Auschwitz);
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uso de fotografias, carteles e imagenes; uso de peliculas; utiliza-
cion de libros coetdneos y contemporaneos sobre la tematica del
holocausto nazi y literatura testimonial; y, un proyecto de investi-
gacion, mismo que aglutina a todos los anteriores y representa el
producto para el Concurso Nacional de la Resistencia y la Depor-
tacién; aunque, sin lugar a dudas, por encima de todo, representd
un proyecto que cambid sus vidas. A continuacién, se desglosaran
estas herramientas didacticas.

La visita a sitios histéricos: esta innovacion pedagdgica, para vi-
sibilizar evidencias materiales de acontecimientos pretéritos, en-
cuentran su sustento cronoldgico en nuestro pais en los primeros
arfios del siglo XX (Martinez, 2002). Estas actividades de aprendi-
zaje tuvieron una gran aceptacion en los Ultimos afos del Porfiria-
to, particularmente, con la comunidad estudiantil, en tanto que
aprendian sensorialmente, como consecuencia de la ideologia po-
sitivista en la época. Este tipo de recursos didacticos fue de carac-
ter innovador, por lo que, bien se podria decir que el Porfiriato pro-
movié el aprendizaje fuera del aula, en franca sintonia con las ideas
vanguardistas de una educacién moderna (Gutiérrez, 2012). En
esta linea, se encuentran también los museos; Suarez y Guerrero
(2012) comentan que tanto éstos como la historia, son un binomio
bien avenido, puesto que, aquéllos resguardan testimonios que ha
dejado la humanidad, particularmente, a través de objetos y/o cul-
tura material; y, la Historia recoge también los testimonios o legado
de la gente por medio de ideas y conceptos. La utilizacién de los
museos como recurso didactico invita a la investigacion, incita al
aprendizaje por medio de la interaccidén con los repositorios que
allise resguardanyy, se generan capacidades para conocer y valorar
de forma critica los comportamientos sociales y los saberes orga-
nizados (Garcia, 2016).

En la propuesta cinematografica La profesora de historia, se ad-
vierte muy bien esta relacién, particularmente con dos escenas:
cuando la maestra Gueguen lleva a su grupo a otra ciudad para vi-
sitar edificios representativos; y, cuando los y las alumnas van a un

Museo sobre el holocausto del pueblo judio. El alcance de aprendi-
zaje en ambos es contundente, sobre todo, en este Ultimo, porque
al estar viendo fotografias y nombres de las personas que estuvie-
ron cautivas y muchas de ellas asesinadas en los campos de con-
centracién nazi, el grupo muestra una sensibilidad desbordante,
una empatia sin precedentes ante la tematica del proyecto de in-
vestigacion y una tolerancia entre ellos y ellas y su contexto social.

Conferencia de Léon Zyguel, un superviviente real de un cam-
po de concentracion nazi (Auschwitz): este recurso didactico
fue fundamental enla pelicula, de hecho, se podria decirque hay un
antes y un después del filme a partir de la intervencion testimonial
de este sobreviviente de Auschwitz; se diria que se alcanza un cli-
max o punto algido cuando el grupo escucha las palabras de Léon
Zysguel, fue como si todo lo que habian investigado, visto en clase,
leido, la visita en el museo, las peliculas, los comics e imagenes
cobraran vida. A partir de esta herramienta de ensefianza-apren-
dizaje que utilizé la profesora Gueguen, los y las estudiantes ya no
fueron las mismas personas, algo se removié en sus mentes y co-
razones; cambiaron sustancialmente, se articularon con mayores
y mejores posibilidades para desarrollar su proyecto de investiga-
ciény para modificar algunas cosas en sus vidas.

Lo que resta por decir, en torno a este recurso didactico, es su alto
grado de redituabilidad en el aprendizaje de contenidos histéri-
cos. Es recomendable de dos formas did4cticas en los cursos: in-
vitando a personas como Léon Zyguel que fueron testigos de una
realidad pretérita determinada y que de viva voz lo comparten; o
bien, convocar a personas que son especialistas en algin campo
del conocimiento, el cual, es parte de latabla de contenidos en una
asignatura. En esta misma posibilidad, también estarian quienes
han escrito un articulo o libro que esté integrado en el programa de
la materia y que sea factible que pueda ir al espacio aulico -o a otro
lugar que se pueda gestionar-, a compartir su aportacién académi-
ca. Por parte del o la docente titular del curso, sélo seria necesario
realizar la gestién con la personainvitada y tramitar una constancia

37



372

con la autoridad institucional. Asi, incorporar en los cursos de His-
toria la participacion de visitantes especializados y especializadas
en teméticas acorde a los contenidos, sale de la cotidianidad del
desarrollo de las clases y la brinda una gran posibilidad de motiva-
ciény aprendizaje al alumnado.

Uso de fotografias, carteles e imagenes: estos recursos didacti-
cos pueden ser definidos como expresiones o representaciones
de una realidad determinada, que permiten tener una interpreta-
cién histérica (Arnal, 2003); tienen un enorme impacto didactico,
porque hacen tangible o asequible un escenario u objeto histérico
analizado en clase; de tal forma que, cobra vida, es “real” a partir
de que se esta visibilizando. Por otro lado, para quienes trabajan
como docentes con publico joven, las imagenes adquieren una di-
mension singular, sobre todo, si se hace eco a las palabras de Sar-
tori (1997), en el sentido de que las personas como producto de
una cultura escrita, estamos transitando -desde hace varios afos-
alovisual. Las palabras estan siendo sustituidas por las imagenes.

Naturalmente, en esta herramienta didactica es fundamental la
intervencién docente, para ayudar a los y las estudiantes a leer las
imagenes, carteles o fotografias de la manera correcta, contex-
tualizandolas en el periodo histérico v la situacién que estan refi-
riendo, tal como se advierte en una escena de la pelicula, en la que
unos estudiantes musulmanes, al ver una pintura en la que su pro-
feta Mahoma esta representado en el infierno, muestran una acti-
tud beligerante, ante lo cual, la profesora Gueguen les explica que
dicho cuadro fue elaborado en el marco de una guerra entre mu-
sulmanes y cristianos, por lo que, Mahoma era concebido como el
enemigo, de ahi que estuviera en las llamas del infierno. En sintesis,
“Las imagenes nunca son inocentes”, tal como ella lo enuncia, por
lo que es no sélo pertinente, sino necesaria su contextualizacion
(1M 8s-11m12s).

Adicionalmente, se comenta que en varias ciudades de nuestro
pais existen repositorios de imagenes, bien sea en las fototecas,

hemerotecas o enlos archivos y, por supuesto, también en colec-
ciones particulares. En estos acervos, se pueden ofrecer muchas
posibilidades de aprendizaje al alumnado, no tan sélo para que
aprecien y obtengan un conocimiento especifico de un conteni-
do histérico, sino para orientar y/o motivar posibles temas de in-
vestigacion. Finalmente, es relevante subrayar que, cada docen-
tetiene la posibilidad de hacer su propio repositorio de imagenes,
tanto en fisico, como de manera virtual.

Uso de peliculas: el cine es un recurso didactico central en la en-
seflanza-aprendizaje de diversos contenidos en una asignatura
determinada, de manera particular, en los que se refieren al area
de las humanidades y ciencias sociales, en las cuales, practica-
mente se puede hacer uso de él en casitodas las teméticas, dadala
gran cantidad del acervo cinematogréfico que existe y los estrenos
que dia con dia continldian apareciendo.

Para quienes estan frente a grupo, es importante contemplar pe-
liculas en la programacién académica que se elabora de un curso,
de tal forma que, al incorporar algunos titulos pertinentes, se pue-
de abonar en buena medida a una comprensién mas cabal de las
tematicas que interesa resaltar con los y las estudiantes, quienes
en general, aceptan las versiones cinematograficas de buen agra-
do (Gutiérrez, 2016). Esto, debido a la inclinacién que las personas
muestran hacia lo visual, por lo que Sartori (1997) las define como
homo videns.

La utilizacién del cine y otros recursos didacticos importantes
para la Historia como las novelas, las fotografias, la musica, los si-
tios histéricos, la cultura material o “todo lo que huelaahumano en
el tiempo” como diria Bloch (1998), tienen una deuda significativa
con la Escuela de los Annales, en virtud de que, a raiz de las apor-
taciones de esta corriente historiografica en las primeras décadas
del siglo XX, se contemplaron mayores posibilidades para acceder
al conocimiento de Clio.
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Ahora bien, la utilizacién de una pelicula como una herramienta di-
dactica implica toda una metodologia, en virtud de que, no debe
ser considerada sélo como un medio para “ilustrar” un tema, sino
como una fuente més a considerar en un contenido, por lo que
debe ser analizada con rigurosidad. Existen propuestas interesan-
tes que abordan esto, como lade Acevedo Arcos (2012), quien pre-

cisa lo siguiente:

Ver una pelicula en el salén de clase concita una multipli-
cidad de miradas, distintos puntos de interés y diversidad
de interpretaciones, por ello, utilizarla como recurso en la
ensefanza implica para el (o la) docente elaborar una pla-
neacién en la que defina el tema o temas a desarrollar, ela-
bore una secuencia de actividades y una guia de observa-
cién que dirija la mirada de los (y las) estudiantes hacia los
puntos que interesan en relacién con el tema o temas pre-
viamente determinados (sin quitar el espacio para la ex-
presién de las ideas personales que provoque la pelicula),
se puede decir que el éxito de la tarea en mucho depende
deltrabajo que el profesor (o la profesora) debe desarrollar
antes, durante y después de la proyeccién de la pelicula (p.
230).

Esta apreciacién cobra relevancia en términos del tratamiento
previo, durante y posterior que se le debe dar a una pelicula, por lo
que, necesariamente, implica que el o la docente debe de haberla
visto con anterioridad y desarrollar una planeacién especifica, que
permita un andlisis oportuno en relacién con las teméticas que se
quieran resaltar. Se abonaria también que la pelicula debe ser pro-
yectada una vez que se hayan estudiado y/o revisado los conteni-
dos histéricos en los que se inscribe la version cinematografica, de
tal manera que, al observarla, diversos planteamientos puedan ser
coherentes con el aprendizaje previo.

En otras palabras, la proyeccién de una pelicula seria un “rico pos-
tre”, una vez que se han servido los “platillos fuertes” -anélisis de

materiales bibliograficos o contenidos vistos en clase-. Asi, la ver-
sién cinematografica serd un “documento” mas dentro de la for-
macidén académica del alumnado, no un recurso de relleno didacti-
co frente a una posible improvisacién de una clase, donde tan sélo
se “ilustre” un tema determinado.

Literatura testimonial: en este rubro quedarian contempladas
las obras de época. La variedad que cubre la literatura testimonial
es rica, comprendiendo las novelas, los diarios, los periddicos, las
revistas, los folletos, los panfletos, entre otros. Este tipo de recur-
sos didacticos es de trascendental importancia, en tanto que acer-
caalosylasestudiantes conlasideas, percepciones, mentalidades
y pardmetros contextuales de un periodo histérico determinado,
por lo que, no tan sélo se recomienda para la ensefianza-aprendi-

zaje de la Historia, sino para la investigacion.

Al respecto, Gonzalez (1995) sugiere su utilizacién: “Para rodearse
de la atmdsfera del periodo, el espacio, la sociedad y los hechos...
Mientras mas se lea sobre el asunto y sus alrededores se dara me-
jor...la forja de una imagen...del pasado” (p. 78). Adicionalmente, la
utilizacién de la literatura testimonial tiene otro saldo noble en la
comunidad estudiantil: fomenta la lectura, se adquieren elemen-
tos importantes de redaccién y gramética y enriquecimiento del
vocabulario, entre otros.

En la propuesta cinematografica La profesora de Historia, se ob-
servan, al menos dos libros testimoniales El diario de Ana Frank y
Feminista loable. El impacto que estas obras dejan en los y las es-
tudiantes en torno a su tema de investigacion es decisivo.

Proyectos de investigacion: los proyectos de investigacién para
el aprendizaje de la Historia rompen por completo las dindmicas
tradicionales de ensefianza. Como su nombre lo indica, estan cen-
trados en la labor investigativa con fuentes de primera y segunda
mano, articulados en una tematica y tutelados por una o un do-
cente para orientar el trabajo del alumnado; deben tener como
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resultado un producto final, una evidencia de aprendizaje que es
compartida, que se da a conocer, es decir, tienen como propésito
la tarea medular del conocimiento histérico: ser mostrado, difun-
dido (Sanchez, 1998).

En sintonia con Toriz (2012):

el aprendizaje por proyectos es una manera de organizar una
investigacion guiada a través de una secuencia de activida-
des centradas en el aprendizaje. La secuencia de actividades
integra de forma coherente y congruente contenidos tanto
conceptuales como procedimentales que demandan la in-
vestigacion, como el andlisis de datos, comparacion, evalua-
cién y sintesis de la informacién, elementos implicados en el

desarrollo del pensamiento histérico (p. 194).

En la pelicula que se esté analizando, el eje transversal en términos
didacticos es el proyecto de investigacién que realizan los y las es-
tudiantes de secundaria de un instituto francés, de hecho, a par-
tir de aquél, implementan muchas de las herramientas didacticas
que se han comentado.

Bajo este tenor, los proyectos de investigacién son de una rique-

za invaluable en cuanto a aprendizaje histérico e integracién gru-
pal (Gutiérrez y Gutiérrez, 2010). Mas aun, dado que se obtiene un
producto o una evidencia cognitiva que se da a conocer, por esta
accién, como diria Florescano, se le devuelve a la sociedad algo
de lo que se ha aprendido o en lo que se esta formando, tratando
de despertar una conciencia histérica a través de una historia viva
(Florescano, 1997).
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A SOCIEDADES
CONTEMPORI
DIVERSOS CON

En un intento por llevar la reflexidén sobre la Historia
como ciencia mas alla de los limites que le imponen, asi
como plantear nuevos didlogos con otras disciplinas o
explorar nuevas complejidades epistemoldgicas, José
Oscar Avila Juarez inici6 en la Facultad de Filosofia de la
Universidad Auténoma de Querétaro un Seminario sobre

Historiay Cine.

Derivado de este ejercicio y en un intento por trascen-
der las barreras disciplinares e institucionales, se deci-
di6é convocar a un grupo de profesores y estudiantes a
dialogar mas ampliamente en un coloquio. A lo largo del
tiempo, el nombre del evento que nos congrega ha ido
variando, pero no la idea que le dio origen: poner sobre la
mesa de discusién los vinculos que pueden existir entre
la Historia, las Ciencias Sociales y Humanas y el cine, ya
sea como fuente para la ensefanza de la Historia, como

fuente para la Historia o como ficcion.
La convocatoria ha resultado exitosa en muchos senti-

de este ejercicio colectivo en el que confluimos diversas

dos. El libro que ahora presentamos ha sido el resultado “

disciplinas, instituciones y formaciones.
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