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Resumen:

La tesina tiene como objetivo analizar la normatividad de inclusion educativa
internacional, nacional, y local para garantizar la insercion del alumnado
transnacional a través de acciones que favorezcan su visualizacion en la Escuela
Secundaria General “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas. La revision,
permitié formular accion desde los &mbitos con los que Zacatecas cuenta, esto fue,
a partir de la Ley para la Atencion de los Zacatecanos Migrantes y sus Familias, de
la Secretaria de Educacion de Zacatecas, del Programa Binacional de Educacién
Migrante, de la Escuela, y de Madres y Padres de Familia para una transicion
escolar amigable.
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INTRODUCCION

Zacatecas en conjunto con “estados como Michoacan, Guanajuato y Jalisco”
(Zavala, 2008, p. 1) es de los que mayor poblacién migratoria tiene hacia los
Estados Unidos de América. Segun la Encuesta Nacional de la Dinamica
Demogréfica del 2018, realizada por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEGI), esta situacion es originada con frecuencia por la carencia en empleos,
realidad evidente en las comunidades rurales donde sus habitantes se familiarizan
con ‘“trabajos precarios, inseguros, de baja remuneracion y las tierras limitadas”
(Zamora, et al., 2017, p. 7) para una buena cosecha. En este sentido, la marginacion
social, la pobreza econdmica, y, la laboral, las y los lleva a perseguir el suefo
americano.

Esta es una realidad que es necesario se observe con atencion por las
autoridades competentes, porque se trata de nucleos familiares mexicanos que
deciden migrar, toman la decision de irse en busca del suefio americano y, son las
hijas e hijos de esos ndcleos, a quienes les toca experimentar un proceso de
adaptacién para asimilar un nuevo entorno de vida social, cultural y econdmico que
no empata con la construccion identitaria que llevan consigo desde su pais de
procedencia. Desde ese acontecimiento, vinculado con el terreno educativo, los
primeros dias (0 quizas las primeras semanas o los primeros meses) las y los hijos
en el &mbito escolar, deben pasar por un proceso muy complejo de transicion que
vivencian en el pais que recién las y los ha recibido, y que involucra cambios de

cultura, de idioma, de costumbres que implican conocer diferentes estilos de trabajo



docente, y, de internalizar un proceso en el que se reconfigura una nueva identidad
frecuentemente inconsciente, y con esa misma frecuencia, evidente.

Una problematica que suelen enfrentar de manera continua las y los
connacionales, es el hecho de que, después de haber pasado afios viviendo en los
Estados Unidos de América se ven en la necesidad de regresar a vivir a México,
usualmente, teniendo como destino sus lugares de origen. En este sentido, el
proceso de regreso implica que, no obstante, hayan nacido en esos lugares,
retornan con una identidad reconfigurada debido a que el tiempo que vivieron en el
vecino pais del norte, varia de 10 o hasta 20 afios. Esta situacion compleja la
enfrentan tanto las madres y los padres de familia y las hijas e hijos. Cada integrante
vive esta readaptacion de manera diferente y en funcion de los escenarios en los
gue socialmente le corresponde convivir, segun la etapa de vida a la que se
encuentre, es decir, como adultos, como jovenes, como adolescentes, como nifias
0 como nifos.

Cada una y uno de ellos, atraviesa por diversas circunstancias complejas que
obstaculizan su proceso para adaptarse a su nueva realidad, fue de especial interés
en esta exploracion, observar con la finalidad de comprender los diversos procesos
por los que atraviesan quienes, en su etapa de adolescencia, llegan y retornan a un
pais que aunque es el suyo, no siempre les es tan familiar, y en donde ademas
tienen que encontrar los mecanismos adecuados, o por lo menos, suficientes para
reinsertarse tanto en el ambito educativo como en un complejo mundo simbdlico
cultural. En ese sentido, uno de los intereses primordiales en esta investigacion fue
conocer los programas gubernamentales que se han orientado a la atencion

precisamente de esta poblacién adolescente transnacional que al volver se inserta
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en el terreno educativo, y en esa tdnica, conocer la articulacibn que haya
desarrollado la SEP sobre este tema, para indagar si en su organizacion hay algun
departamento, programa o reglamento que esté dedicado a atender a estas y estos
connacionales que regresan y tienen el interés de continuar con su trayectoria
escolar.

Por lo anterior, la busqueda bibliografica a la cual de acudié dentro del estado
del arte, fortalecié la presente investigaciéon ya que colabor6 en comprender la
problematica y los diversos contextos de las y los estudiantes transnacionales. En
el ambito internacional, los articulos ilustran sobre los temas de transiciones de un
sistema educativo a otro, y en relacion a las necesidades detectadas en las y los
estudiantes transnacionales, asi como la puntualizacion respecto de la atencion que
merecen recibir, debido a que son parte de un sector vulnerable.

Victor Zufiigay Edmund T. Hamann (2019), en su articulo titulado “De las escuelas
de Estados Unidos a las escuelas de México: Desafios de politica educativa en el
marco de la Gran Expulsion [From US schools to Mexican schools: Educational
policy challenges in the context of the ‘Great Expulsion’]” destacan los origenes de
la migracién ala que le llaman, en retorno, asimismo, reflexionan sobre los efectos
gue genero la gran cantidad de mexicanas y mexicanos que emigraron los Estados
Unidos de América a partir del afio de 1986, y sobre los impactos que recibieron
ambas naciones, ya que durante ese mismo afio, Estados Unidos aprobd una ley
en pro de las y los migrantes. Estos autores refieren que han explorado este tema
por mas de 23 afios, lo que les ha permitido conocer de cerca los desafios que

experimenta dia a dia la poblacién transnacional en México. Sus reflexiones invitan



a pensar en buscar alternativas estratégicas que contribuyan a mejorar el proceso
de inclusion de las y los estudiantes en el &mbito educativo.

Asimismo, destacan que el sistema educativo debe proponer acciones que
tengan a bien velar por un mejor trayecto de vida de la poblacion transnacional, ya
gue desde los origenes de sus investigaciones observaron un punto de inflexion en
el que se dio un mayor flujo de personas entre Estados Unidos de América y México,
advirtieron un incremento numérico a partir de la amnistia del afio 1986, otorgada
por el Presidente Ronald Reagan, lo que incentivé a que alrededor de “dos millones
de mexicanos que residian en dicho pais” (Zufiga, et al., 2019, p.223) fueran
beneficiados con un estatus legal. Esto gener6 movilidad entre estudiantes de
ambos paises, lo que provoco desafios escolares tanto en las escuelas mexicanas
como en las norteamericanas, provocando con ello que el sistema gubernamental
generara leyes de inclusion educativa con el objetivo de que se ayudara a nifias y
ninos en sus procesos de inscripcidn, eliminando préacticas administrativas
abrumantes como era cado del apostillamiento, practica que ademas de costosa era
cerrada.

Por su parte, Joana Leinonen y Reko Niemela (2012) plantean en su
investigacion titulada “Tutorias fuera del horario escolar”, el estado de cosas en el
gue se encontraba en ese momento el sistema educativo de Finlandia, cuyos
esfuerzos lograban que las y los estudiantes inmigrantes experimentaran una mejor
transicion y adaptacion, a pesar de diversas barreras que debian enfrentar, entre
las mas frecuentes eran el idioma y los muros que obstruian la construccion del

conocimiento. Ademas, por el hecho de ser inmigrantes, recibian una educacion



inclusiva, ya que desde su planteamiento politico promovian la obligacién de que se
les atendiera de manera apropiada.

La autora y el autor asumen que la escuela es un lugar incluyente, un espacio
en donde se debe ayudar a que las y los alumnos desarrollen su ser social, cultural
e intelectual y, donde se les impulse en su desarrollo personal. En ese sentido, se
debe comprender que es un derecho que se siembre su sentido de pertenencia a
una comunidad escolar y que, a través de ello, se fomente una cultura de confianza
en la que se promueva valorar la diversidad e individualidad de todas y de todos.

Agregan que, dentro de las comunidades escolares, suele prevalecer la
realizacion de un trabajo enfocado al reconocimiento de la lengua materna del
propio pais, y que, la segunda lengua de las y los estudiantes inmigrantes, la pueden
poner en préactica tanto en la escuela como en el aula, en ocasiones reflejada en
materiales elaborados en diferentes idiomas y utilizados dentro del aula. Sin que
con ello dejen de lado que la prioridad del pais es lograr el desarrollo del
conocimiento a través de la lengua oficial por medio de clubes durante el horario
escolar (una vez a la semana), de tal manera que sea eficiente la ayuda que se les
otorgue a las y los estudiantes inmigrantes, apoyo que también podria otorgarse a
las y los estudiantes transnacionales.

Lo anterior es una accion que promueve de manera clara el proceso de inclusiéon
de la poblacion inmigrante y con ello, coadyuva a mantener el bienestar de las y los
estudiantes, promueve ademas el respeto de unos hacia otras y otros, y, advierte la
importancia de las identidades culturales, se les orienta, se integran, van
conociendo de manera amigable el nuevo entorno de vida, sin que ese proceso les

lleve a sentirse abrumadas o abrumados porque nadie las y los comprenda.



F. Javier Murillo y Cynthia Duk (2016), con su investigacion “Editorial:
Segregacion Escolar e Inclusion” refieren el fendmeno de exclusion social como la
“distribucion desigual de los estudiantes en las escuelas” (Murillo & Duk, 2016, p.
11), misma que tiene que ver con sus aspectos culturales, con sus caracteristicas
personales. con su origen, con su nivel socio econdémico y con las capacidades que
poseen las y los estudiantes en distintas areas del conocimiento.

Es necesario que se advierta en el caso de las y los estudiantes transnacionales
el tema de la exclusion en los espacios escolares, porque de otra manera si no se
reconoce serd mas complicado erradicarla, si se trabaja en ello con eficacia, se
comenzaran a prevenir las experiencias negativas que frecuentemente ocurren en
los procesos de aprendizaje. Es importante que las y los alumnos transnacionales
reciban una ensefianza en la que se hayan realizado adecuaciones curriculares que
fomenten su crecimiento académico y que este sea duradero, de tal manera que,
las expectativas de vida que puedan o no tener las y los estudiantes provenientes
de la Union Americana sean orientadas de manera asertiva en su practica
educativa. De lo contrario, si se continua sin establecer un programa de acciones
en beneficio de esta poblacion, este estudiantado seguira enfrentando complejas
limitaciones en su formacion escolar dentro de su sistema educativo mexicano.

En lo que se refiere al estado del arte nacional, Aldo Bazan y Gabriela Galvan
Zarifiana (2013), hablan sobre “Los indicadores de atencion en la incorporacién de
alumnos migrantes USA-México en Morelos”, en donde identifican las dificultades
gue enfrentan las y los estudiantes transnacionales al momento de incorporarse y
vivir dia a dia la experiencia de cursar en un sistema escolar mexicano. La autora y

autor argumentan que no se percibe una “brecha linglistica ni puentes culturales”
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(p. 2) entre México y Estados Unidos, donde se destaquen estrategias sobre como
ensefarles espafol, ensefiarles a escribir y leer, o que haya una figura
especializada que se dedique a atender el proceso de inclusion escolar para esta
poblacion.

El autor y la autora aseveraron que los planes de estudio en México no han
logrado contemplar las caracteristicas particulares de esta poblacion, debido a que
estan hechos para un sistema homogéneo donde posiblemente los contenidos
curriculares y las practicas educativas estan enfocadas para un estudiantado cuya
identidad esta construida desde la cultura mexicana, asumiendo quizas que cada
alumna y alumno ha conseguido una formacion nacional desde pequefio, y cuando
en realidad hay presencia de poblacién estudiantil proveniente de otras naciones,
como es el caso de estudiantes transnacionales. Argumentan que los planes de
estudio son rigurosos y que, no logran adaptarse a las necesidades de transicion
informacion y sensibilizacion escolar por el que debe atravesar el estudiantado.

Por otra parte, la autora y el autor consiguen relevante informacion de alumnas
y alumnos transnacionales, o mismo hicieron con directivas y directivos, con
docentes y con personal de apoyo para la educacién con el fin de conocer sus
opiniones en relacion al acceso educativo, a los procesos de adaptacion institucional
y de situaciones de aprendizaje, y a apreciar cudl es la pertenencia a la comunidad
educativa. De esas encuestas obtuvieron porcentajes a los que se les debe
continuar prestando atencién, por ejemplo, el poco manejo del espafiol de las
alumnas y alumnos provenientes de Estados Unidos de América como parte

primordial de un 6ptimo desemperio escolar.



En el caso del texto de Médnica Jacobo Suarez (2016) “Desafios actuales de la
escuela monolitica mexicana: El caso de los alumnos migrantes transhacionales”
expresa una vision sobre la todavia existente escuela monolitica en México, donde
prevalece la monocultura inserta en un sistema igual para todas y todos, y como
eso afecta en el trayecto escolar para que las y los estudiantes transnacionales
reciban una integracion escolar en la que desarrollen actividades en su beneficio.
Jacobo Suérez centr6 su investigacion en averiguar cuales son los desafios y las
posibles soluciones tedricas que se pueden implementar para lograr una optima
inclusion de las y los estudiantes provenientes de la Union Americana.

La autora advierte que es un proceso que debe permitir que las y los estudiantes
transnacionales reciban una educacion de excelencia y comprensiva, que deje de
ser “una institucion moderna que no ofrece una educacion inclusiva ni valora la
diferencia” (Jacobo, 2016, p.2) para reconocer los potenciales multiculturales que
posee este tipo de poblacion. Es necesario que se reflexione en que son alumnas 'y
alumnos distintos debido a que a pesar de que nacieron en México, la mayoria de
ellas y de ellos, por diversas razones se fueron a Estados Unidos de América a una
edad muy pequeinia, por ello, la formacién de su identidad personal y escolar casi en
su totalidad le den forma alla.

De igual manera, la autora asevera que predominan todas y todos aquellos
estudiantes que tienen movilidad constante entre ambas naciones, que viven con
frecuencia integraciones de un lugar a otro, en los cuales, no se enriquecen
aprendizajes significativos. Sin dejar de lado que también existen las y los que
nacen en el pais vecino del norte y, en la vida han visitado México y si en un

momento dado lo hacen, lo apreciaran como el contexto originario de su madre o
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padre, en el cual, experimentan “algo nuevo, una integracion a una cultura social y
educativa que desconocian” (Jacobo, 2016, p. 5).

Finalmente, Betsabé Roman y Eduardo Carrillo (2017) en su articulo “Bienvenido
a la escuela: Experiencias Escolares de alumnos transnacionales en Morelos,
México” reflexionan sobre lo que sucede en algunas secundarias del estado de
Morelos y como es percibida la poblacion transnacional entre la planta docente, y
dentro de las aulas. Igualmente, describen como fueron recibidas o recibidos, y en
gué medida esto ayudd en su permanencia escolar o si provocé su desercion.

Es un trabajo en donde dan seguimiento a 10 estudiantes transnacionales para
conocer: sus experiencias escolares dentro de las aulas, el proceso de inscripcion,
la percepcion de los padres de familia ante un nuevo entorno y asi, aseverar quée
situaciones positivas tuvieron éxito y cuales han sido las deficiencias de un sistema
escolar que aun no logra hacer una inclusién educativa integral para apoyar a que
esta poblacion decida vivir en México. Mencionan sus carencias linguisticas del
idioma espafiol, su deficiente comprension de lecto-escritura, y cOmo esta termina
perjudicando la inclusién escolar.

Evidentemente, lo anterior perjudica la permanencia de las y los estudiantes
transnacionales de secundaria, debido a que, si ho existe un apoyo, querran muy
rdpidamente abandonar la escuela porque no advirtieron en algin momento el
interés de algun integrante del colectivo institucional. Por ello, es frecuente que
opten por un abandono escolar temporal, pensando en que lo mejor sera que
regresen al pais de donde salieron, de hecho, quienes puedan lo haran, quienes
migraron siendo mexicanas y mexicanos tendran que aprender a sobrellevar una

transicion ante su propio rechazo de quedarse en este pais, y sera su Unica opcion
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de vida educativa y social, podran vivir en ciudades, municipios o comunidades
rurales, donde sea posible conseguir mejores oportunidades de vida, seré un reto.

Sobre el estado del arte local, en el estado de Zacatecas, se encontraron algunos
articulos que permitieron enriquecer el tema estudiado, el primero es el de Javier
Zavala Rayas, Oliva Eréndira Luis Delgado, Georgina Lozano Razo, Dolores Garcia
Sanchez y Victor Hugo Robledo Martinez (2018), con el texto “Migracion: algunas
consecuencias psicologicas en nifios y adolescentes de los municipios del Estado
de Zacatecas”. Es un trabajo en donde se plasma otra realidad en la que viven las
y los estudiantes transnacionales al incorporarse a un sistema nuevo, se trata de la
estabilidad mental. Es un factor que merece ser considerado, en esta investigacion
se sefiala que gran parte de las comunidades rurales zacatecanas estan
despobladas y que una de las causas principales es ocasionada por la migracion,
son frecuentes las historias en las que el padre de familia decide irse en busca del
suefio americano para poder sustentar a su familia.

En efecto, se trata de una migracion a Estados Unidos de América, y no de
retorno, en los centros escolares zacatecano son usuales las historias de alumnas
y alumnos transnacionales que padecieron de una “desintegracion de la familia y a
la crianza de generaciones de infantes sin la figura paterna” (Zavala, et al., 2008, p.
2), la migracion produce en una parte importante de la poblacién esas ausencias.
Existen también los casos familiares en los que la ausencia es de parte de la mama,
el aumento en el nimero de divorcios provoca que sea la abuela, el abuelo, las tias
o los tios, quienes se quedan a cargo en calidad de tutora o tutores temporales.

Esto genera todavia mas efectos negativos que impactan en su vida,

causandoles cambios emocionales como depresion, estrés, crisis, desmotivacion, e
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inseguridad personal que inevitablemente incide en que ese alumnado de
secundaria sea exitoso. Por ello, ahora la tarea es buscar alternativas educativas o
psicoldgicas, que ayuden a través de orientaciones con beneficios progresivos ara
atender la salud mental de esta poblacion, porque son vivencias que lastiman su
estado emocional.

Ante estas circunstancias, el &mbito escolar debe ser ese lugar en donde las y
los docentes, asi como el personal administrativo, demuestren sensibilidad ante
estos casos y les puedan dar una bienvenida a su nuevo entorno, presentandolos
ante la comunidad escolar, ante las y los docentes, ante su grupo de comparieras 'y
compaiieros, con la finalidad de promover que el colectivo se interese por conocer
el trayecto de vida por el que tuvieron que atravesar estas y estos estudiantes, y asi
de manera empatica, comprenderles, y que conozcan (en caso de existir)
comparieros y/o compafieras que hayan atravesado por una situacion similar de
retorno, de tal manera que, con ello se evite que terminen en depresion y
abandonen los estudios de secundaria.

La segunda fuente es la de Victor Hugo Robledo, Pablo Martinez y Manuel
Sanchez (2013) cuyo titulo es “Migraciéon, Derechos Humanos y Educacion” es un
documento de investigacion de posgrado realizado en la Universidad Autbnoma de
Zacatecas. Ellos sefialan como a través de la historia de la migracion en Zacatecas,
el estado ha permanecido en los primeros lugares, debido a la vulnerabilidad de una
poblacién que termina siendo afectada en sus condiciones de trabajo, en sus
situaciones legales, socio-econdémicas, Yy, sobre todo, en el ambito educativo en

donde hay deficiencias para ellas y ellos, por ello la alternativa de ir en busca de un
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mejor estilo de vida, los autores aseveran que a finales de los afios sesenta, de
Zacatecas se fue una gran cantidad de migrantes al vecino pais del norte.

Luego de esa etapa, y de vivir por afios en el pais vecino con estatus legal o
ilegal, los autores mencionan que, en el afio de 1984, el estado tenia un alto
porcentaje de migrantes en retorno, dato que corroboré la estadistica del Consejo
Nacional de Poblacién (CONAPOQO). Posteriormente, Zacatecas presentd una cifra
de personas que emigraron, lo que ocasiond que en los municipios se presenciaran
actos de abandono de la poblaciéon, refieren que ocurrié un despoblamiento
significativo en los municipios del estado (Robledo et al., 2013).

Resultd interesante para los autores de la investigacion conocer mas sobre los
datos histéricos en relacion a lo que origind la fuga de personas hacia la Union
Americana, saber ¢qué lo generd?, ¢por qué sucedid?, ¢quiénes se vieron
involucradas o involucrados y bajo qué condiciones tomaban la decision de migrar?
También, dentro del trabajo se menciond que, asi como la poblacion decidio salir
del estado, también tenia el derecho de un desarrollo humano equitativo, justo y de
bienestar social, esto fue proclamado por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en Paris, y determinado el 10 de diciembre de 1948 en la Declaracion
Universal de Derechos Humanos por la Organizacion de Naciones Unidas.

Finalmente, Rodolfo Garcia Zamora y la Rosa Elena del Valle Martinez (2017),
en su texto titulado “Migracion de retorno y alternativas de reinsercion. Hacia una
politica integral de desarrollo, migracién y desarrollo humano” hacen una
contextualizacion global sobre la poblacion migrante y sus caracteristicas en la que
resaltan datos sobre las diversas razones que generaron una mayor incorporacion

de nucleos familiares en retorno. Asimismo, mencionan que en México se continda
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en un proceso de desigualdad e inequidad que posiblemente ha venido provocando
una desgarre social, perjudicando la estabilidad de vida que se pueda esperar en
este pais.

Mencionan que las y los que decidieron migrar al pais vecino, han conseguido
una experiencia laboral que permite desarrollar en ellas o en ellos nuevas
habilidades, tienden a mostrar una nueva cultura para el trabajo, son mas
respetuosas y respetuosos con la puntualidad, son responsables, hacen buen uso
de los tiempos, lo cual, al momento de un retorno a Zacatecas puede resultar
impactante, esto puede ser porque quienes experimentan ese regreso voluntario o
por deportacion, deben volver a contextos donde no hay muchas oportunidades de
conseguir un estilo de vida similar al que alla tenian.

Por otro lado, reconocen que debe haber mayor exigencia en los bienes
educativos mexicanos, por sefalar algunos, el servicio de internet no esta disponible
en todas las comunidades, las oportunidades de estudios no se pueden aprovechar
debido a las economias bajas, lo que ocasiona obstaculos para que las y los
estudiantes transnacionales formen parte de un nuevo entorno escolar
principalmente opuesto al que tenian en el vecino pais del norte. La autoray el autor
enfatizan que los recursos humanos, técnicos y financieros de cualquier programa
deben estar garantizados, y que se debe hacer todo lo posible por lograr una idonea
inclusion tanto familiar como educativa segun los contextos reales de quienes los
experimentan.

La inquietud de elaborar la presente investigacion tuvo una razén significativa,
guien esto escribe, migré a los once afios de edad junto con su madre y su padre

de Zacatecas en el aio 2002 hacia los Estados Unidos de América en busca de una
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mejor oportunidad de vida. Lo que permitié recibir desde muy temprana edad una
formacién académica, social y cultural muy distinta a lo que quizéds pudo haber
obtenido en su comunidad de El Epazote, de Fresnillo, Zacatecas. Viviendo allg,
cursé los niveles de secundaria y preparatoria dentro de un sistema educativo
distinto a su escuela que habia dejado en México.

Debo decir que recuerdo con certeza el primer dia de clases en la Escuela
Primaria “Dunleith” en Marietta, Georgia, Estados Unidos de América. Ese dia
estaba una maestra esperando mi llegada, y una vez que me recibio, fue ella quien
oriento y apoyo en todo momento con una bienvenida, hablaba espafiol, me indico
donde seria la clase, me presento a la maestra de inglés y a la maestra titular del
grupo al que me integraria. La ayuda con traducciones verbales por parte de las y
los compafieros de clase favorecid mis procesos de aprendizaje, aunque, no de
todas y todos, incluso, experimenté bullying de parte de hispano hablantes por no
saber inglés, lo cual me provocé una mayor inseguridad de identidad y problemas
de adaptacion al nuevo lugar. Vivi alla hasta los 20 afios, luego, retorné a Zacatecas
con la finalidad de continuar con mis estudios universitarios.

Después del arribo a Zacatecas, y de cumplir con el proceso burocratico para
revalidar mis estudios, comprendi inmediatamente que nadie me ayudaria, y que no
habia un programa que facilitara mi proceso de transicion. Posteriormente, logré
estudiar en una escuela formadora de docentes, en la cual, se observo la carencia
en informacion pertinente para saber qué hacer o a quién acudir en caso de
necesitarlo, tampoco habia orientaciones que fomentaran mi participacion y/o

atendieran mi sensibilidad.
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Tampoco habia quien me ayudara a configurar, una identidad escolar, una
identidad cultural y social que debia comprender para entender las razones, por
ejemplo, por las que se hacia un acto de honores a la bandera, por qué debia usar
uniforme en estudios a nivel superior, por qué mis compafieras y compafieros
asumian que por saber inglés estaba en un nivel mayor al de ellas y ellos, incluso,
me externaron que veian como una competencia a vencer. Estos y otros referentes,
son algunas de las situaciones que afectaron emocionalmente mi reintegracién al
sistema educativo mexicano, mismo que se puede referir como un lapso durante el
cual no me senti identificado ni con mi escuela, ni con mis compaferas y
compairieros, me sentia totalmente ajeno a mi pais.

La experiencia transnacional personal quien esto escribe, al igual que otras
experiencias, representa a una poblacion que se interpreta como vulnerable, ya
gue al ser incorporadas e incorporados a las escuelas, no hay una bienvenida que
ayude a que estas y estos estudiantes experimenten una sensacion de que hay un
lugar para ellas y ellos en el sistema educativo, qué decir de la existencia de un tour
para mostrar las instalaciones y familiarizarse con la instituciéon educativa, saber por
ejemplo, si hay un centro de cOmputo o si se cuenta con una biblioteca por sefalar
sé6lo algunos ejemplos.

No hay orientadoras u orientadores que se encarguen del proceso de transicion
al nuevo entorno escolar, cuando apenas se esté eligiendo la escuela a la que se
piensa ingresar, en cuyo momento hay que responder a preguntas como: ¢Qué
hacer una vez que se logre la inscripcion? ¢,cémo orientarles en un lapso de 5 dias?,
y de esa manera se vea que se cuenta con el apoyo, pero también con el interés de

atenderles. Usualmente, el colectivo docente no sabe cdmo asistirles, porque las y
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los estudiantes transnacionales con frecuencia, solamente hablan en inglés. Por lo
anterior, se consider6 que sin acciones que hablen a detalle sobre cémo proceder
durante la transicion hasta la adaptacion, en cuya fase esta toda la informacion
necesaria, los requisitos administrativos, y sobre todo, la sensibilizaciéon en torno a
lo que es la inclusion social y educativa no solo para las y los estudiantes, sino
también para sus familias, sera dificil avanzar en la intencion de construir un entorno
amigable para recibir a esta poblacion.

Por ello, durante la investigacion se logré proponer acciones de inclusion para
las y los estudiantes transnacionales, encaminadas a tener una transicion a través
de la que se logre un proceso de adaptacion que surgiera desde la SEZ, articulada
con el Programa Binacional de Educacion Migrante, con la Escuela, y con las
madres y padres de familia para lograr una transicion escolar encaminada en
términos de desarrollar una vida educativa y cultural amigable.

Al inicio de la investigacion se aseverd0 que la presencia del alumnado
transnacional en las escuelas de educacion secundaria es cada vez mas
significativa, hecho que evidencian los registros y las estadisticas durante todos los
ciclos escolares. También se sefial6 que es un sector poblacional que requiere de
una atencioén especial en torno a tramites de inscripcion y de sensibilizacién para
atender a las y los connacionales en retorno, para mejorar las condiciones en las
gue se da, el proceso de transicion de un sistema educativo extranjero al de México.

Las aseveraciones anteriores se lograron corroborar a lo largo del proceso de
investigacion. La presencia de las y los estudiantes transnacionales en la Escuela
Secundaria General “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas registradas y

registrados en el ciclo escolar 2020-2022 tenia un alto porcentaje de poblacién
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transnacional. En ese entonces, cuando ocurrié la pandemia del coronavirus
COVID-19, varios procesos con ellas y ellos se vieron afectados, de tal manera que
algunos o algunas retornaron a la Unibn Americana.

Por otra parte, se logré investigar las necesidades que experimenta este sector
de estudiantes, respecto de su desconocimiento sobre los procesos de los tramites
administrativos requeridos, asi como del funcionamiento de las escuelas mexicanas
y, se constaté la carencia de orientadores y orientadoras que colaboren en la
transicion escolar ya sefialada.

La hipdtesis de esta investigacion establece que el sistema educativo mexicano
no obstante posea cierta estructura para incluir a la poblacion estudiantil
transnacional, no logra procesos estructurados y eficientes para integrar a estas y
estos mexicanos en retorno, por ende, requiere de otros elementos que,
concatenados a los existentes logren garantizar un proceso de inclusion que esté
vinculado a su derecho a recibir una educacion de excelencia.

El objetivo general que se plante6 para la investigacion fue analizar la
normatividad de inclusién educativa internacional, nacional, y local para garantizar
la insercion del estudiantado transnacional con el fin de propiciar acciones que
favorezca visibilizar a este sector estudiantil en la Escuela Secundaria General
“Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas.

El objetivo especifico uno se enfocé en revisar la documentacion politica
educativa internacional, nacional y antecedentes educativos de inclusion para
valorar los principios constitucionales que coadyuven a la insercién de estudiantes
transnacionales derivado de conocer sus necesidades en la Esc. Sec. Gral.

“Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zac.
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Asimismo, el objetivo especifico dos camin6 hacia la revision del significado del
concepto de inclusion, los derechos constitucionales en materia educativa y la
fundamentaciéon de como han sido beneficiados en su escuela mexicana para
garantizar la insercion de estudiantes transnacionales en la Esc. Sec. Gral.
“Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zac.

Finalmente, se concluy6 con el tercer objetivo especifico que estuvo canalizado
a la revision sobre el ordenamiento legal de Zacatecas para la inclusion de
estudiantes transnacionales, y recuperar las experiencias de docentes para
proponer acciones desde diferentes ambitos que promuevan la insercion de este
sector poblacional en la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zac.

Esta investigacion se fundamento a partir de opiniones de autoras y autores que
han investigado en torno al tema de estudiantes transnacionales para comprender
a fondo la realidad escolar de la que han sido parte. Se contemplaron conceptos
centrales que coadyuvaron a comprender el tema investigado. Uno de ellos fue el
programa, el cual, la Real Academia de la Lengua Espafiola (2020) lo define como
un “proyecto ordenado de actividades”, en este sentido, se valora si los programas
y acciones gubernamentales que hasta el momento ha establecido el sistema de
gobierno mexicano, vinculado con el educativo, desarrolla de manera eficiente y
ordenada las acciones necesarias para que colaboren con las y los estudiantes
transnacionales en su inclusion educativa.

El segundo concepto es el de inclusion el cual, desde la perspectiva de Mel
Ainscow y Tony Booth (1998) es definido como:

el proceso de mejora sistemético del sistema y las instituciones educativas
para tratar de eliminar las barreras de distinto tipo que limitan la presencia,
el aprendizaje y la participacion del alumnado en la vida de los centros donde
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son escolarizados, con particular atencion a aquellos mas vulnerables
(Educacion Especial e Inclusion Educativa, 2016, p. 37).

El tercer concepto es el de estudiantes transnacionales, el cual, se refiere a
estudiantes que vivieron y estudiaron por un tiempo en el vecino pais del norte, pero,
por diversas razones, regresaron para incorporarse en el sistema educativo
mexicano; en la mayoria de las ocasiones, sus maestras, maestros, directoras, o
directores no saben que asistieron a planteles estadounidenses. Este fenémeno
representa un ‘problema para los sistemas educativos de ambos paises. Los
alumnos transnacionales resultan ser personas aparentemente invisibles, ya que
poco se sabe de su procedencia y movilidad en las escuelas de los dos paises”
(Sanchez, 2008, p. 23).

Si se trabajan acciones en pro de dicho sector, se podra hacer visible una
identidad transnacional, este es el cuarto concepto. Mismo que hace referencia a
los procesos involucrados en la formacion de la identidad determinada en gran
medida por la estructura social y la manera como los individuos se relacionan en un
contexto dado. De acuerdo con Berger y Luckmann “la identidad es un fenbmeno
que surge de la dialéctica entre el individuo y la sociedad” (citado en Casanova,
2003, p. 215). En ese sentido, y como eje global de la investigacion resultd
plenamente valioso, “enriquecer el concepto de identidad que se nutre con la idea
de visualizarlo como un sentimiento individual y de pertenencia a un grupo social”
(Sanchez, 2008, p. 45) por lo que debe convertirse en un elemento fundamental
para poner en practica una realidad inclusiva en la educacion.

Al inicio de la investigacion se habian planteado consideraciones cuantitativas y
cualitativas, pero derivado de la prolongacion de la pandemia, la metodologia mixta
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se redujo Unicamente a ser desarrollada desde el enfoque cualitativo, exploratorio y
descriptivo, todo centrado en la obtencion de algunos elementos sustanciales sobre
las realidades que experimenta esta poblacion vulnerable y que asi, permitiera
proponer acciones de mejora para Vvisibilizar su existencia en las escuelas
secundarias de Zacatecas.

En la investigacion cualitativa se realiza una recoleccion de datos que no es
estandarizada, y se concentra en ubicar y obtener representaciones con los puntos
de vista de las personas que participan, conocer sus emociones, experiencias y
significados (Hernandez et al., 2008) ante alguna problematica que se advierte,
como es el caso de estudiantes transnacionales en las escuelas secundarias de
Zacatecas. El objetivo se cumplié, ya que, para obtener informacién sobre las
distintas experiencias, se aplico un cuestionario a través de un formulario de Google
a estudiantes transnacionales, a personal directivo, a secretarias, a prefectura, a
trabajo social y a docentes de la institucién, de quienes en su mayoria se obtuvieron
Sus apreciaciones.

A la par de lo anterior y conforme la investigacion se desarrollo, se logré
reconocer que la averiguacion sobre el fenomeno de estudiantes transnacionales
guedd en estudio exploratorio y descriptivo. En palabras de Hernandez, Fernandez
& Baptista (2008), un trabajo exploratorio es aquel que reside en investigar un tema
o problema que no ha sido estudiado con alta frecuencia, es algo como aventurarse
en un viaje a lugares desconocidos para revisar detalles particulares en el que se
tiene un interés, porque alguien generd la intriga para familiarizarse con lo
desconocido. El trabajo descriptivo se desarroll6 con la mirada de buscar

caracteristicas relevantes (Hernandez et al., 2008) sobre lo que experimenta la
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poblacion transnacional y de ello, proponer acciones calidas, es decir, humanas
desde los distintos ambitos con los que Zacatecas ya cuenta, esto es, como ya se
menciono, a partir de la articulacion de la Secretaria de Educacion de Zacatecas, el
Programa Binacional de Educacion Migrante, Madres y Padres de Familia.

En el capitulo | se contextualizan los principios de la inclusion educativa a través
de lineamientos de la politica educativa internacional y nacional que contribuyen a
la insercion del estudiantado transnacional en México: antecedentes de la existencia
de ese sector poblacional en la nacion y las barreras que experimentan en el
contexto escolar mexicano. En el capitulo Il se revisa la conceptualizacion en torno
a la inclusion y la fundamentacion de los derechos constitucionales en materia
educativa para conocer los medios que garantizan percibir al estudiantado
transnacional a nivel nacional y estatal como sujeto visible en el entorno escolar.

En el capitulo Il se analizan la normatividad y los protocolos locales en materia
de inclusion educativa del estudiantado transnacional y a través de trabajo de
campo, se conocieron las acciones y experiencias docentes implementadas en la
secundaria general "Francisco Garcia Salinas” de Jerez. Asimismo, se plantea un
conjunto de acciones célidas e intersectoriales que articulen los lineamientos que
establece la Secretaria de Educacion de Zacatecas, el Programa Binacional de
Educacién Migrante, Escuela, Madres y Padres de Familia.

Esta investigacion permite explorar y comprender que el estudiantado
transnacional es un sector que debe ser visible en el campo educativo de la
educacion mexicana. Son una poblaciéon con numerosas necesidades y retos, y todo
ello debe implicarse de manera intersectorial en conjunto con cada uno de los

cimientos con los que de manera internacional, nacional y local existen, de tal
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manera, que, les visibilice su existencia en los contextos escolares que a cada
estudiante le toque experimentar al momento de retornar e incluirse en las escuelas

secundarias de Zacatecas.

CAPITULO |

POLITICA PUBLICA Y LOGROS PARA GARANTIZAR UNA
INCLUSION EN DERECHOS EDUCATIVOS

En este capitulo se contextualizaron los principios de la inclusion educativa a través
de lineamientos de la politica educativa internacional y nacional que contribuyen a
la insercion del estudiantado transnacional en México: antecedentes de la existencia
de ese sector poblacional en la nacion y las barreras que experimentan en el
contexto escolar mexicano.

1.1 Evolucion y antecedentes historicos para una educacion inclusiva

Las poblaciones vulnerables segun el Instituto Mexicano para la Excelencia
Educativa, A. C. (2018) son los grupos de personas que comparten una situacion
de desventaja social, por lo general, en situaciones ajenas al control de ellas o de
ellos y de manera contextual, es la sociedad quien paulatinamente les sitla en
vulnerabilidad. En ese sentido, se acude a la educacién para personas con
discapacidad debido a los logros obtenidos en materia de derechos alcanzados,
entre los que se encuentran avanzar hacia la inclusiéon (educacion inclusiva). Del
mismo modo, en el ambito educativo el estudiantado vulnerable es un grupo que
debe recibir acompafiamiento cercano, asesorias especificas en lo académico,
psicoldgicas o de integracién para atender la necesidad de generar condiciones

para su reconocimiento e inclusion.
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En aras de brindar y hacer respetar los derechos de ellas y ellos, han ido
surgiendo distintas normativas a nivel estatal, nacional e internacional en la que sus
perfeccionamientos e intentos han venido desarrollandose y han dejado huellas que
sefialan cdmo han sido los logros y modificaciones realizadas en el ambito educativo
para que estudiantes con discapacidades y pugnar para que también asi sea para
todos los grupos vulnerables, como es el caso del estudiantado transnacional y
reciban una atencion escolar incluyente. A nivel mundial la lucha por ofertar una
educacion inclusiva sin que las caracteristicas particulares (discapacidad,
dificultades de aprendizaje, formar parte de grupos diferentes o ser estudiantes
provenientes de otras naciones) sean el condicionamiento de acceso a una
institucion educativa.

La historia educativa para estudiantes con discapacidades se ha centrado en
gue el cimiento esta fuertemente ligado a los derechos humanos de toda persona,
porque garantizan una educacion y el “disfrute en igualdad de condiciones con los
demas derechos” (Parra, 2010, p.73). De acuerdo con el Instituto Mexicano para la
Excelencia Educativa, A. C. (2018), el estudiantado con discapacidad es aquel que
forma parte de las escuelas regulares o especiales y, le asocia con alguna
deficiencia, pero nunca olvidar que son personas que estudian y tienen deseos de
aprender porque el proceso es reciproco.

Es asi que los derechos deben estar garantizados, sin embargo, para poder
llegar a lo que hoy en dia se comprende como educacién inclusiva, se debe mirar
al pasado para valorar los resultados provocados al interior de las luchas por

resolver la segregaciéon aplicada a personas que tenian otras discapacidades. Por
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ejemplo, diversas instituciones sancionaban y condenaban a las personas
diferentes y les quitaban su derecho a desarrollarse en sociedad, lo que ocasionaba
qgue no hubiera una integracién en ningin campo social (Parra, 2010).

Desde inicios del siglo XVI nace la primera escuela para personas con
discapacidades (PCD) en Francia, pero tardd en concretarse un 6ptimo desarrollo
hasta el siglo XVIIl. Derivado de ello, los tiempos para su perfeccionamiento y
aplicacion ocurren en ese pais donde nacen las instituciones que brindan atencién
a personas deficientes, asi se les nombraba anteriormente (Parra, 2010). Segun el
autor, esto tardo en aceptarse como una necesidad educativa porque se creia que
las personas deficientes no podian conseguir aprendizajes a través de la
ensefianza, y mucho menos educarles.

Para 1828, la creacion de este tipo de escuelas produjo mas aportes educativos
porque las necesidades eran variadas, y se tomo con seriedad la creacion de la
lengua de sefas para estudiantes sordos y sordas. Asimismo, en 1829 se cre¢ el
sistema de Braille para beneficiar a personas invidentes de todo el mundo. Se debe
agregar que coexistieron acontecimientos que marcaron el inicio de nuevas pautas
educativas para atender a la poblacién de estudiantes vulnerables para que, de
alguna manera, pudieran contrarrestar las limitaciones que se les solian adjudicar
en el sector educativo.

Lo anteriormente mencionado, fueron normas para las escuelas especiales y
propuestas que comenzaban a abrir brechas en pro de estudiantes con
discapacidades, lo que provocaba una serie de investigaciones sobre el tema, para
descifrar los canales de atencién idénea, y saber de qué manera se podria colaborar

y retroalimentar la practica educativa. Parra (2010) afirma que este lapso fue un
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punto de debate entre la parte médica y el sector de la pedagogia en los siglos XIX
y XX, para comprender lo que originaba la deficiencia que mostraba cierta poblacion
estudiantil.

Finalmente, se concluyd que ambos sectores tenian el derecho de definir y/o
comprender lo que ocurria con las y los estudiantes diferentes, médicos y médicas
y pedagogos y pedagogas reconocian sus propios juicios de valor para clasificar a
personas segun la deficiencia, llamandole “la pedagogia terapéutica” (Parra, 2010).

Después de importantes debates, se avanzé un poco en materia educativa y de
salud, por lo que el uso de la pedagogia terapéutica permanecio hasta el siglo XX.
Conforme se iba teniendo mas conocimiento sobre las causas principales, surge la
canalizacion psicométrica, creada por Alfred Binet (Parra, 2010). El desarroll6 la
primera prueba de inteligencia que establecia jerarquias en conjunto con las
capacidades mentales que poseian las personas y de ello, se otorga la atenciéon
educativa especializada para personas con atenciones distintas, quienes ademas
debian cursar en escuelas separadas.

Es evidente que la lucha y la estrategia iddnea no existia desde esos afios, pero
por lo menos, las poblaciones vulnerables de estudiantes con discapacidades
estaban siendo objeto de atencion, por lo que paulatinamente se desarrollaban
aportaciones a cuenta de gotas para crear escuelas especiales, pero, no era del
todo claro cual era la mejor estrategia porque, separar no garantizaria un desarrollo
integral en el &mbito educativo y social. Fue evidente que, con la creacion de este
tipo de instituciones, se asumia cumplir con acciones positivas, porque la visiéon de
ese entonces significaba dar reconocimiento a las personas con discapacidad

(Parra, 2010).
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El reconocer que en la sociedad habia méas personas distintas, seguramente tuvo
una significacion especial porque derivado de esto, la obligatoriedad y expansiones
educativas en Europa a partir de 1917 (Parra, 2010) provocd aumentos en las
matriculas escolares, integrando a mas estudiantes con dificultades, ya que, se les
debia otorgar atencién educativa acorde a sus capacidades o areas de oportunidad.
Por ello, también el continente se vio en la necesidad de contar con docentes
especialistas en la materia, ademas de elaborar programas curriculares especiales,
materiales educativos especializados, pero, sobre todo, que contaran con un centro
escolar para desempeiiar la labor educativa que atenderia a esta poblacion.

Parra (2010), asevera que después de la creacion de estos centros educativos
en Europa (Dinamarca), la mayoria de la poblacion estudiantil recibida provenia de
otras escuelas en donde habian sido rechazadas y rechazados. Esto generd una
amplia concentracion de diferencias manifestadas a través del, comportamiento, de
dificultades en los aprendizajes, de inadaptacion escolar o social en un solo nucleo
educativo, lo cual se volvido abrumador, por lo que termind su eficacia en poco
tiempo.

Afos mas tarde, se lucho desde la educacion especial para ofertar las mejores
experiencias educativas hacia sus estudiantados, pero no lo eran del todo eficientes
para el sistema educativo. Conforme se fue avanzado en el recorrido experiencial
sobre lo que en realidad ocurria en las escuelas de educacién especial, se detecta
la ineficiencia y se propone una nueva normalizacién de escolaridad para esta
poblacién. La prioridad era que las personas con alguna deficiencia debian cursar

su escolaridad lo mas cercano posible a lo que fuese una escuela homogénea,
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donde todas y todos son parte del colectivo escolar sin hacer distintivos agresivos
o de exclusion (Parra, 2010).

Dicha aportaciéon quedaba completamente centrada en que las personas con
discapacidades (PCD) debian con convencimiento gozar del derecho al acceso y
atencion educativa, donde las limitaciones existentes fueran derribadas. Que la
prioridad se situara en ligar sus condiciones de vida con lo que pudiera 0 no
representar una vida cotidiana en sociedad, donde las y los estudiantes
experimentaran en carne propia lo que en verdad era necesario para sus vidas, y lo
gue probablemente debia ser adaptado para garantizar excelentes oportunidades
académico-sociales. Lo anterior, ocurre en Dinamarca en el afio de 1959 y en
Suecia de 1969 (Parra, 2010) para lograr tener normatividades legales que darian
pauta a la creacion y ejecucion de una educacion integral para nifias y nifios en
igualdad de condiciones.

Agregado a lo anterior, Parra (2010) asevera que en el pais vecino de norte se
reconoce y se otorga la prioridad de que todas las personas con alguna
discapacidad merecian ser volteadas a ver y atendidas para que su estabilidad en
sociedad se mantuviera siempre ligada con la garantia de derecho, es decir,
puntualizar en la creacion de programas detallados que dieran pauta hacia una
normalizacion en el ambito educativo.

A causa de lo anterior, en Estados Unidos (1950) se crea la National Association
for Retarded Children (NARC - siglas en inglés, Asociacion Nacional para Nifios
Retrasados) como eje influyente dentro de los marcos legislativos que apuntaria a

ir en busca de mejores atenciones educativas para estudiantes con deficiencias por
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lo que se diseflaron clases especiales que brindaban multitudes de centros
escolares (Torres, 2010).

ARos mas tarde, se habla sobre un acontecimiento en 1978 que sefalaba las
grandes diferencias entre las apreciaciones o significados que se tenian sobre la
educacion especial. Fue el Informe Warnock (1978), el cual hacia énfasis en la idea
de que atender a una persona con discapacidad no significaba que debia
convertirse en lo que se conoce como ‘normal” (Parra, 2010), sino que debia
aceptarla o aceptarlo con sus virtudes o debilidades, atendiendo siempre sus
necesidades, salvaguardando los derechos por igual y premiando la disponibilidad
de servicios existentes para el desarrollo personal.

Con lo anterior, definitivamente los avances historicos que ocurrieron en el
ambito de la educacion especial y sus evoluciones, abrieron mas brechas en pro de
poblaciones estudiantiles vulnerables en el campo de la educacién, centrandose en
gue no era lo mismo integrar a inclusién. Son dos conceptos completamente
estrechos uno del otro en cuanto a la aplicacién en la realidad escolar, porque “la
educacion inclusiva constituye un enfoque educativo basado en la valoracion de la
diversidad como elemento enriquecedor” (Parra, 2010, p.77) que debe priorizar la
efectividad de los derechos educativos para todas y todos sus estudiantes.

Finalmente, no se debe olvidar que las escuelas incluyentes o integradoras como
son conocidas en la nacion, son una verdadera opcion escolar para poder aprender,
para aceptar a la diversidad, son los espacios para que el estudiantado pueda seguir
conviviendo, aprender y a descubrir qué es la vida, el sentido de ello, que la escuela

reconozca las diferencias entre lo estereotipado, lo natural y sobre todo, centrar los
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desarrollos educativos en lo cotidiano e interaccion existente con el mundo real
(Instituto Mexicano para la Excelencia Educativa, A. C., 2018)

1.2 Lanormatividad legal para la educacion inclusiva internacional

Las propuestas, los avances, los retrocesos, las limitaciones y las criticas sobre el
desempefio que la Educacion Especial (EE) habian avanzado a diversos ritmos
durante mas de 300 afios, y por fin, logra tener una evolucion radical para su
aplicacion a nivel mundial en el afio de 1994. Los procesos fueron clave y de
comprension sobre lo que en realidad se requeria reformular en el &mbito educativo,
es decir, que se garantizara en su totalidad el acceso y atencion escolar dentro de
los derechos humanos para todas las personas en sociedad, como pugnar para que
también asi sea para grupos de estudiantes vulnerables, como los es el caso de las
y los transnacionales para que reciban una atencidn escolar e incluyente.

Fue en ese momento que el progreso de la Educacion Especial hacia una
Educacion inclusiva se hace evidente dentro de la Declaracion de Salamanca de
1994 en conjunto con la Organizacion de las Naciones Unidad para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), porque su enfoque era ligado a que nifias y nifios
con necesidades especiales merecian ser reconocidas y reconocidos, que las
instituciones educativas se transformaran para eliminar las barreras que truncaban
el progreso académico del estudiantado (Parra, 2010). Que los institutos debian
trabajar en una construccion colectiva llena de actitudes positivas y un colectivo con
la creencia de valores en todos los sentidos de su persona para que no fueran

meramente acciones sin ningun impacto educativo.
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Cabe sefialar que, para el suceso anterior de Salamanca, en 1990 se presento
un movimiento educativo a nivel mundial que abogaba para que todas las personas
ademas del acceso a la educacion, fueran beneficiadas y beneficiados del servicio
sin ningan impedimento (Parrilla, 2002). EI movimiento Educacion para Todos (EPT)
se realizé en Jomtiem, Tailandia de 1990, en donde participaron 115 paises y 150
representantes de varias organizaciones donde los puntos de analisis y reflexion se
ligaban en tres vertientes: 1) personas con pocas oportunidades educativas, 2) una
escuela que limitaba la formacion integral de sus estudiantes, no ampliaba los
aprendizajes para que pudieran vivir en sociedad, y, 3) ciertos grupos vulnerables
en el ambito educativo experimentaban el riesgo de ser excluidos (Parra, 2010).

Los puntos de estudio indicados anteriormente quedaron plasmados en lo que
fue acreditado como la Declaracion Mundial de Educacion para Todos, y se acordo
de manera global aplicar estrategias en el ambito educativo para ofertar mejores
condiciones académicas y de vida para estudiantes en el mundo. Pasaron los afios
rapidamente y a seis afios de los acuerdos internacionales, se organizé un foro de
consultas en Amman, Jordania del 16 al 19 de junio de 1996 para conocer de
manera cercana qué habia acontecido con las propuestas (Parra, 2010).

Cuatro afos después, en abril del 2000 dentro del Foro Mundial de Educacion
para Todos de Dakar, Senegal, se manifesté que, aun teniendo la declaracion
mundial, se continuaba excluyendo a grupos de estudiantes vulnerables, de tal
manera que eso no podia seqguir asi, sino que en colectivo se debia mejorar. Segun
Parra (2010), se hizo mucho énfasis en que, para poder hacer un cambio positivo
en el tema, se debian atender de manera puntual y cercana las necesidades

especiales de grupos en desventajas por razones como la pobreza, por tener que
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trabajar para apoyar el hogar, por quienes viven en contextos rurales, afectados o
afectadas por conflictos, pero centrandolo en la garantia del derecho a la educacion.

Los afios transcurren y el tiempo avanza, las propuestas para que a nivel mundial
se lograra unificar criterios que hablaran de una verdadera inclusion signific6 que
toda la comunidad participara en “términos que garanticen y respeten el derecho,
no solo a estar o pertenecer, sino a participar de forma activa, politica y civilmente
en la sociedad” (Parrilla, 2002, p.18), que construyeran comunidades que
permitieran apreciar las diferencias como un area de oportunidad porque en ‘la
actualidad la norma es la diversidad, y de ella hay que partir para cualquier
planteamiento educativo realista” (Casanova, 2003, p. 124).

Por otra parte, un dato relevante que también se debe mencionar en este
trayecto de conferencias y foros, es que, en Paris, en la Conferencia Mundial de
Educacidon Superior de 1998, se convierte en garantia de igualdad a todas las
personas y otros grupos vulnerables como las minorias, migrantes, refugiados
(Parra, 2010), para que sus derechos humanos fueran considerados, ya que
desafortunadamente en ese lapso no estaban representados por ninguna persona
gue pugnara en concreto por su inclusiéon. Es importante sefialar que ya desde
entonces las movilidades de grupos dentro de paises comenzaban también a ser
un punto de atencion ya que fue considerado dentro de las mismas finalidades de
todos los planteamientos globales para abrir brecha hacia una educacion en
igualdad de condiciones.

Asimismo, el logro para que la educaciéon se entendiera de manera inclusiva
permitié que a nivel internacional el concepto se aceptara, y que se adoptara por la

UNESCO, cuya definicion se expres6 como “un proceso de fortalecimiento de la
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capacidad del sistema educativo para llegar a todos los educandos: por lo tanto,
puede entenderse como una estrategia clave para alcanzar la EPT” (UNESCO,
2009, p. 50, citado por Parra, 2010). Esa era la adopcién del concepto que
representd una intencion de construir caminos educativos alternativos para
poblaciones de estudiantes que por razones variables eran excluidas o excluidos
del sistema escolar.

La lucha para que exista una realidad de inclusion permanece en la actualidad
en un camino en el que los sectores educativos mundiales, nacionales y estatales
deben reconocer que vivir bajo un mismo techo de cristal, no significa que las
personas gozan de los derechos por igual, sino que se debe apostar por una
reconstruccion en la que en todos los niveles educativos exista una atencion para
un desarrollo humano tal como lo marca la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad del afio 2006, en donde habla de las ciudadanas y
ciudadanos con “sentido a la dignidad y a la autoestima, para permitir asi el maximo
desarrollo de la personalidad, los talentos, y la creatividad de las personas” (Parra,

2010, p. 80) en su comunidad.

1.3 Cambios significativos hacia la educacion inclusiva en México

La educacion es una actividad inmersa en distintos contextos sociales, econémicos,
y politicos en la que su ejecucidn objetiva varia a nivel internacional, nacional y local,
y que, ademas, su aplicacion soporta sus origenes histéricos, ya que de ello se han
obtenido evoluciones positivas para que su finalidad sea mas efectiva en la

actualidad.
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Por lo anterior, una educacion ofertada por los gobiernos (contemplando los
acuerdos internacionales, nacionales y estatales) debe ser el nucleo del cual
brotardn ciudadanas y ciudadanos proactivos, estudiantes que logren recibir un
optimo desarrollo en los centros escolares sin que sean etiquetados o etiquetadas
por alguna “anormalidad, atipicidad, minusvalia, discapacidad o necesidades
educativas especiales” (Truijillo, 2020, p. 16). Siempre haciendo visible una garantia
de derecho que alejen todas las limitaciones que sitlan a algunas poblaciones
estudiantiles en desventaja por tener algunos factores o condiciones.

En el caso de México durante el siglo XIX, se catalogé a estudiantes con
discapacidades diferentes de una manera negativa en concepto y aplicacion. En la
segunda mitad del siglo, “llegaron las nuevas ideas en relacion a la atencion de
personas con limitaciones fisicas visibles” (Trujillo, 2020, p. 17). La llegada de las
nuevas ideas ocurrio a partir de la influencia europea ya que se habian iniciado de
manera puntual en el siglo XVI las primeras escuelas que darian atencion a
estudiantes con discapacidades.

En 1866 arribé a México el maestro francés Eduardo Huet. Huet a quien se le
conocia por ser sordo de nacimiento, aunque, hay quienes relatan, que con el
tiempo fue perdiendo la habilidad de escuchar, por lo que se le hace la invitacion a
gue visite México después de haber estado en Brasil a finales de ese siglo (Oviedo,
2007). Sobre esto hay dos versiones, en la primera se cree que Huet abandono
Brasil con la idea de fundar una escuela para personas sordas en la capital
mexicana, y la otra es que en 1865 el presidente Benito Juarez le envid una

invitacion para que colaborara con la creacion de la escuela para personas sordas.
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Subsecuente a esa anécdota, un afio después de su llegada a México, en 1867
se comenz6 a otorgar atencion a personas con discapacidad en la Escuela Nacional
de Sordomudos, siendo el francés quien fundad la institucion. Debido a que en aquel
tiempo se realizaban debates médicos y pedagdgicos para atender a la poblacion
gue tenia ese padecimiento, produjo variantes en su concepcién, ya que se
‘pensaba que con la apertura de este tipo de instituciones seria posible que las
personas recibieran terapias que les ayudaran a superar plenamente sus
limitaciones” (Truijillo, 2020, p. 18).

Cabe sefialar que para la apertura de esta escuela detond aportaciones que
encaminaran a lograr atender a todas y todos los ciudadanos de manera puntual y
justa con los medios educativos posibles, como también ocurrié en 1870 con la
fundacion de la primera escuela para ciegos y ciegas, y que, ademas, se posiciono
como la primera en América Latina.

A causa de las dos aportaciones en beneficio de personas sordas y ciegas, las
criticas negativas, no afectaron del todo. Fue entonces que, con la fundacion de la
institucion para personas ciegas, se comenzo0 a erradicar la negatividad ante ello y
derivado de la visibilidad realista para personas con discapacidad en sociedad, se
comenz6 a visibilizar la comprension de ver que a través de la “educacion se podrian
superar los problemas sociales y comenzaron a darse estas primeras acciones para
atender a los mas desposeidos” (Truijillo, 2020, p. 18).

Los avances en el tema se visibilizaron de manera favorable, y durante el siglo
XX se les da vida a los primeros centros de atencidén para nifios y nifias con alguna
deficiencia mental. Cabe sefialar que eran aportaciones completamente distintas a

las dos anteriormente mencionadas, las atenciones para estudiantes con
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deficiencias mentales permanecian llenas de prejuicios sociales, segun Trujillo
(2020), no era para nada la mejor opcién educativa, ya que la manera de ayudarse
a tener control sobre la persona y sus reacciones, solian usar bafios con agua fria,
sujetdndola o sujetandolo con camisa de fuerza cuando alguien mostraba alguna
actitud retadora, poniendo en entredicho la atencién que se les brindaba, y lo mas
grave, que esta atencién no estaba sustentada en algun plan de estudios o en
alguna curriculo escolar.

De ahi que, los primeros ensayos para atender a personas con discapacidad en
el ambito educativo representaron una alternativa en la que, al ser un sector muy
pequefio en porcentaje, no se le prestaba del todo la atencion ni el interés necesario.
Los enfoques de los gobiernos estaban en otras vertientes y si no eran capaces de
brindar una educacién para la poblacién “regular”’, mucho menos lo eran capaces
para ver las necesidades esenciales de estudiantes diferentes, lo que incidié en
invisibilizar y ocultar en casa a estudiantes con discapacidades en conjunto con sus
familias (Trujillo, 2020).

A consecuencia de lo anterior en 1917 la Constitucion Politica de México formo
un apartado importante en la regulaciéon normativa y principios educativos para el
articulo 3°, pero no lo era del todo central porque se concentraba en aspectos de
laicidad y gratuidad, en aquel entonces la poblacién se situaba alejada de poder
recibir una educacion porgue la organizacion del sistema educativo no estaba bien
estructurada. No existian niveles educativos que velaran por las necesidades
generales de las y los estudiantes, se estipulaba que la ensefianza era libre, y desde
luego, se estaba a una distancia significativa de la concepcion de la educacion

especial.
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Por otro lado, lo que si ocurrié fue que hubiera mucho énfasis en la educacion
elemental en beneficio de las ciudadanas y ciudadanos, y que llegara a gran parte
de las personas porque ello “seria el mas grande acto de equidad social que habia
demandado el movimiento revolucionario de 1910” (Trujillo, 2020, p. 19). Luego, en
1921 con la creacién completa de la hoy conocida Secretaria de Educacion Publica
(SEP), se da paso a una mejora en la organizacion y reglamentacion educativa con
la finalidad de que cualquier necesidad visible en el pais se contemplara bajo el
articulo 3° previamente establecido, todo con 6rdenes de quien estuviera al mando
del pais.

Sin embargo, aunque habia ocurrido toda una estructuracion por la recién creada
SEP y por consecuencia la primera reforma constitucional al articulo 3° en 1934, no
poseia contemplaciones que hicieran mencion a la educacion especial. Los
enfoques de trabajo estaban Unicamente orientados en abarcar a las poblaciones
de estudiantes esenciales, es decir, a las y los que posiblemente eran considerados
“‘normales”, que fuera completamente obligatoria para el nivel de primaria, ya que
se buscaba alfabetizar a la ciudadania con esta alternativa.

Cinco afos después, en 1939, se hace evidente la educacion especial, fue muy
“escueta, resulta evidente que para entonces ya se consideraba en su articulo 35”
(Trujillo, 2020, p.20). El inicio de esa estipulacion produjo de manera textual la
creacion de escuelas con caracter de preparacion especial dentro del articulo 35 de
la Ley Orgéanica de Educacion en 1939, hecho histérico que una vez mas ponia en
debate si la parte médica o el enfoque clinico debian ser las o los especialistas en
atender a estudiantes con discapacidades. La ley Unicamente reglamentaba la

operacion y funcionamiento de las instituciones como se muestra en la imagen:
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Imagen 1: Articulacion de 1940
Escuelas de Preparacion Especial

ARTICULO 83.- Las escuelas de preparacién especial son aquellas gue proporcionan, en ciclos
de estudios cortos, los conocimientos generales y la capacitacion técnica necesaria para el
ejercicio de determinadas actividades que no requieren una dilatada preparacion, y las que, por
su organizacién especial, no estan comprendidas en las de tipo especificado en los capitulos
anteriores.

ARTICULO 84.- Quedan comprendidas en la denominacion de escuelas de preparacion
especial, las escuelas de experimentacién y demostracién pedagdgica, las escuelas de
anormales fisicos o mentales, las regionales campesinas, las escuelas de nueve afios para
trabajadores, las escuelas de orientacién social para trabajadores, las escuelas de arte para
trabajadores, las escuelas de artes industriales, las de ensefianza doméstica, las de cultura de
belleza, taquigrafia, mecanografia, corte y confeccion, teatro, danza y otras similares.

Fuente: SEP, Diario Oficial de la Federaciéon (DOF, 03/02/1940, p. 13).

Es evidente que dentro de los anteriores articulos recién sefialados se hace
referencia a la educacion especial como un punto de partida, un escalén en el que
no habia especificaciones sobre cuéales eran considerados los conocimientos
generales, en qué consistia la capacitacion técnica, y finalmente, por qué llamar a
las escuelas que debian atender a personas con discapacidad las escuelas de
anormales fisicos o mentales. De ello, se hace notar la fuerte etiqueta que debian
aceptar las personas con alguna inhabilidad, por qué etiquetar a estudiantes como
seres extrafos y no como un area de oportunidad alentadora para mejorar su
desempefio escolar y social.

A su vez, los tiempos mejoraron para México tras vivir un cambio de gobierno en
1940, el abandono del poder de Lazaro Cardenas del Rio provocé que se dejaran
atras ideas descritas como cuadradas y cerradas, dentro de mentalidades que no
guerian reconocer la necesidad de hacer reformas incluyentes para beneficiar las
condiciones educativas de toda la ciudadania. Los cambios en el pais se veian

positivos, en ese entonces surgen modificaciones a los enfoques de la educacion,
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pequefios cambios como, por ejemplo, cambiar de nombre a las Escuelas de
Preparacion Especial por el de Escuelas de Educacion Especial.

A fin de concretar un colectivo preparado, el trabajo para la especializacion de
docentes se realizaba en la capital de la nacion, siendo el epicentro de 1942 cuando
se aprobo6 en México el primer plan de estudios para la carrera, y en 1943 iniciaron
las actividades escolares bajo la consideracion de la Ley Organica de Educacién
Publica de 1942. Es importante destacar que como en muchas de las propuestas,
surgen obstaculizaciones e impedimentos para su eficacia, cayendo en opiniones
de todo tipo, pero por lo menos, asi fue el inicio de un nuevo periodo en el cual sus
aportaciones se verian reflejadas con el trabajo y la persistencia.

Por consiguiente, segun Trujillo (2020) asevera que fueron momentos positivos
los que se vivieron ante el trabajo de especializacion, ya que surgié un alto interés
en la apertura de escuelas para la educacion especial en varios estados de México,
conforme los afios avanzaron. Situacion que a nivel nacional provoco sustituir a las
leyes de 1942 por una nueva, la ley federal de educacién de 1973 en la que se
realizaron cambios radicales en relacion, por ejemplo, a la inhumana terminologia
de deficientes mentales o anormales que recibian las personas con alguna
discapacidad.

Ya para esa temporalidad la organizacién educativa en la nacién tenia un mejor
ordenamiento legal, porque derivado de la ley de 1973, surgen acomodos dentro
del marco educativo que comprendia los niveles elementales, medio y superiores.

Un afio anterior a 1973 se establecio la Direccion General de Educacion
Especial, 6rgano que debia cumplir con las funciones de organizar, regir, guiar,

desplegar y vigilar cbmo se trabajaba en el pais para atender a estudiantes con
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discapacidades. Por ende, los mismos lineamientos produjeron disposiciones para
las y los habitantes en materia educativa, es decir, que asumieran el derecho a las
mismas oportunidades de accesibilidad en el pais, especificando que sin restriccion
alguna se debian satisfacer las necesidades detectadas (Trujillo, 2020).

De igual manera, en ese mismo lapso de organizar la SEP y hasta el afio de
1980, la postura de la reforma constitucional era prolongar la preparacién a
docentes en la rama de educacion especial, lo que se fortalecié su visibilidad y
atendio la necesidad existente en la sociedad vista desde la legislacion nacional. Lo
gue incidio en la creacion y establecimiento de la educacion normal en 1984 y en
1988 ya que para ese momento ya existia el perfil de licenciatura en educacion
especial para México en el nivel superior.

En ese momento, por lo menos se hacia hincapié sobre la necesidad de contar
con maestras y maestros especializados para atender a estudiantes con
discapacidades, aunque, no lo fue del todo exitoso porque se continuaba
segregando a esta poblacion, lo que causaba separaciones radicales. Unicamente
habia dos areas de intervencion, las cuales se debian atender en espacios
separados a las escuelas regulares, como si fuera algo complementario, lo anterior
permitio crear los Centros de Orientacion para la Integracién Educativa y los Centros
de Atencién Psicopedagdgica de Educacion Preescolar (Trujillo, 2020).

La implementacion en México para la creacion de dos tipos de centros escolares
gue abarcara una atencién a estudiantes con discapacidades, empataba con los
acuerdos que a nivel internacional ocurrian en pro de las PCD. En 1989, dentro de
la convencién sobre los derechos del nifio, se hizo total mencion hacia el

reconocimiento de los derechos para una educacioén en sus poblaciones, a fin de
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transitar con igualdad de oportunidades en la que varios paises (incluyendo México),
se comprometieron a desplegar, ademas de originar sistemas educativos de
orientacion inclusiva en la que las escuelas debian ayudar a todas y todos sus
estudiantes para progresar al éxito (Morga, 2016).

De igual importancia, tuvo la lucha en México por lograr que las ciudadanas y
ciudadanos mexicanos de distintos niveles educativos merecieran una educacion
integral. Fue un afio después de la convencién que en “1990 cuando se dio el gran
salto hacia una integracion educativa” (Truijillo, 2020, p. 23) en el pais azteca y que
situaba una nueva alternativa para que las PCD se involucraran en los centros
educativos regulares, porgque el objetivo de la nacion era promover la integracion.
Segun Martinez (2012) la integracion e inclusion ha sido utilizada para identificar los
obstaculos que se presentan en las escuelas: en su cultura, en sus politicas y en
sus practicas, ofertando espacios escolares en los que el estudiantado participe en
las distintas actividades y logre los aprendizajes previstos, porque ademas la orden
legal de ese entonces venia sefialando el derecho a recibir una educacion
sustentada en los derechos humanos.

De ahi que, se convirtid en un referente para la nacion, los estados comenzaron
a prestar los servicios de educacion especial, porque asi lo marcé la Ley General
de Educacion de 1993 y era la obligacion sefialada por la nueva normativa. Incluso
dentro esa ley se abandoné la “referencia a los alumnos con calificativos como
anormales o atipicos, y aparecio la referencia genérica hacia la discapacidad y las
necesidades educativas especiales” (Trujillo, 2020, 24). Ya era un paso enorme en
la legislacion educativa, porque ademas de atender a PCD, también se debia

atender a quienes mostraban habilidades sobresalientes, era una aportacion idonea
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que seguramente traeria actitudes présperas o desfavorables en el ambito
educativo de México.

Segun Trujillo (2020), las implicaciones que la integracion produjo fueron dentro
del plan estratégico, las escuelas regulares debian resolver las necesidades
particulares de estudiantes con discapacidades, hechos vivenciales que no se
pudieron realizar debidamente por docentes a cargo de grupos por su nula
preparacion y perfiles distintos. Sin embargo, la estrategia obstruida en su aplicacion
giré a que la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER, 2020),
debia “realizar las evaluaciones psicopedagogicas, apoyar a los docentes en la
elaboracion de las adecuaciones curriculares por medio de la Propuesta Curricular
Adaptada (PCA) y orientar a las familias” (Romero et al., 2013, p. 80).

Las reformas o0 acuerdos que en ese entonces se realizaban a las legislaciones
educativas, tenian ya integrados los acuerdos internacionales en los que México era
participe. De manera que la presencia de la nacion estuvo ligada a varios
acontecimientos como el de la Conferencia Mundial de Educacién para Todos en
Jomtiem, Tailandia (1990), Declaracion de Salamanca de 1994, la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006, por mencionar
algunas de las mas representativas y que en algun lapso dieron vida a leyes
secundarias en pro de las personas con discapacidades.

Los afios transcurrieron, al inicio del siglo XXI los paradigmas sobre la educacion
especial comenzaban a ser mas claros, porque para el afio 2002 ya se habia
logrado establecer el Programa de Integracion Educativa, era un programa que

debia fortalecer los servicios, y al mismo tiempo, el estudiantado con o sin
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discapacidad recibiria una 6ptima integracion atencion educativa porgue se contaba
con sustentabilidad para ejecutar las acciones previstas (Trujillo, 2020).

Hecho histérico que ademas logro juntar a 22 estados de México voluntariamente
para que aceptaran la iniciativa, tanto fue el interés que causoé la creacion del
Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial cuyos objetivos
eran ofrecer lineamientos competentes para la accion, promover la valoracion de
cémo se estaba desplegando y hacer considerable énfasis en el trabajo colaborativo
(Garcia, 2018), asi fue la aplicacion de ambos programas durante varios afnos,
concluyendo finalmente hasta el 2014.

De lo anterior y después del extenso camino normativo e historico en el pais, la
puesta en escena realistica sobre una atencion educativa incluyente para
estudiantes con discapacidad, situaba a los estados de la nacién a que reconocieran
gue todavia faltaban acciones por realizar, ya que “nuestra sociedad debe hacer
frente a retos de convivencia que alcancen altos y positivos niveles en sus
habitantes” (Casanova, 2013, p. 122). En efecto, para el 2019 la reforma del 15 de
mayo plasmaba en el articulo 3° que correspondia al Estado ofertar una educacion
obligatoria, universal, inclusiva, publica, gratuita y laica, ya se hacia uso de la
terminologia de inclusion, el mismo concepto se definia como un proceso que debia
considerar las diversas capacidades, condiciones y necesidades de estudiantes,
hacer ajustes para alejar barreras que propiciaran discontinuidad académica
(Trujillo, 2020).

Martinez (2012) menciona que, para los conceptos mencionados anteriormente
como la integracion educativa, barreras para el aprendizaje e inclusion tienen un

impacto centrado en varias vertientes que deben ser colocados al centro del trabajo
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escolar, porque son espacios en los que se debe ejercer de manera colectiva el
respeto a las diferencias, equiparacion de oportunidades, autodeterminacion y vida
independiente, participaciébn ciudadana, derechos humanos e igualdad de
oportunidades en una escuela para su estudiantado (Martinez, 2012).

En ese mismo contexto, las reformas y planteamientos por los gobiernos
permanecieron en debates legislativos, se puntualizaron objetivos en los que el pais
debia favorecer la cultura de la inclusion, fueron tiempos de reformas a las que se
les agregaban, modificaban o quitaban ideas y conceptos que probablemente
estaban dejando de lado que la inclusion se ubicara en

Una basqueda constante por establecer una cultura escolar que se esfuerce
todos los dias de derribar y minimizar las barreras que limitan el acceso de
cualquier estudiante para alcanzar una educacion que les garantice una vida
digna y con bienestar (Morga, 2016, p. 20).

Sin duda, México tiene un camino atiborrado de desafios educativos de los que no
debe dejar de atender, debe continuar trabajando en pro del estudiantado y asi
evitar que se alejen de la educacion, que las diferencias no sean una limitante,
porque a fin de cuentas debe reflexionar que lleva mas de cien afios con iniciativas
gue no siempre cobran éxito, pero han sido aportaciones historicas que lograron
forjar el uso de la termologia de inclusién en el pais, y que sin embargo, al estar
‘muy lejos de poder garantizar su cumplimiento, a pesar de ser un derecho
reconocido internacionalmente” ( Morga, 2016, p. 21), porque la finalidad es hacer
visible las leyes o programas existentes de los cuales la ciudadania debe “aprender
a vivir en el respeto a esa diferencia, buscando en ella ( en su conocimiento y en su

intercambio) motivos y causas de enriquecimiento” ( Casanova, 2003, p. 122).

1.4 Antecedentes de la educacion dirigida a estudiantes transnacionales
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El sistema educativo de México debe proponer acciones que tengan a bien velar
por un mejor trayecto de vida para la poblacion transnacional, ya que desde los
origenes o causantes de esta existente poblacion en la nacién, generé un mayor
flujo entre Estados Unidos de América y México, como bien lo sefialan Zufiga y
Hamann (2019), es un incremento numérico a partir de la amnistia del afio 1986,
otorgada por el Presidente Ronald Reagan, del pais vecino del norte, lo que ayudé
a que alrededor de “dos millones de mexicanos que residian en dicho pais” (Zufiiga
et al., 2019, p.223) fueran beneficiados.

Cabe sefialar que, durante ese acontecimiento historico de la amnistia, México
enfrentaba una crisis econdmica a “causa de la caida de los precios del petroleo,
las exigencias impuestas” (Castro et al., 2015, p.222) por Estados Unidos, las
cuales, tentaban contra la economia mexicana, la caida del peso estaba por los
suelos, en ese momento de la vida en territorio mexicano, se aplicaron reajustes
economicos que se evidenciaron como una caida del empleo, no habia ofertas
laborales, los salarios estaban mal, los porcentajes de pobreza y desigualdad
aumentaron generando que la poblacion (la mayoria) fuera en busca de una mejor
oportunidad de vida al pais vecino.

Subsecuente a ese acontecimiento historico, algun porcentaje de poblacion
mexicana decidié emigrar ilegalmente hacia la Unidbn Americana para ir en busca
del suefio americano, buscando un empleo que permitiera estabilizar su existencia
de vida, convirtiendo ese pais en su nuevo hogar. Aunado a ello y conforme
transcurrieron los afios, la poblacion mundial queria vivir ahora en ese pais, habia
mucha reunificacion familiar, en el afio “2005, mas del 10% de la poblacion

mexicana” (Zafiga et al., 2019, p. 223) ya radicaba alla.
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Lo cual provocé que se implementaran leyes migratorias para evitar el ingreso
de una importante cantidad de personas, lo que resultdé un trato inhumano para la
poblacion inmigrante, ocurrieron separaciones de familias, lo mismo sucedia con las
clasicas redadas migratorias en espacios publicos, en los centros comerciales o en
plantas de trabajo, generando que las mamas o papas fueran deportados, ya que
gran parte de la poblacion se encontraba viviendo ilegalmente.

Derivado de ello, Zdfiiga y Hamann aseveran que “en el afio 2005 — 2010 que
casi un millbn de mexicanos” (Zuhiga et al., 2019, p.224) habian regresado a sus
lugares de origen. Luego, en el censo del afio 2010, se encontraron un total de “650
mil nifios y adolescentes que habian vivido” (Zuiiga et al., 2019, p.227) alguna etapa
de su vida en Estados Unidos de América. Eran familias completas, lo cual, el
retorno a México trunco el trayecto de vida que ya tenian planeado alla y ahora,
debian reintegrarse nuevamente al contexto mexicano al que sus padres habian
dejado por afos.

Esa cantidad de nifias, nifios y adolescentes que regresaban a diversas partes
del pais, experimentarian barreras con el idioma espafol, sin saber escribirlo o
leerlo, choques culturales en las escuelas, percibiendo una gran diferencia en
edificios escolares, y generando dificultades para el aprendizaje de las y los
estudiantes transnacionales. Eran poblaciones nuevas que comenzaron a ser parte
de una nacion que no conocian, traian una identidad diferente, y se habia gestado
en otro pais.

Esto genero desafios escolares en las escuelas mexicanas, obligando al sistema
a crear leyes de inclusion educativa, que se ayudara en los procesos de inscripcion,

eliminado practicas administrativas abrumantes como el de apostillamiento, practica
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costosa y cerrada. Derivado de esas situaciones, el sistema educativo mexicano
deberia considerar en realmente “contribuir a mejorar el desempeno educativo de
los alumnos provenientes del extranjero” (Zufiga et al., 2019, p.236), que lo
administrativo no sea la primera barrera. Son alumnas y alumnos que pueden
compartir experiencias, comunicar valores y conocimientos con sus compaferas y
compafieros de grupo que no conocen lo que es vivir en el pais vecino, de tal
manera que sea un intercambio de ideas para generar empatia para ambas y
ambos.

Aunado a ello, también debe hacerse una buena aplicacion y reflexion de los
planes de estudios que México ha tenido sobre el concepto migrante, ¢ cuales han
sido las estipulaciones en pro de una mejor oportunidad educativa para esa
poblacién? Siempre de la mano y en colaboracién las leyes gubernamentales
nacionales, locales o de caracter internacional para que se garantice la oferta
educativa.

Respetar y aplicar los acuerdos internacionales es de gran prioridad para las
naciones, trabajar para mejorar la educaciéon permanece siendo un tema amplio,
pero que de alguna manera a cuenta gotas va tomando mejores caminos en
términos legales, o quedan acuerdos escritos entre naciones, como por ejemplo el
acuerdo de movimiento educacion para todos en Jomtien, Tailandia, donde en 1990
fue la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (1990). Son ya 30 afios
desde el acontecimiento en el que se acordd analizar tres problemas
fundamentales: 1) brindar mayores oportunidades educativas para la ciudadania,
eliminar toda limitacion 2) que la educacion basica para la ciudadania diera un giro

hacia una formacion académica con preparacion para la vida, que fuera integral vy,
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3) dar prioridad a grupos marginales para evitar que sean excluidos por ser
diferentes (Parra, 2010).

Segun Trujillo (2020), al mismo tiempo que ocurre la Declaracion Mundial de
Educacion Para todos en Jomtien, Tailandia, México en el afio de 1990 logra subir
un escaldn en la politica educativa para la integracién escolar de estudiantes con
barreras para el aprendizaje en las escuelas de la nacién, hecho histérico que
seguramente rompio varios techos de cristal existentes, y a la vez, debié haber dado
apertura para hacer énfasis esenciales que atendieran a estudiantes con
discapacidades variadas, barreras para el aprendizaje y posiblemente comenzar la
brecha considerando a estudiantes transnacionales en la nacion mexicana.

México estuvo presente, y los tres acuerdos establecidos deben de alguna
manera tener el impacto con su aplicacion en la actualidad para que todo el
estudiantado de la nacién reciba acceso a una atencién educativa, que sea una
verdadera garantia, porque para que exista una verdadera integracion educativa,
segun Garcia (2018), debe haber un proceso que va en busca de mejorar las
carencias, atender a estudiantes diferentes con o sin discapacidades en las
escuelas regulares y aulas.

Lo anterior, debi6 también otorgar los apoyos que se requerian, pero
posiblemente en la nacion no ocurri6 de manera equitativa porque desde 1990 y
luego en 1993 la Ley General de Educacion de ese mismo afio vel6 y busco atender
a estudiantes con discapacidades a través de las Unidades de Servicio de Apoyo
para la Educacion Regular aun y cuando no tenian todo el equipo para hacerlo.

De ahi que, la atencion a estudiantes transnacionales puede ser canalizada para

USAER, ya son quienes de alguna manera cuentan con la especializacion en
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atender a estudiantes con necesidades educativas especiales, puesto que si México
ha sido participe en varios acontecimientos mundiales como la Conferencia Mundial
Sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad, la Declaracién de
Salamanca de 1994, en la Convencién Sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de 2006 en Nueva York, Memorandum de Entendimiento sobre
Educacion entre el Gobierno de los Estados Unidos Mexicanos y el Gobierno de los
Estados Unidos de América (1990), puede crear las condiciones para que
estudiantes transnacionales sean visibles en el sistema educativo mexicano.

Segun Sierra y Lopez (2013), sefialan la importante necesidad de crear
condiciones pedagodgicas en las que los variables recursos contextuales, culturales,
sociales, educativos, y demas, permitan elaborar una disefio estructurado para que
maestras y maestros se preparen, puedan atender a estudiantes transnacionales
también, que sepan quiénes son, las barreras para el aprendizaje , las areas de
oportunidad, porque si lo anterior no se atiende, las y los estudiantes en retorno
enfrentaran decisiones que les lleve a decidir “regresar al contexto inmediatamente
anterior o permanecer en el pais al que llegan” (Sierra et al., 2013, p. 41) y adaptarse
en contra de su voluntad.

Los afios transcurren y son mas evidentes los estudiantes transnacionales, en
ocasiones es visible su presencia, o en momentos no lo son para el ambito
educativo, razén por la cual es importante sefialar lo que Martinez (2012) ha
puntualizando como las caracteristicas principales que inciden en las barreras para
el aprendizaje de cualquier grupo vulnerable en el contexto escolar, en ese sentido

menciona que son las siguientes:
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1. Considera un grupo de estudiantes que, teniendo los mismos problemas,
presentan distintos niveles de gravedad y en diferentes momentos de su
escolaridad (problemas de lenguaje, conflictos emocionales, dificultades
lectoras y escritura, retraso en ciertas materias ausentismo escolar, etc.)

2. Considera que las barreras para el aprendizaje tienen un caracter relativo
y contextual, y que la valoraciébn de los problemas no debe centrase
solamente en los nifios, sino también en su medio. (Enfoque ecolbgico)

3. Considera que los problemas para el aprendizaje se sitlan en una
condiciéon externa a las capacidades internas del sujeto para aprender
(Martinez, 2012, p. 39)

Para los gobiernos puede que sea un tema silencioso, pero en la actual escolaridad
mexicana y con fundamento en las leyes anteriores, ademas actuales, como la Ley
General de Educacion de 2019, se sefiala con toda claridad de que el sistema
educativo esta obligado a propiciar una cultura plena sobre la inclusién en la
extension de la palabra (Trujillo, 2020), comprendiendo que la diversidad no se
percibe como un problema por resolver, sino como una oportunidad para apoyar y
superar una reestructura de la cultura, de la sociedad, de las politicas y las practicas
educativas en pro de las comunidades escolares (Instituto Mexicano para la
Excelencia Educativa, A. C., 2018).

Derivado de esta ley, las estrategias para ello fueron desencadenandose, Truijillo
(2020) asevera que, en el inicio del afio 2020, las acciones tomaron un giro, se creo
el Programa de Fortalecimiento de los Servicios de Educacion Especial (PFSEE,
2021). Una estrategia con el fin de contribuir y fortalecer a los estados de la nacién
con recursos para que se atendiera a estudiantes con discapacidades, y a
estudiantes sobresalientes, sefialando la vital importancia de erradicar barreras
para el aprendizaje y participacion en la vida escolar.

Es de vital importancia conocer de manera puntual qué son las barreras de
aprendizaje, desde la opinion de Martinez (2012), precisa las barreras de

aprendizaje como un conjunto de todas las que son de tipo fisica, social,
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econdmicas, o politicas externas a la o el individuo con NEE, todo lo que impida un
buen desarrollo del estudiante en su adaptacion al medio en el que vive y convive.

En efecto, todo lo anterior ha provocado cambios positivos para beneficiar al
estudiantado con la misma igualdad de derecho educativo, tanto que segun Truijillo
(2020), asevera que la ley de 2019 ocasioné una diversificacion gradual y equitativa
para que a nivel nacional se cubra la atencion a los distintos grupos vulnerables
existentes, porque “una educacion inclusiva implica que sus saberes son
reconocidos y sus necesidades especificas atendidas” (Jacobo, 2017, p.15), esto
debe ser para que estudiantes trasnacionales sean visibles en las escuelas

mexicanas.

1.5 Proceso de transicion y experiencias de estudiantes transnacionales en
la secundaria “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas

Para abordar el tema de educacion inclusiva desde una perspectiva migratoria, es
necesario conocer las realidades y experiencias que caracteriza a estudiantes que
por razones innumerables deben experimentar transiciones de un sistema educativo
a uno nuevo, ocurren varias inquietudes que seguramente desde al ambito
educativo no del todo se han analizado, por ejemplo: ¢para qué migrar a otras
naciones? ¢ por qué razon retornan las familias zacatecanas a sus contextos de
origen? ¢ qué problematicas experimentas las y los estudiantes una vez inscritos o
inscritas en el nuevo sistema escolar? (Sierra et al., 2013) ¢,cOmo es o cuales son
los protocolos para la inclusion educativa en las escuelas secundarias de
Zacatecas? ¢existen esos protocolos? Estas son algunas de las inquietudes a
resolver en el pais y en el estado, son cuestiones vivenciales de la poblacién

estudiantil transnacional entre México y Estados Unidos de América.
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Por lo anterior, y de origen historico, Zacatecas se ha caracterizado por tener un
alto nivel de poblacion que emigra hacia el vecino pais del norte (Zavala et al.,
2008). En su mayoria son familias completas, se va el pap4a, la mama, las y los hijos
en busca de una mejor circunstancia de vida. Lo cual genera la existencia de una
poblacion estudiantil particular una vez se establecen en la Union Americana, se
instaura la familia, buscan empleos, las y los hijos son insertados en las escuelas y
deben reconfigurar sus trayectos académicos e identidad a un nuevo entorno que
les ha recibido.

Ademas de la poblacion que emigra de Zacatecas en colectivos familiares,
existen estudiantes que son hijos e hijas de padres y madres oriundos de Zacatecas
(viven afos en el vecino pais del norte), son sus hijas e hijos quienes nunca han
visitado México, su unico referente acerca de México es lo que sus padres, o madres
les han podido platicar, posiblemente se tomaron tiempo para ensefarles algunas
fotograficas como referencia de sus origenes, o cualquier otra evidencia en la
medida de lo posible para que las y los hijos generen una imagen del lugar que
dejaron mama o papa.

Es una poblacion de estudiantes que no es atendida de manera eficiente por el
sistema educativo americano y mexicano, ambos sistemas no estan preparados
para recibir estudiantes que posteriormente continuaran su escolaridad en México
o en Estados Unidos (Sierra et al., 2013). Por lo que la comprension y acierto sobre
guienes son estudiantes transnacionales permanece como un tema débil educativo,
se le debe otorgar mas prioridad, ademas, que en el sistema educativo mexicano

exista conocimiento eficiente de causa, efecto y accién. Es un campo poblacional

o1



que en la actualidad no se comprende como son estudiantes transnacionales o
quiénes en realidad han retornado del pais vecino del norte.

Todo lo mencionado anteriormente ocurre con frecuencia en el municipio de
Jerez, Zacatecas. Es un municipio con alta intensidad migratoria hacia el vecino
pais del norte, hay familias que van y vienen, hay otras y otros que se van por varios
afos. Seguramente, la idea de retornar queda fuera de las prioridades de vida. Se
decide por establecerse en su totalidad para comenzar a trabajar y lograr un mejor
estilo de vida en lo econdmico, laboral y educativo para las y los hijos, que sean
guienes aprovechen la oportunidad de expandir sus aprendizajes académicos y
sociales.

Las opiniones anteriores acerca de los retos y necesidades que requiere este
sector estudiantil, derivaron de un trabajo investigativo realizado en noviembre de
2019 en el municipio de Jerez, en donde se aplicO un cuestionario dirigido a
estudiantes que hubieran cursado un grado académico fuera del pais, sin importar
la situacion legal que hayan tenido en el extranjero. Fue un trabajo que se desarrollo
por la Secretaria de Educacion de Zacatecas (SEZ).

Una vez que quedaron los cuestionarios capturados, se reveld que, el municipio
de Jerez concentrd un alto porcentaje de alumnas y alumnos transnacionales, por
lo que, provoco la inquietud de explorar las barreras que experimentan al ser parte
de escuelas mexicanas. Se obtuvo la informacion de que, en secundaria existen
distintas instituciones que matriculan de 10 a 20 estudiantes transnacionales, son
cifras reales para un sistema educativo que posiblemente no cuenta con las

adaptaciones curriculares para brindarles una atencién educativa de inclusion.
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La institucién educativa “Francisco Garcia Salinas” concentro en el ciclo escolar
2019-2020 a 10 estudiantes transnacionales entre hombres y mujeres, lo que,
explorar de manera més cercana sus experiencias de vida en lo académico, en lo
cultural, en lo social y su proceso de inclusién escolar de parte del colectivo escolar
fue importante. Es una escuela que probablemente trabaje algunas orientaciones
en torno al tema de la poblacion transnacional, o que para el ciclo escolar 2020-
2021 se planted realizar una investigacion cualitativa, exploratoria y descriptiva en
torno a sus necesidades y retos como sector vulnerable.

Para obtener informacion sobre las distintas experiencias se aplico un formulario
de Google a estudiantes transnacionales, personal directivo, secretarias, prefectura,
trabajo social y a docentes de la institucion, se obtuvieron apreciaciones de la
mayoria. El trabajo descriptivo se desarrollo bajo la mirada de buscar caracteristicas
relevantes (Hernandez et al., 2008) sobre las problematicas que con frecuencia
experimenta la poblacién transnacional.

Por lo que la prioridad es conocer a través de un cuestionario® electrénico (ver
anexo A) lo que realmente sucede con estas y estos alumnos. Los elementos del
cuestionario (ver anexo A) estuvieron enfocados en varios ejes para precisamente
obtener antecedentes sobre cuales son los desafios, fortalezas y necesidades en
cuanto al trabajo aulico de jévenes transnacionales, ya que esto es rescatable desde

Su presencia en las escuelas del municipio de Jerez, Zacatecas.

! Los cuestionarios pueden utilizarse con varios objetivos. Por ejemplo, para recabar informacién
respecto de variables contextuales o individuales que pueden ayudar a comprender mejor los
resultados de una evaluacién educacional, tales como el nivel educacional de los padres o los habitos
de estudio de los alumnos, en lo que generalmente se conoce como “cuestionarios complementarios”
a una evaluacion (Cuadernillo técnico de evaluacién educativa Desarrollo de instrumentos de
evaluacion: tareas de desempefio y rabricas. Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
INEE, p. 5)
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Para conocer de manera puntual algunos datos, el proceso en la obtencién de
antecedentes presentd algunos efectos por la actual situacion de pandemia y la
educacion a distancia, el estudiantado se mantiene alejado (segun la directora de la
Institucion), no hay mucha colaboracién para ello, incluso con las dificultades
experimentadas se logré rescatar informacion pertinente.

En el inicio del trabajo, se contactd a la directora del plantel para solicitarle su
autorizacion (ver anexo B) del trabajo investigativo, amablemente aceptd colaborar
en ello y de manera puntual solicito al departamento de control escolar de la escuela
que facilitara un concentrado de estudiantes “migrantes”, como ella lo refirié. Una
vez el personal de ese departamento recibe la encomienda, se recibe un documento
en el gque enlistaban estudiantes extranjeros pertenecientes a los grados de
segundo y tercero de secundaria (ver anexo C), por lo que llamd mucho la atencion
gue eran un total de 21 estudiantes entre hombres y mujeres como posibles
candidatas y candidatos para responder el cuestionario.

De ello, se analizo la informacion proporcionada para tener certeza quiénes de
21 estudiantes realmente eran transnacionales, porque como lo sefiala Sierra y
Lopez (2013), al querer delimitar al alumnado transnacional en las instituciones les
causa mucha confusion porque no se conoce el concepto de estudiantado
transnacional, resulta mas comodo llamarles migrantes o extranjeros, como ocurrio
en esta escuela secundaria de Jerez, Zacatecas. La conceptualizacion de estos
términos todavia no se comprende de manera efectiva, y lo que en realidad debe
entenderse es que, sin importar su lugar de nacimiento, si tuvieron movilidad o no,

si transitaron en un sistema educativo distinto al mexicano o cursado un grado
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académico fuera del pais, independientemente de clasificarles por el acta de
nacimiento que presenten para inscribirse a las escuelas secundarias.

Lo mencionado anteriormente, ocurre con mucha frecuencia en las escuelas de
educacion basica y en niveles superiores. Dicho concentrado de estudiantes debia
pulirse para saber quiénes de los 21 estudiantes eran transnacionales, se hizo una
depuracién del listado con el apoyo de dos docentes de la institucién (la directora
canalizé esto como via inmediata de apoyo), titulares de la asignatura de inglés,
hecho que reafirma una vez mas como la ruta para que la poblaciéon transnacional
reciba las atenciones educativas en la medida de lo posible.

En conjunto se trabajé para esclarecer las particularidades de estudiantes
transnacionales, porque la interpretacion del término “migrante” era visible, no se
visualizaba comprension de la poblacion transnacional por parte de las docentes, y
asi poder saber de buena tinta quiénes del total de 21 estudiantes eran candidatas
y candidatos para completar el cuestionario. Por lo que para comprender a detalle
el perfil del estudiantado transnacional, se elaboro una clasificacion de las diferentes
categorizaciones que existen sobre esta poblacion en el sistema educativo
mexicano para en colectivo conocer el numero exacto de estudiantes
transnacionales pertenecientes a la Escuela Secundaria General “Francisco Garcia

Salinas”, de Jerez, Zacatecas, como se muestra a continuacion.
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Tabla 1: Clasificacion de estudiantes transnacionales

=Macieron en México.

+Migraron con sus familias al pais vecino del norte a corta edad.

~Escolarizados por 1 o varios afios en la Unidn Americana, contindan
estudios en Mexico.

*Retoman al pais de origen de su mama o papa por variables razones.

+Macieron en Estados Unidos, escolarizacion distina a la de México.

*Por alguna razon deben regresar a México (origen de papa/mama) e
integrarse a la vida social/ acadéemica.

=Asisten a las escuelas mexicanas.

*MNunca partieron de México.

+Macieron en Estados Unidos, pero nunca han vivido en ese pais.

+Toda la trayectoria educativa ha sido en México.

+Mo enfrentan los mismo retos, nicamente tienen "papeles”.

*3uelen comparir los procesos adminitrativos para  acreditar
Identidades.

+Deben apostillar acta de nacimiento para acreditar identidad en
Mexico.

*Tienen doble nacionalidad y menos dificultad para ftramites
escolaresfidentidad.

+Estudian por periodos (algunos meses) en un pais v el resto del ciclo
escolar lo concluyen en otro.

* Tienen movilidad frecuente entre naciones vy sistemas educativos.

+ Presentar documentos educativos probatorios del extranjero.

+ Documentos de identidad para la incorporacion al sistema escolar mexicano.

+ Revalidacion de grados académicos realizados fuera de México.

*» Documento de transferencia debe ser solicitade en el extranjero o en Mexico
(dependiendo para dénde sea la movilidad)

+ Apostillar acta de nacimiento para acreditar identidad en México.

+ Se les cataloga con frecuencia como estudiantes migrantes, pero hay diferencias totales
en el tema.

Fuente: elaboracién propia a partir de Jacobo & Despagne, 2016, p. 4, 5 y Osuna & Rabelo, 2020,

p. 65,66.

A partir de la elaboracion de la tabla, se logré con facilidad comprobar quiénes eran
estudiantes transnacionales en la institucion. Escenario que para las y los dos
docentes de apoyo fue un tema nuevo, lograron comprender quiénes del
concentrado de 21 estudiantes cumplian con el perfil, ademas, rapidamente se
descart6 que eran en menor cantidad, no era el total que se habia entregado.

De manera colectiva y con el apoyo las docentes de inglés, Unicamente cinco
estudiantes de los grados de segundo y tercero eran quienes pertenecian a esta

clasificacion, habian cursado uno o mas de un grado académico como preescolar,
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primaria o secundaria fuera del pais, hecho que derivado de variables situaciones
laborales, legales, o personales de sus madres o padres y ahora se encuentran en
las instituciones del municipio de Jerez, Zacatecas, como es en esta secundaria.

El estudiantado transnacional recibid indicaciones por parte de las docentes para
solicitar su autorizacion (ver anexo D?) por parte de sus madres, padres o tutores a
cargo para colaborar, y contar con su consentimiento de manera voluntaria. Cabe
sefalar, que, del total de 5 estudiantes transnacionales (2 se dieron de baja y
retornaron a la Unién Americana por la pandemia), todas y todos aceptaron
participar, pero en términos estadisticos, Unicamente se obtuvo cooperacion de tres
estudiantes (3°- dos, 2°-uno, 1° cero), quedando de la siguiente manera en la
grafica.

Grafica 1: Estudiantes participantes por grado escolar

Marca el grado y nivel educativo que cursas
actualmente

m1° de Secundaria W 2° de Secundaria 3° de Secundaria

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

La grafica anterior muestra que por situaciones variables de la misma educaciéon

a distancia por COVID no se pudo concretar eficazmente con el total de 5

2 Elaboracion propia a partir de Tacelosky, 2021.
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estudiantes. Incluso de ello, las aportaciones del estudiantado que finalmente
respondié muestran de manera significativa algunos datos sobre sus experiencias
educativas, sociales, y contextuales acerca de sus vidas ahora en México. Segun
Sanchez (2008), citado por Osuna y Rabelo (2020), aseveran que derivado de las
transiciones de un pais a otro ocasiona problematicas de pertenencia o de identidad
en esta poblacion, porque culturalmente ni son de alla ni son de aqui. Son un grupo
gue, Unicamente esta unido y representado por la uniéon de elementos culturales de
dos distintas naciones, probablemente se consideren mexicoamericanos o0
mexicoamericanas (Osuna et al., 2020).

Ademas de lo anterior, también se logra deslumbrar en la siguiente grafica que
el estudiantado detectado habia visitado México con anterioridad a su retorno, por
lo menos dos ya habian tenido un antecedente del contexto de origen de sus madres
0 padres y el choque contextual repentino no fue tan abrumante como para el caso
de un estudiante que nunca habia estado en México.

Gréafica 2: Estudiantes con antecedentes de México

6c. iHabias visitado México antes de vivir aqui?

ES5i ®mNo mAquinaci, vivi unos afios y luego nos fuimos para EUA

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.
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Es necesario también recalcar que, del estudiantado transnacional, dos
estuvieron en el nivel de preescolar y en secundaria. Lo que posiblemente para
quienes estuvieron en el nivel educativo menor, no represent6 un gran proceso de
transicion de un sistema a otro, puesto que a la edad en que lo realizaron todavia
con se concretaban identidades, culturas, o aspectos de personalidad con eficacia
como por contraste pudo haber sido todo lo opuesto para quien debi6 transitar a
edad mas grande, las repercusiones y transiciones de un sistema educativo a uno
nuevo. Por lo que seguramente una vez estando en México o en este caso de
manera particular, en el Municipio de Jerez, Zacatecas debian acercarse a la
institucion mas cercana para continuar sus estudios (Cuestionario sobre
experiencias de las y los estudiantes transnacionales en la "Esc. Sec. Gral.
Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021).

Segun el estudiantado entrevistado (2021), cuando sus padres o madres se
acercaron a la escuela para averiguar los requisitos o0 tramites necesarios,
recibieron el apoyo de la direccion escolar y del personal a cargo de las oficinas de
trabajo social. Por lo menos hubo presencia de alguna figura (2 de trabajo social y
1 de direccion) escolar que orientara en la cuestion administrativa, y asi evitar
experiencias negativas para esta poblacion en retorno del vecino pais del norte por

primera vez en México, como se muestra a continuacion.
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Gréfica 3: Orientacién administrativa

6e. ;Quién te ayudd/informd a tu mama o papa sobre
los tramites en |la escuela para que pudieras continuar
estudiando?

m Directorafor mSecretaria/rio mMaestraftro m Trabajadora/dor social

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

Lo anterior no quiere decir que el proceso fue de todo placentero, ya que ademas
de lo administrativo, las y los estudiantes deben todavia enfrentar mas situaciones
en lo académico, social y cultural que existe con la institucion que les ha recibido,
son estudiantes que en las estadisticas se incluyen porque dia a dia van creciendo
y que en las escuelas de educacion basica mexicanas se encontraban mas de
420,000 en 2012 y en 2015, el nUmero aumento a 444,766 (Jensen et al., 2017).

Por otro lado, una vez concluyeron los tramites administrativos, el estudiantado
conocié en primera instancia su nueva institucion, hecho que segin comentan no
fue mucho de su agrado, ya que la escuela representaba algo completamente
diferente a lo que habian experimentado en el vecino pais del norte. Hay variables
opiniones en relacion a este aspecto, la tabla de a continuacion nos da un panorama

sobre las representaciones que ocurrieron de manera personal.
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Tabla 2: Opiniones del estudiantado sobre la nueva escuela

7a. Describe ¢ cudl fue tu impresién al conocer la nueva escuela, ¢,como era, ¢ qué
pensaste, ¢ qué te gusto, ¢ qué no te gusto, ¢ cudl fue tu reaccién?

Chida
Casi no me gusto (sic) porgue no tenia techo o cafeteria

Me gusto la mayor parte del tiempo yo he vivido aqui en México
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

Con respecto a las opiniones, es evidente para el caso de una persona no fue un
cambio favorable, porque la facilidad de tener acceso a los alimentos no seria igual,
el disgusto por apreciar una escuela sin techo o cafeteria. Es un punto de vista muy
comparativo, ya que en la mayoria de las escuelas del vecino pais del norte se
cuenta con cafeterias equipadas, con alimentos calientitos desde temprana hora y
hasta finalizar la jornada escolar. Por lo que, para el resto, hay opiniones positivas,
el manifiesto es distinto respecto a sus nuevas escuelas, posiblemente no era de
mayor preocupacion por la corta edad en la que lo hicieron.

Por lo que, para el primer dia de clases sus experiencias fueron variadas, sus
impresiones sobre el tipo de escuela en la que debian estudiar produjeron
sentimientos distintos, sefialan que nunca hubo alguien que les diera un tour, que
les explicara donde estaban los sanitarios, donde podian comprar lunch (en caso
de haberlo), como debian transitar en la escuela, su horario de clase, como
funcionaban las clases, a donde tenian que ir o explicarles la manera en que
funcionaba la escuela en México. Esto pudiera generar todavia mas efectos
negativos que impacten en sus vidas, causandoles cambios emocionales,

depresion, estrés, crisis, desmotivacion e inseguridad personal (Zavala et al., 2008)

61



para poder ser alumnas y alumnos de secundaria exitosos al concluir el nivel
educativo que cursen.

Acontecimientos que, para subsanar lo ocurrido, el estudiantado transnacional
cuestionado (2020), menciona que sus compafieras y compafneros son amigables,
les han ayudado a coexistir de buena manera en el trayecto escolar, ademas, han
recibido ayuda de algunas y algunos docentes de la institucion.

Por otra parte, en la formacion cultural que brinda la institucion, se inculca a
través de los festejos para el 15 de septiembre, dia de muertos, evento para dia de
las madres y los desfiles conmemorativos una identidad nacional. Dos estudiantes
mencionan no conocer la Marcha de Zacatecas y una persona menciona no conocer
nada, lo cual se aprecia en la siguiente grafica. Son escenarios plenamente
diversos, y lo es en dos vertientes, para las y los que regresan por primera vez al
pais, como para estudiantes de nacimiento mexicano que migraron desde pequefas
0 pequeiios y después de varios afios se olvidan acerca de los actos civicos,
festivales o desfiles y al reingreso sera volver a iniciar.

Gréafica 4: Conocimiento de temas culturales

12d. ; En los primeros dias en tu nueva escuela, qué
temas culturales no conocias?

mHonores a la bandera mHimno nacional
Marcha de Zacatecas m Desfile

m Desfile ® Dia de Muertos

mOtro mTodo

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.
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La situacion cultural y de identidad afecta de alguna manera el ser personal del
estudiantado, porque le decision de regresar a Jerez no dependid de ellas o ellos,
sino de sus madres o padres, porque en el mismo cuestionario realizado (2021),
manifiestan encontrarse en tierras jerezanas por tres razones como las siguientes,
1) mi mama lo decidio, 2) asuntos personales y 3) mi padre es misionero en México.

En la generalidad de los casos para esta poblaciéon los regresos son
completamente imprevistos, en estos tres casos, no hay detalles, suelen sentirse
avergonzados y avergonzadas por la manera en que debieron retornar, puesto que
‘muchas veces es forzado, la mayoria de estas familias no cuenta con informacion
precisa sobre la documentacion” (Jacobo, 2016, p. 5) necesaria que permita
garantizar un regreso a la nacion mas amigable, orientacion en procesos de
transicion general, con programas de apoyo y dé facilidad para sus hijas e hijos, ya
gue seran quienes viviran la nueva realidad de un pais en el que los Unicos que
estan familiarizados con diversos aspectos culturales de este pais son sus madres
y padres.

A causa del retorno a nuevos estilos de vida, también resulta incuestionable que
las y los estudiantes transnacionales participantes (2021) no aceptan del todo su
nuevo entorno, su aprecio por tener que vivir ahora en México es plenamente
expresado, ademas, hacen manifestaciones en relacion a sentirse con enojo y les
causa incomodidad.

De ello, la incégnita para el beneficio educativo de esta poblacion es la de saber
¢como dar continuidad a esa reintegracion?, para que puedan caminar en un
proceso plenamente inclusivo, donde por el hecho de venir del extranjero no sea

una etiqueta que perjudique “los fondos de conocimiento o las multicompetencias”
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(Jacobo, 2016, p. 7) con las que ya cuentan, no obstante, estudiaron contenidos
distintos a los del sistema educativo mexicano. Se trata de comprender que son
seres importantes que tienen el derecho a recibir una excelencia educativa que
erradique la invisibilidad y asi, iniciar mas propuestas en pro de esta poblacién.

Se necesitan iniciativas que tengan a bien reconocer su presencia en las
escuelas mexicanas, porque vivir en el vecino pais del norte para algunas y algunos
representa toda una vida, o si fue por meses, también tiene representaciones
culturales distintas que van reconfigurando la identidad personal, cultural, escolar y
social. Razén por la cual, una vez que las y los estudiantes sean incorporados e
integrados, que se realice un trabajo de sensibilizacion en el que las y los maestros
sepan de la existencia de este estudiantado porque han vivido gran parte de su vida
fuera de México, como se aprecia en la siguiente grafica:

Grafica 5: Aios vividos en Estados Unidos de América

22. ;Cuanto tiempo viviste en EUA?

mMenos de un afio m1 a5 meses m1ab anos
5a 10 afios m 10 a 15 afios m15 a 20 afios

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

Los afios de vida y de escolarizacion en el vecino pais del norte se sitlan en tres

vertientes, como lo muestra la grafica. Hay quien Unicamente estuvo entre uno a
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cinco meses, de cinco a diez afios, finalmente, diez a quince afios, toda una vida
ajena a la cultura de nacién mexicana. Segun Roman y Carrillo (2017), para esta
poblacion el apoyo debe tener la finalidad de que brindar las mejores atenciones
educativas, desde una bienvenida, un tour escolar, conocer el reglamento de la
escuela, el estilo de trabajo escolar, el estilo de trabajo particular de las y los
docentes, las asignaturas que se imparten, las herramientas tecnoldgicas que tenga
la escuelay el estilo de convivencia que exista para que la comunidad escolar forme
alumnas y alumnos productivos para el presente.

Puesto que como causa de lo anterior y de los afios de vida en la Unién
Americana, el proceso de transicion de los sistemas educativos hacia uno nuevo,
afecta de manera muy evidente sus rendimientos académicos, como se muestra en
las siguientes graficas:

Grafica 6: Comparativo de calificaciones en sistemas educativos diferentes

25. En general, ;como son tus calificaciones en la
escuela actualmente?

mMalas wWRegulares wBuenas Excelentes
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26. ;jComo eran tus calificaciones en el extranjero?

mRegualres mBuenas mExcelente

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

El estudiantado transnacional ha sido escolarizado en un sistema educativo
diferente y al llegar a México su gran dificultad es el idioma, hecho que pondra un
juicio numérico en su desempefio escolar (buenas -2, regulares-1, excelentes-0).
Es un aspecto que perjudica la permanencia de las y los estudiantes
transnacionales de secundaria, puesto que, Si no existe un apoyo ante eso, querran
muy facilmente abandonar la escuela porque en ningin momento se observé o
recibieron un interés de algun particular de parte del colectivo institucional. Optaran
por un abandono escolar temporal, pensando en que lo mejor es regresar al pais de
donde salieron y quienes puedan lo haran y quienes migraron siendo mexicanos o
mexicanas tendran que aprender a sobrellevar una transicién ante su rechazo de
guedarse en este pais, sera su Unica opcion de vida educativa y social, pueden vivir
en ciudades, municipios o comunidades rurales, donde sea posible conseguir
mejores oportunidades de vida sera un reto.

Aunado a ello, es muy evidente que los que puedan regresar a Estados Unidos

de América, porque son ciudadanas y ciudadanos de aquel pais, podran hacerlo de
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inmediato para conseguir y retomar el estilo de vida que tuvieron, les sera mucho
mas idéneo retomar un camino en el que ya experimentaron por coincidencia de la
vida. Podréan aspirar y ser felices en ello porque sus conocimientos, la cultura y el
dominio del inglés son la clave que permitira revivir las buenas vivencias que hayan
conseguido como alumnas y alumnos en distintos Estados de la Uniébn Americana.

Por otro lado, las y los estudiantes que no consigan retornar de inmediato o
deban quedarse en tierras mexicanas estan ante una toma una decisién que puede
ser positiva 0 negativa. Cabe sefialar que, para lo anterior, Romany Carrillo (2017)
mencionan, que, dependera de las experiencias negativas o positivas que tengan
con sus maestros y maestras. Son las practicas escolares que tanto motivan o
desmotivan a la poblacién, porque la deficiencia con el lenguaje obstruye todo
conocimiento de la cultura mexicana, la historia, la geografia, los conceptos
matematicos, los estilos de trabajo y la percepcion que puedan generar las y los
docentes ante esta poblacion.

Son alumnas y alumnos que posiblemente callan ante muchas situaciones, no
saben de qué manera abordar o preguntar a las y los docentes en caso de tener
dudas sobre la clase. Lo anterior, puede caer en que dejen de sentir interés por
continuar asistiendo a la escuela, las y los padres de familia también deben
escuchar las inconformidades de sus hijas e hijos, porque seguramente buscaran
hacer cambios de una institucién a otra, porque la inclusién fue deficiente, donde se
desconocia sobre algun programa que oriente acerca de la necesidad de integracion
que ellos y ellas experimentan.

Que no se desvalore al estudiantado transnacionales para que en la institucién

en la que estén, se permita conocerlas y conocerlos para brindar un proceso de
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transicion escolar humanista para erradicar el abandono escolar de esta poblacion.
Porque son estudiantes que se consideran mexicoamericanos y mexicoamericanas,
esto se manifestd en el cuestionario aplicado (2021), por lo que trabajar para
reforzar ambas identidades es valioso para que su estancia escolar sea mas
placentera y puedan sentirse parte de la identidad nacional que se inculca.

Grafica 7: Consideracion de identidad de estudiantes transnacionales

29. ; Como te consideras que eres?

m Mexicano/a m Mexico americana/o
m Americana/o Varias de las anteriores

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes

transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021.

La escuela es un espacio de justicia, empleado en palabras de Martinez (2012)
es la justicia educativa en la que todas y todos sus estudiantes, independientemente
de sus origenes, procedencia familiar o caracteristicas individuales, deben ser
participes en todas las experiencias escolares para propiciarles un maximo
desarrollo ante sus potencialidades, que sea un espacio educativo en el que se
oferten oportunidades igualitarias, considerando sus puntos de partida con los
conocimientos en el nuevo entorno, sus caracteristicas personales y sociales para
gue logren obtener un perfil de egreso idéneo a la par de las metas fundamentales

en la educacién secundaria.
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Esto también puede mejorarse en el sistema, llevando a cabo una comunicacion
entre la direccion escolar, padres y madres de familia, a través de un programa en
el que las y los involucrados puedan saber las opciones de adaptacién, la
informacién pertinente en torno a la revalidacion de estudios y a un trabajo de
sensibilizacion dirigido a la planta docente, para que colabore y comprenda las
perspectivas y las experiencias de las y los alumnos.

Todo lo anterior, definitivamente debe analizarse por el sector educativo, porque
puede ayudar a erradicar prejuicios negativos que existan para las y los estudiantes
transnacionales, reconocer que su potencial es valioso, que sus experiencias puede
compartirse para aprender de ello, que cuentan con otros conocimientos culturales,
histéricos, y que, si las habilidades en cuestion de los contenidos curriculares del
pais son bajos, no deberia ser un detonante que genere exclusion educativa, sino,
deberia ser una escuela secundaria que luche para que esta poblacion consiga salir
adelante y que vean el apoyo humano de una institucibn preocupada por su

bienestar.

CAPITULO I

INCLUSION ESCOLAR PARA ESTUDIANTES TRANSNACIONALES
EN MEXICO

En este capitulo se revisd la conceptualizacion en torno a la inclusion y la
fundamentacion de los derechos constitucionales en materia educativa para
conocer los medios que garantizan percibir al estudiantado transnacional a nivel

nacional y estatal como sujeto visible en el entorno escolar.

69



2.1 Concepto de inclusién

Historicamente se ha investigado y escrito sobre la evolucién que ha surgido en
relacién al concepto de inclusion, siendo un proceso escolar y comunitario en el que
las y los estudiantes con o sin barreras para el aprendizaje, sean incluidos e
incluidas en todos los grupos escolares, sociales, ademas de los culturales. Desde
el punto de vista de Martinez (2012), para tener resultados fructiferos, es necesaria
la actuacion desde los gobiernos, todos sus componentes para hacer una ruptura
de tabues, trabajar las concepciones, medios y desigualdades para que en el
consciente del constructo ciudadano actual se acepte la vision de la inclusion y el
respeto a la diversidad.

En la actualidad y desde afios anteriores, la diversidad ha sido un constructo
social heterogéneo, lleno de multiplicidades, y debe darse vital importancia a
promover los aprendizajes en las instituciones educativas, porque su intervencion
inclusiva ha estado mas centrada en compensar las deficiencias (Calvo et al., 2012,
p. 18), concebir una innovacion conceptual de significado para poner en marcha un
idéneo sistema educativo basado en la diversidad, centrado en el cumplimiento del
derecho a la educacion, con igualdad de oportunidades, contemplar una
participacion de sus ciudadanos y ciudadanas en un entorno arménico.

Lo anterior se debe a las distintas posturas que han tenido evoluciones en la
sociedad internacional, nacional y local sobre el tema de inclusién, porque
actualmente la conceptualizacion de inclusion esta en las legislaciones educativas
del sistema educativo mexicano. De lo antecedente, puede que la conceptualizacién
inclusiva conlleve interpretaciones equivocas escalonadas entre los gobiernos, y

sus componentes para obtener una funcion verdaderamente aplicable.

70



Arnaiz (2003), Morifia (2004), Carretero (2005), y Luque (2006), citados por Calvo

& Verdugo en 2012, mencionan que, a pesar de los afios progresivos en materia

legislativa para la inclusién, aun coexisten confusiones conceptuales entre

integracion e inclusion porque suelen ser manejados indistintamente como

sinbnimos. La autora y autor hacen un comparativo para tener claridad en las

significaciones, sus principios y de las caracteristicas como se muestra en la

siguiente tabla.

Tabla 3: Diferencias entre integracion e inclusion

Integracion

Inclusion

Marco de referencia

Normalizacion

Derechos humanos

Objeto Educacion especial Educacion general
Principios Igualdad Equidad
Competicion Cooperacion/solidaridad
Individualidad Comunidad
Prejuicios Respeto y valoracion de las diferencias
Intervencion Centrada en el alumnado con | Centrada en el centro y la comunidad
NEE

Medidas

Adaptacion curricular

Curriculum comun: cambios
organizativos y metodolégicos

Necesidades

Son del alumno

Son de la escuela, del contexto

Recursos

Recursos y profesionales
especificos para los alumnos
NEE

Todos los recursos personales y
materiales son para todos

Fuente: Calvo & Verdugo, 2012, p. 21.

La tabla subraya las diferencias entre las distintas concepciones de integracién

e inclusién, y caminar hacia una inclusién realista en el campo educativo ain es un

proceso en el que las legislaturas, y gobiernos de la mano con la escuela deben

reestructurar y reorganizar la educacion con la finalidad de favorecer a estudiantes

a convertirse en personas inteligentes con iniciativas de accion, a ser conscientes

de sus acciones, que trabajen para lograr sus objetivos en la sociedad que les toque
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vivir (Gadotti, 2000, citado por Gutiérrez & Gutiérrez, 2016). Entonces, si en las
politicas publicas internacionales, nacionales y locales se reconoce la otredad, ¢ por
gué no hay consideraciones, aceptaciones o aportaciones aplicables realistas?

Por ello, considerar algunas pautas para lograr acciones inclusivas y avanzar en
la construccion de acciones equitativas, Laorden, Prado, Royo & Echeita, (2006),
citados por Calvo & Verdugo en 2012, sefialan una serie de propuestas que pueden
coadyuvar. A continuacién, se enuncian algunas de ellas, ya que pueden ser
factibles para que la inclusion tome giros positivos en la sociedad.

o La educacion inclusiva es una actitud de profundo respeto por las
diferencias y de compromiso con la tarea de hacer de ellas una
oportunidad para el desarrollo y el aprendizaje.

o Adoptar una perspectiva social interactiva representada por la propuesta
de dejar de pensar en términos de estudiantes con necesidades
educativas especiales, o de estudiantes con dificultades de aprendizaje,
pensar en términos de ver cuales son los obstaculos que impiden la
participacién y el aprendizaje.

o Promover el sentimiento de pertinencia de cada uno de las/los miembros
de la comunidad educativa como base de su cohesion, premiando la
participacién activa (Calvo & Verdugo, 2012, p. 20).

Las tres propuestas sefaladas anteriormente deben guiar de manera puntual un
mejor trabajo educativo, como se menciono en los primeros parrafos, que coexistan
acciones realistas en colaboracion de los gobiernos, sus componentes, hacer
trabajos para mejorar las concepciones, considerar los medios y desigualdades
sociales del presente para que se cambien visiones de exclusién a inclusion.
Aunado a lo anterior, Booth (2002), citado por Calvo & Verdugo en 2012, refiere a
gue en la inclusién implica ir mas alla del acceso escolar, sefiala que involucra
aprender con otras y otros, ser reconocidas y reconocidos por lo que se es, envuelve

el apoyo de las familias con docentes.
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Efectivamente, lo poco o mucho mencionado anteriormente ha sido un trayecto
que ha generado rechazo o poca aceptacion, dado que las leyes o normas
internacionales, nacionales y locales han tenido que ser sujeto de adaptacién para
gue cada nacién haga lo propio, debe costar trabajo comprender las evoluciones, lo
histérico, sus términos o definiciones. De acuerdo con Barrio de la Puente (2009),
citado por Calvo & Verdugo en 2012, confirma que la educacion inclusiva puede ser
una via para que exista una sociedad en la que se reconozcan, participen sus
ciudadanos, eliminando exclusiones econdmicas, sociales y culturales, porque lo
primordial en ello es educar a su poblacién equitativamente, poniendo énfasis en
aquellas personas que seguramente son o seran objeto de exclusion.

En conclusion, las experiencias en el tema de inclusion son variables y de ello
se puede comprender o reflexionar que esto va mejorando a cuenta de gota, porque
en toda sociedad “son los poderes publicos los que tienen que garantizar una
educacion inclusiva a todo el alumnado, independientemente de cuales sean sus
caracteristicas” (Calvo et al., 2012, p. 28) para que se atiendan las barreras que

limiten la participacion activa de su ciudadania en las escuelas.

2.2 Estudiantes transnacionales y la politica nacional en el &mbito educativo

Los conflictos sociales y econémicos de cualquier pais obligan a las personas a salir
de sus lugares de origen, a desplazarse en distintos rincones del mundo para buscar
mejores condiciones de vida, adoptar nuevos lugares para vivir, ya sea de manera
temporal o definitiva. Son acontecimientos que en México han existido por afos,
hecho que se vincula con el vecino pais del norte y que su “larga historia de la

migracion de mexicanos a los Estados Unidos, comenzé oficialmente en 1848”
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(Gutiérrez, 2019, p. 50, citado por Tacelosky, 2020) porque el oro atrajo a mexicanas
y mexicanos a quererse ir al estado de California por trabajos de mineria y la
movilidad de personas persiste sin interrupcién por mas de 170 afios (Tacelosky,
2020).

De acuerdo con Tacelosky (2021), durante el siglo XIX y gran proporcién del siglo
XX, el acontecimiento de varones mexicanos que trabajaron en las minas de
California genero retornos y reingresos familiares entre México & Estados Unidos
de América durante varios momentos, hechos que estaban ligados a buscar una
mejor situaciéon econdmica de sus familias, trabajando por periodos en el pais vecino
del norte.

De ahi que, el fendmeno de la migracion en ambos paises se ha mantenido por
muchisimos afios, como se menciona sobre los antecedentes de la educacion
dirigida a estudiantes transnacionales en el subtitulo 1.4, capitulo uno de este
documento. Por lo que es importante sefalar que “la migracion México — Estados
Unidos es considerada por la Organizacion Internacional para las Migraciones como
una de las mas importantes del mundo” (OIM, 2013, citado por Fonseca et al., 2017,
p. 72). Reside un punto central y de origen histérico entre ambas fronteras, es
incuestionable el interés laboral que la poblacibn mexicana posee para decidir
migrar e ir en busca de un empleo por la “demanda de fuerza de trabajo en Estados
Unidos vy, de la carencia de este derecho y bajos salarios en territorio mexicano”
(Tuirén, 2006, citado por Fonseca et al., 2004, p. 72).

Aunado a lo anterior, el constante movimiento migratorio de personas o familias
con hijos e hijas entre ambas naciones, las politicas publicas en materia educativa

para nifias y nifios que retornan a territorio nacional se han venido trabajando poco

74



a poco para que puedan continuar sus estudios en las escuelas mexicanas. Palma
& Angeles (2016), mencionan que las politicas migratorias suelen estar ligadas a
arraigar a las personas en sus lugares de origen, pero en realidad deben ir mas allg,
deben contribuir a mermar los riesgos y extender los beneficios para quienes se
vean en la necesidad de solicitar apoyo.

Asimismo, concordando con Palma & Angeles (2016), ambos autores aseveran
sobre la centralidad que deben tener las politicas publicas para poder atender las
demandas de los diversos grupos sociales, como es el caso de la poblacion de
estudiantes transnacionales y que desafortunadamente no son objetos de acciones
en beneficio de ellos y ellas. Buscar tener acciones solidas para que estudiantes
transnacionales sean bienvenidos y bienvenidas al sistema educativo mexicano
permanece en escalones inferiores de la agenda publica, ya que no se contempla
“que en su interior hay un gran contenido valorativo y simbdlico, producto de una
historia politica diferente” (Palma & Angeles, 2016, p. 109).

El objetivo principal de las politicas publicas para estudiantes transnacionales
debe considerar como atacar la “desintegracion familiar, la soledad, la ruptura de
lazos vitales, hogares sin jefe de familia, pueblos dormitorio, pueblos fantasmas,
una alta desercion escolar, pues los nifios sélo esperan a ser jovenes para “irse al
norte” (Palma & Angeles, 2016, p. 114). Lo mencionado en las lineas anteriores
forma parte de la problematica que experimenta la poblacion de estudiantes
transnacionales, ya que sus contextos familiares son diversos, por lo que la politica
publica en materia educativa nacional debe abogar para que ellas y ellos sean

incluidos en las instituciones escolares de la nacién.
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Lo anterior debe ir de la mano con la politica educativa del pais, en el cual se
comprenda y se trabaje la definicién plasmada para una educacion inclusiva dentro
de la Ley General de Educacion en el articulo 61 del capitulo VIII, donde se
establece el “conjunto de acciones orientadas a identificar, prevenir y reducir las
barreras que limitan el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje de todos
los educandos” (DOF, 03/09/2019, p. 22). Si se consigue trabajar en ello, entonces
habra un reconocimiento a la diversidad, un trabajo que se adapte a las necesidades
culturales, académicas como sociales de estudiantes transnacionales a nivel
secundaria.

Por otro lado, es importante sefialar como ha evolucionado la existencia de
estudiantes mexicoamericanas y mexicoamericanos dentro de las escuelas de nivel
basico han crecido gradualmente durante los ultimos seis afios (Jacobo, 2017). De
acuerdo con cifras del Registro Oficial de Documentos Académicos y de
Certificacion de la SEP, en “2010 habia 227,328 alumnos nacidos en EUA inscritos
en educacion basica, cifra que aumenté a 307,725 en 2013” (Jacobo, 2017, p. 4.)y
gue en la actualidad el nimero debe ser mayor a las cifras mencionadas.

Jacobo (2017), asevera que el numero total puede ser mucho mayor debido a
gue los trdmites burocraticos son un elemento que en ocasiones aplaza o frena que
estudiantes transnacionales sean inscritas e inscritos adecuadamente en las
escuelas mexicanas (Escobar, Lowell & Martin, 2013, Medina & Menjivar, 2015,
Jacobo y Landa, 2015, citadas y citados por Jacobo en 2017). Por lo que para
comprender cdmo este fendbmeno es una prioridad que debe ser visualizada en la
politica educativa, a continuacién, se muestra un mapa del 2014, en el que se

aprecia cdOmo estas y estos estudiantes se desplazan en todo el territorio nacional.
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Imagen 2: Estudiantes nacidos en Estados Unidos por regién migratoria, 2014
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Fuente: Jacobo (2017) a partir del Censo de Escuelas, Maestros y Alumnos en Educacién Basica,

2014, levantado por el INEGI.

De laimagen, se visualiza la existencia de transnacionales de manera amplia en
el territorio mexicano, es evidente la presencia numérica en los estados colindantes
con el vecino pais del norte y que un alto porcentaje radica en los estados que por
tradicion histérica han mantenido flujos migratorios constantes. A causa de estas
estadisticas, Fonseca, Rodriguez, Palacios & Lépez (2017), aseveran que en el
2016 fueron deportadas y deportados por el gobierno de Barack Obama, alrededor
de 200 mil connacionales, en los que aproximadamente, 100 mil no habian
concluido los estudios de primaria o secundaria.

Por lo que un afio después, en el 2017 se le presta atencion al tema de

estudiantes en retorno del extranjero, ya que previo a este acontecimiento, la
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insercion para continuar sus estudios era bastante burocratica, se les negaba la
inscripcién formal e incluso el acceso por carecer de acta de nacimiento apostillada,
por no tener doble nacionalidad, por presentar documentos escolares sin
apostillamiento y traduccién al espafiol oficial por peritos (Jacobo, 2014), por hacer
alusion a algunos hechos.

De ahi que el Estado mexicano en conjunto con la normatividad de la Direccion
de Acreditacion, Incorporaciéon y Revalidacion, 6rgano en la SEP que debe
garantizar el derecho a recibir una educacion integral a todo estudiante, era un
sistema muy complejo y costoso para las familias. El proceso de integracion al
sistema nacional acostumbraba ser abrumador cuando se realizaban tramites en
oficinas de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) de cada entidad. Como
expresa Jacobo (2014), conseguir la documentacion no es dificil, sino que depende
de factores ajenos al control de cada joven, porgue en la mayoria de los casos, las
familias deben abandonar los Estados Unidos por deportaciones, nunca se hace
una preparacion documentaria.

Para abatir la problematica, en el afio de 2017 se reformd la Ley General de
Educacién con la aprobacion de las y los integrantes de las comisiones de
Educaciéon y de Estudios Legislativos en el Senado, centrandose en facilitar la
incorporacion al sistema educativo mexicano, eliminando las barreras existenciales
en los niveles de educacion basica, media superior y superior, todo esto en pro de
estudiantes que retornaran del pais vecino del norte u otro (Fonseca, et al., 2017).

El objetivo principal de la legislacion, contemplé el Acuerdo nimero 286, en el
gue se establecen los lineamientos, normas y criterios generales, a los que se

ajustaran los procesos de revalidaciéon y equivalencia de estudios, procesos de
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acreditacion para los niveles educativos o grados escolares adquiridos de forma
autodidacta, por experiencia laboral, o con base en el régimen de certificacion
referido a la formacion del trabajo (DOF, 18/04/2017). Asimismo, como lo confirma
Ballinas en 2017, los siguientes puntos centrales estuvieron contemplados en la
legislacion.

1. Seelevaarango de ley la facultad de la Secretaria de Educacion Publica
para fijar normas de control escolar que faciliten en el caso de la
educacion basica la inscripcion, reinscripcion, promocion, regularizacion
y certificacion de estudios de los educandos.

2. La reforma faculta a las autoridades educativas a implantar acciones
dirigidas a atender de manera preferente a las personas que enfrentan
situaciones de vulnerabilidad, por circunstancias especificas de caracter
socioecondmico, de identidad cultural, origen étnico o nacional, situacion
migratoria, etcétera.

3. Los cambios a la ley obligan a las autoridades educativas federal y
locales garantizar el acceso a la educacion obligatoria a las personas que
no cuenten con documentos académicos o de identidad. En el caso de la
educacién superior, dichas autoridades deberdn promover acciones
semejantes.

4. Las autoridades educativas e instituciones que otorguen revalidaciones
0 equivalencias, como es el caso de las universidades publicas o
privadas, deberan promover la simplificaciéon de dichos procedimientos,
atendiendo a los principios de celeridad, imparcialidad, flexibilidad y
asequibilidad.

5. Laley promueve la utilizacién de mecanismos electronicos de verificacion
de autenticidad de documentos expedidos dentro y fuera del sistema
educativo nacional (Ballinas, 2017, p. 82, citado por Fonseca et al., en
2017).

Es evidente que las cinco especificaciones plasman el deber ser “administrativo” en
el &mbito educativo y asi facilitar la incorporacion de estudiantes transnacionales al
sistema nacional, porque incorporacion no es sinénimo de inclusién. Pareciera que
las especificaciones son meramente centradas en técnicas administrativas, lo cual,
todavia deja mucho por hacer. Cornelio (2019), asevera que México sigue atrasado
en brindar y trabajar para dar un eficaz cumplimiento a todo lo que ha firmado en

diversos instrumentos nacionales e internacionales, sefala que faltan programas y
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politicas publicas que en realidad estén de la mano con los derechos humanos,
atender a personas en calidad de migrantes, que promuevan la igualdad.

En la opinién de Jiménez ( citado por Baca, Garcia & Sosa en 2019), menciona
gue la poblacion de estudiantes en retorno del extranjero experimentan un nuevo
proceso de adaptacién, que no es Unicamente académico, sino social porque deben
pasar por la readaptacion y adaptacion a un nuevo lenguaje, por lo que corresponde
a las autoridades conocer las causas del retorno, sus consecuencias y cémo poder
hacer adecuaciones para que el sistema educativo nacional haga efectos positivos
en virtud de prestar servicios escolares en pro de estudiantes transnacionales.

En conclusién, que sea una politica educativa con objetivos centrados en finalizar
las barreras culturales, pedagodgicas y administrativas, en “conjunto de temas o
problemas educativos reconocidos por la sociedad, y los grupos influyentes, con la
finalidad de que los tomadores de decisiones en el poder generen una intervencion
social, también conocida como politica publica, para ocuparse del problema” (Osuna
et al., 2018, p. 1339).

2.3 Programa de atencion en México para estudiantes transnacionales

Trabajar por una educacioén indiscutiblemente inclusiva sigue siendo un reto, es una
dinAmica de compromiso que debe asumir una visibilidad realista, tener en cuenta
gue las necesidades de transicion, informacién y de sensibilizacion de la poblacion
transnacional inician con su incorporacion al sistema educativo nacional. Las
gestiones y requerimientos para poder hacerlo estan en cierto punto en desarrollo;

autoridades escolares, docentes o el personal de apoyo en ocasiones desconocen
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coémo, de qué manera o quién puede orientarles, esto queda en olvido y no se
canaliza de manera Optima.

Es de vital importancia, la creacion de un programa incluyente para que en los
centros escolares de secundaria se pueda dar un proceso de transicién que vaya
desde una bienvenida, a orientar, ayudar cuando se requiera, conocer las historias
de esta poblacion, reconocerles sus potenciales y qué de lo que vivieron pueden
compartir con los y las demas, es decir, que a través de ese programa se logre una
eficaz inclusion en la medida que sea posible.

Sin dejar de lado que estas propuestas van de la mano con la politica educativa
del pais, donde se comprenda y trabaje la definicion plasmada para una educacion
inclusiva dentro de la Ley General de Educaciéon en el articulo 61 del capitulo VI,
en donde se establece el “conjunto de acciones orientadas a identificar, prevenir y
reducir las barreras que limitan el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje
de todos los educandos” (DOF, 30, 09, 2019, p. 22). Si se logra trabajar en esa
enunciacion, cobrara afirmacion a la diversidad, creando acciones pedagdgicas,
culturales y sociales en beneficio de estudiantes transnacionales a nivel secundaria.

De manera similar, en la Ley General de Educacion publicada el 30 de
septiembre del 2019 en el Diario Oficial de la Federacion se observa que, a pesar
de todas las investigaciones, ademas de estadisticas de la poblacion transnacional,
no se ratifica el concepto o que se haga remembranza sobre ello. En el articulo 56
del capitulo VI, se menciona que el “estado garantizara el ejercicio de los derechos
educativos, culturales y linglisticos a todas las personas, pueblos y comunidades
indigenas o afromexicanas, migrantes y jornaleros agricolas” (DOF, 30/09/2019, p.

21).
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El concepto de “migrantes” mencionado en el articulo 56, probablemente este
encauzado a inmigrantes en el pais, migrantes de pasada o migrantes nacionales,
0 a ¢ cuales se referirdn? Porque el estudiantado en retorno del pais vecino del norte
son distintas y distintos por lo que es relevante conocer los subtipos que existen
para las migraciones. Por esta razon, Palma & Angeles (2016) aseveran los
diferentes subtipos que concurren sobre el concepto de migracién, contemplan
cinco categorizaciones como las siguientes:

1. Migracion de retorno o repatriacion: migracion que devuelve a un migrante,
a su lugar de nacimiento o ultimo lugar de vivienda, puede ser voluntaria o
involuntaria, correlacion con las deportaciones.

2. Migracion estacional o temporal: finalidad de trabajar por un tiempo
establecido, regresando después a su lugar de origen.

3. Migracién definitiva: “la migracién definitiva es una ruptura total con el pais
de origen e implantarse en el seno de un medio enteramente nuevo”
(Beaujeu, 1972: 193).

4. Migracién interna: se presenta dentro de las unidades politico
administrativas que conforman al pais (en el caso de México sus entidades
federativas y sus municipios). Las hay de varios tipos (campo-ciudad, campo-
campo, ciudad-campo) pero las mas importantes, son las primeras, ligadas
a la revolucién industrial y al efecto de atraccién que las ciudades siguen
ejerciendo sobre las zonas rurales (Sandoval, 1993: 25).

5. Migracién internacional: es el cambio de las personas de un pais o,
incluso, de continente, de una forma mas o menos libre, espontanea o de
manera forzada (Palma et al., 2016, p. 105).

Por ende, el estudiantado transnacional no regresa en calidad de inmigrantes, sino
por la “deportacion obligada y voluntaria de connacionales, asi como de familias
completas a sus respectivos estados de origen” (Osuna et al., 2018, p. 1337),
creando una estadistica de nifias, nifios y adolescentes que regresan a diversas
partes del pais, quienes experimentaran barreras con el idioma espafiol, sin saber
escribirlo o leerlo, choques culturales en las escuelas, percibiendo una gran

diferencia en edificios escolares, y generando dificultades para el aprendizaje.
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A causa de lo anterior, el sistema educativo nacional debe ocuparse para
eliminar todos los desafios escolares en las escuelas mexicanas es una tarea al
presente, obligarse a crear estatutos de inclusion educativa, que se vislumbre un
impacto mas alla de los procesos de inscripcion para estudiantes transnacionales.
Cornelio (2019), asevera que es apremiante contar con politicas publicas que
puedan ayudar a instaurar programas necesarios para hacer efectivo el
cumplimiento de que todas y todos los nifios gocen del derecho a la educacion, sin
dejar de lado que es un derecho humano, sustentado en los siguientes organismos
y pactos internacionales para llevarlo a cabo:

1. Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

2. Declaracion sobre los derechos humanos de los individuos que no
son nacionales del pais en que vive.

3. Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos.

4. Protocolo Facultativo de los Derechos Civiles y Paoliticos.

5. Pacto Internacional de los Derechos EconOmicos Sociales y
Culturales.

6. La Comision de Derechos Humanos.

7. El Alto Comisionado para los Derechos Humanos.

8. La Relatoria Especial para los de los Derechos Humanos de los
Migrantes.

9. El Sistema Regional de Promocién y Proteccion de los Derechos
Humanos de los Trabajadores Migrantes.

10. Declaraciéon Americana de los Derechos y Deberes del Hombre.

11. Convencién Americana de los Derechos Humanos.

12. Protocolo Adicional a la Convencién Americana en Materia de
Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales.

13. Comisién Interamericana de Derechos Humanos.

14. Relatoria Especial de Trabajadores Migratorios y Miembros de
sus Familias.

15. La Corte Interamericana.

16. Comision Nacional de Derechos Humanos.

17. Comisién Estatal de Derechos Humanos.

18. Agenda 2030 (Cornelio, 2019, p. 125)

Sorprende la cantidad de aportaciones que existen para que México se concentre
en algo de ello, por lo menos en la mas reciente que es la agenda 2030. La agenda

sefala la importancia un acceso a la educacién de calidad porque es una obligacion
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para los paises generar acciones que garanticen puntos esenciales en lo equitativo,
obligatorio y gratuito para que toda persona en sociedad tenga el derecho a ser
educada. México debe tener presente que fue un compromiso adquirido dentro de
los objetivos de desarrollo sostenible de la misma agenda (Cornelio, 2019).

De manera similar, el sistema educativo en su “deber” existente debe reflexionar
en realmente “contribuir a mejorar el desemperfio educativo de los alumnos
provenientes del extranjero” (Zufiga et al., 2019, p.236), que lo administrativo no
sea la primera barrera o enfoque. Son estudiantes que pueden compartir
experiencias, comunicar valores y conocimientos con sus compaferas o
compafieros de grupo que no conocen lo que es vivir en el pais vecino del norte, de
tal manera que sea un intercambio de ideas para generar empatia para ambas y
ambos.

Debido a lo cual, para contribuir en el tema de estudiantes transnacionales, en
1982 surge el Programa Binacional de Educacion Migrante (PROBEM), fue en
comun acuerdo entre los gobiernos de México y Estados Unidos, estrategia de
apoyo para los estudiantes migrantes con trayectorias escolares en los sistemas
educativos de ambas naciones (Osuna et al., 2018).

La creacion del programa surge con la finalidad de cubrir la demanda de
docentes bilinglies que se solicitan para atender las necesidades educativas de la
poblacién de origen mexicano en Estados Unidos; fortificar el conocimiento de la
historia, cultura, valores y tradiciones mexicanas en estudiantes de origen
mexicano; tener comunicacién permanente entre docentes estadounidenses con
mexicanos y mexicanas para compartir experiencias de la labor educativa; propiciar

una practica formativa en docentes de la nacibn mexicana, que permita instaurar
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programas de colaboracion educativa en beneficio de escolares mexicanos y
mexicanas en ambos paises; favorecer el intercambio de ideas, experiencias e
informacién entre los educadores de ambos paises y sensibilizar a educadores
como a educadoras sobre la problemética educativa que debido a los flujos
migratorios, comparten México y Estados Unidos (instituto de los mexicanos en el
exterior, 2016).

El Programa Binacional de Educacion Migrante tiene como objetivo atender las
necesidades de la poblacién proveniente de Estados Unidos de América, por lo que
se realizan acciones que aseguren la continuidad escolar de nifias, nifios,
adolescentes y jovenes en ambos paises para contribuir a que se les otorgue una
educacion de excelencia.

Para el logro de cumplimiento en los objetivos, se trabaja en los ejes tematicos
gue se crearon como parte operativa del programa, en la siguiente tabla se

demuestran.
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Tabla 4: Ejes tematicos de PROBEM

Informacién y difusién

Disefiar mecanismos que permitan la difusion permanente de los
beneficios del PROBEM hacia las y los padres de familia, docentes,
estudiantes, autoridades estatales, municipales, distritales como
organizaciones sociales.

Intercambios de
docentes

Durante el verano, maestras y maestros mexicanos viajan a
diferentes ciudades de la Unibn Americana, de 3 a 8 semanas, a
fin de trabajar con nifios y nifias mexicanas o de origen mexicano,
reforzando su identidad nacional, regularizando ciertas deficiencias
educativas.

Asi como propiciar una experiencia formativa en docentes
mexicanos y mexicanas que permita establecer programas de
colaboracion educativa que beneficien y enriquezcan el
rendimiento de los escolares en ambos paises.

Acceso a las escuelas
y documento de
transferencia

Facilitar la inscripcion de estudiantes en educacion basica (primaria
y secundaria) con el fin de que se les incorpore en el grado escolar
correspondiente, se logre una continuidad de estudios.

Parte medular de este eje tematico es la difusiéon del Documento
de Transferencia, el cual es un documento oficial equivalente a la
Boleta de Evaluacion de Educacion Primaria o Secundaria, se
utiliza en el Sistema Educativo Nacional en México y los EUA, se
expide de manera gratuita, esta elaborado en inglés y espaiiol,
utiliza escalas de calificaciones de los paises con interpretacion o
traduccion a cada una de ellas.

Apoyos educativos,
culturales, y sociales a
las nifias y nifios en

El principal objetivo de este eje, consiste en brindar atencion
educativa intercultural a estudiantes de nivel basico, asi como la
capacitacion de docentes que tienen a su cargo estudiantes

retorno transnacionales.
Evaluacion y La funcién del eje tematico, consiste en continuar con la planeacion
seguimiento estratégica del Programa Binacional de Educaciéon Migrante

(PROBEM), asi como ser el encargado para que el programa se
lleve a cabo dentro de los estdandares mas altos de calidad.

Fuente: elaboracion propia a partir del Instituto de los Mexicanos en el Exterior, 2020.

De la anterior tabla, se atestigua que

la obligacion del estado mexicano para salvaguardar el derecho a la
educacién independientemente de la condicidbn migratoria, es un factor que
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debe afianzarse en la préactica educativa actual. El reconocer a los menos
como sujetos de derecho ha sido un paso decisivo en la conformacion de un
marco legal apegado a las normativas internacionales suscritas por México
(Gonzalez, 2017, p. 10).

Son ejes de trabajo en los que ojald el PROBEM (1982) ejecute acciones positivas

para que las y los estudiantes transnacionales sean incluidos en los estados de la

republica participantes. En la siguiente imagen, se observa en color verde los Unicos

estados que lo desarrollan.

Imagen 3: PROBEM en Estados de la nacion 2021
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Fuente: elaboracion propia a partir de la Secretaria Técnica — Secretaria de Educacion Puablica,

2021.

La participacién y acciones por cada uno de los estados en la nacién puede estar

en diferentes horizontes, cada uno puede estar implementado acciones en las que

se beneficien las poblaciones transnacionales dentro de las instituciones

mexicanas. También se puede aseverar que, es un gran porcentaje de Estados en
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los que, por origen histérico, han sido los que mayor fluencia migratoria han
sostenido. Las operaciones a realizar por el programa, deben implementar acciones
en las que “se pueda dar cumplimiento a lo establecido en el articulo 1 de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, con la finalidad de lograr el
objetivo de la educacion inclusiva y que cumpla con la calidad” (Cornelio, 2019, p.
121). Porque el PROBEM (1982) sostiene ejes teméaticos muy acertados, y debe
actuar con excelencia.

Osuna, Miramontes & Villasefior (2019), confirman que la finalidad del programa
estd en promover acciones interinstitucionales para facilitar el proceso de
adaptacion en las instituciones educativas, centrandose en atender a estudiantes
provenientes del extranjero, porque “/os unicos avances sustantivos se observan en
el apoyo para garantizar que todos los estudiantes transnacionales continden sus
formacion académica, asi como realizar la revalidacion y equivalencia de estudios
correspondientes” (Osuna et al., 2019, p. 1344).

En definitiva, que todo el sector educativo mantenga acuerdos honrados, y que
de ello, exista un trabajo con escuelas verdaderamente incluyentes, espacios que
deben ayudar a conseguir que las y los alumnos desarrollen el ser social, cultural,
intelectual y desarrollo personal, que sea un derecho promover el sentido de
pertenencia a una comunidad escolar y que, a través de ello, fomenten una cultura
de confianza que permitira valorar la diversidad e individualidad de todas y todos

(Leinonen et al., 2012).

2.4 Experiencias del personal directivo, administrativo, trabajo social y
prefectura de la secundaria “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zac. con
estudiantes transnacionales
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Dentro de toda institucion educativa es “bastante comun identificar diferentes
perfiles estudiantiles: hay alumnos con rendimiento académico destacado,
satisfactorio, e insuficiente, con desempenfos regulares e irregulares, procedentes
de contextos socioecondémicos vulnerables y no vulnerables, que asisten a centros
escolares publicos” (Osuna et al., 2018, p. 1337).

Asi como concurren los perfiles mencionados anteriormente en cualquier
contexto escolar del mundo, también existen las y los estudiantes transnacionales
en las escuelas secundarias del sistema educativo mexicano. De acuerdo con
Rodriguez (2020), asevera que, en las ultimas décadas, la estadistica numérica de
connacionales que salian de Estados Unidos, para regresar a México, ya sea por
voluntad, forzados o forzadas, crecié durante las administraciones de Bush, Obama
y Trump, debido a las politicas migratorias. Generando que familias con hijas e hijos
llevaran a cabo retornos sin contemplar lo que experimentarian, o bien, conocer
como transitar de un sistema educativo a otro armonicamente.

En relacion con lo anterior, como antecedente relevante sobre estudiantes en
retorno del vecino pais del norte durante el 2015, segun Bautista & Giorguli (2019),
citados por Baca, Garcia y Sosa en 2019, estimaron que el rango de edad era entre
los 5 a 14 afios, son composiciones de edades que se concentran en los niveles de
primaria y secundaria. De ahi que es primordial conocer las razones por las cuales
retornaron, sus circunstancias y posibles derivaciones para que sean incluidos e
incluidas de la mejor manera en el nivel de secundaria.

A causa de lo anterior, para saber de buena tinta cuales han sido las experiencias
del personal directivo, administrativo, trabajo social y prefectura de la Escuela

Secundaria General “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas, se aplicé un
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cuestionario (ver anexo E). Los elementos del cuestionario (ver anexo E) estuvieron
enfocados en varios ejes para conseguir antecedentes sobre cuales son los
desafios, necesidades, cudles han sido las practicas o estrategias aplicadas ante la
presencia de estudiantes transnacionales en la instituciéon. Por lo que, la
metodologia de la investigacion mixta, a través de cada una de las figuras
anteriormente sefaladas conocer la naturaleza de los problemas desde sus
visiones, como se muestra en la siguiente grafica.
Grafica 8: Personal participante en cuestionario

¢ Cual es su cargo actual en la institucion?

m Direccion m Subdireccion  m Secretaria(o)
Trabajo social mPrefectura

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,
administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Se puede observar que la participacion fue de la mayoria (2 de prefectura con el
33.3%, 2 de secretarias con el 33.3%, una de trabajo social con el 16.7%, 1 de
direccion con el 16.7). A la par, los grados académicos de cada persona muestran
gue cuentan con una preparacion idonea para realizar las encomiendas necesarias
en el ambito escolar, los perfiles son en las licenciaturas de psicologia educativa,

en letras, en administracibn de empresas, en trabajo Social, asi como uno de
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bachillerato, y finalmente, un nivel de doctorado en investigacion educativa
(Cuestionario aplicado al personal directivo, administrativo, trabajo social y
prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas,
2021).

Por otro lado, asi como se tienen los perfiles idoneos, también el personal que
participd esta en constante acercamiento con las familias transnacionales, debido a
gue el municipio de Jerez, Zacatecas esta dentro de los que mayor afluencia de
nifas y nifos transnacionales registra. Para ello, en siguiente grafica, se puede
aseverar que el personal participante (si-4, no-2) tiene conocimiento ante la
problematica de estudiantes transnacionales.

Grafica 9: Conocimiento acerca de estudiantes transnacionales

1. iConoce wusted quiénes son estudiantes
transnacionales?

BSi mNo

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,
administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Jerez ha sido un municipio de los que por tradicién se
destacan dentro de la entidad zacatecana, cuna de migrantes desde fines

del siglo XIX. De hecho, en los afios ochenta, lleg6é a ser el municipio con
mayor intensidad migratoria internacional del pais. Casi no habia hogar que
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no contara con uno, dos, tres 0 mas familiares que habian migrado (Mestries,
2016, p. 45).

Situacion que ha acontecido por afios y en la actualidad se visualiza en las
instituciones de secundaria, se manifestd en la siguiente tabla estar al tanto de
quiénes son o0 qué problematicas suele experimentar el estudiantado transnacional.

Tabla 5: Conocimiento acerca de quiénes son estudiantes transnacionales

la. Describa desde su experiencia y conocimiento quienes son las y los
estudiantes transnacionales, ¢como se identifican?

Documentacion

Idioma

Bien

Son jovenes que vienen del extranjero y en la mayoria de las veces se
identifican por no hablar el idioma espafiol correctamente

Son aquellos alumnos que se inician en un sistema educativo en un pais, pero

por diversas circunstancias, contindan o finalizan sus estudios en otro pais
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,

administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

A pesar de conocer acerca de la problematica, un aspecto que llama la atencion
es sobre la “documentacién”. Baca, Garcia y Sosa (2019), ratifican que los procesos
administrativos en México que estudiantes en retorno deben cubrir llegan a ser
excesivamente burocraticos, e incluso hasta puede haber requerimientos
innecesarios y deja de estar en apego al derecho a la educacién del 3° articulo
constitucional, como también en sintonia con privilegiar la atencion educativa sin
importar la condicion migratoria de la persona como lo indica el articulo 8° de la Ley
de Migracién (DOF, 20/05/2021). La siguiente imagen muestra a detalle el “deber

ser” del articulo 8° en su ultima reforma publicada en el DOF.
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Imagen 4: Articulo 8° de la Ley de Migracién de México

Articulo 8. Los migrantes podran acceder a los servicios educativos provistos por los sectores publico
y privado, independientemente de su situacion migratoria y conforme a las disposiciones legales vy
reglamentarias aplicables.

Los migrantes tendran derecho a recibir cualquier tipo de atencién médica, provista por los sectores
publico y privado, independientemente de su situacion migratoria, conforme a las disposiciones legales y
reglamentarias aplicables.

Los migrantes independientemente de su situacién migratoria, tendran derecho a recibir de manera
gratuita y sin restriccion alguna, cualquier tipo de atencion médica urgente que resulte necesaria para
preservar su vida.

En la prestacidon de servicios educativos y medicos, ningun acto administrativo establecera
restricciones al extranjero, mayores a las establecidas de manera general para los mexicanos.

Fuente: Ley de Migracion, Diario Oficial de la Federacion (DOF, 20/05/2021, p.7).

El derecho a la educacion mencionado en el articulo coloca énfasis en distintos
accesos a los que deben tener derecho las personas independientemente de su
estatus legal en la nacion. lgualmente son grandes avances en los procesos
administrativos, la tanta documentacion que solia ser requerida anteriormente
disminuy0, puesto que es el primer proceso al que se enfrentan las y los estudiantes
transnacionales para poder ser inscritos e inscritas en las escuelas. Eunice Vargas
(2019), citada por Baca, Garcia & Sosa en 2019, menciona que ademas de atender
de manera legislativa, igualmente deben plantearse estrategias eficientes para la
equidad en el acceso y derecho a oportunidades de aprendizaje en beneficio de
estudiantes en retorno.

Por lo anterior en la opiniéon de Leinonen & Niemela, (2012), proponen que para
tener acciones reales que atiendan las poblaciones que se integran a un nuevo
entorno, es necesario crear practicas en las que dentro de las comunidades
escolares prevalezca un trabajo enfocado al reconocimiento de la lengua materna

del propio pais y en cuestion de la segunda lengua de las y los estudiantes que
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arriban a México como son el estudiantado transnacional, la pueden poner en
practica en la escuela, en el aula.

Asi mismo, también proponen que el apoyo para estudiantes provenientes de
otro pais se vea reflejado en materiales elaborados en diferentes idiomas (en este
caso que sea inglés) y ubicados dentro del aula. lgualmente se debe priorizar que
las y los estudiantes en retorno del vecino pais del norte logren desarrollar el
conocimiento de la lengua oficial de México por medio de clubes durante el horario
escolar (una vez a la semana), de tal manera que sea eficiente la ayuda otorgada a
las y los estudiantes provenientes de otro pais.

La estrategia mencionada en el parrafo anterior puede ser aplicada dentro de las
escuelas de la nacion y asi empoderar a estudiantes transnacionales para que
ademas reconocer su dominio del inglés, puedan mejorar su dominio del espafiol,
tener un léxico amplio en comparacién con el espafiol que aprendieron en el hogar
con mama y papa. Si esto se aplica en las escuelas secundarias, también ayudara
a erradicar la percepcion gue se hace en relacion a los estandares académicos por
provenir del extranjero. En la siguiente grafica se puede afirmar las opiniones acerca

ello.
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Gréfica 10: Percepcion académica de estudiantes transnacionales

4a. Por su experiencia en el ambito escolar, jen qué
nivel de aprendizaje considera usted que se
encuentran estudiantes transnacionales al llegar a las
instituciones mexicanas?

EExcelente mBueno mSatisfactorio Regular mMNecesitan ayuda

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,
administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Se puede aseverar que nadie recibio la valoracidon de excelente, reciben la
apreciacion de satisfactorio (2), regular (1), bueno (2) y necesita ayuda (1). Esto
puede que se deba a la rapida evaluacion por el hecho de no dominar el espafol,
por mostrarse diferentes, por no comprender o adaptarse con rapidez al nuevo
sistema escolar que los reciba, cuando en realidad, también posen conocimientos
gue adquirieron en el vecino pais del norte y querer compartirlos en su nuevo
entorno no es tan facil porque representa seguridad personal para desenvolverse.
Fortalecer la autoestima y ayudarles a desarrollar destrezas cognitivas,
respetando sus identidades culturales y experiencias de vida es una singularidad de
inclusion que desenvuelve interaccion entre los miembros de la comunidad escolar,
como lo son maestras, maestros, padres, madres, directoras, directores, personal

administrativo, y de la poblacién transnacional (Leinonen & Niemela, 2012).
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Que sea una institucion en la que su colectivo tenga conocimiento de los
objetivos del sistema para un mejor rendimiento escolar de las y los estudiantes,
porque se pone en practica un trabajo inclusivo, que busque ensefiarles el idioma
oficial, situacion que debe trabajarse con estudiantes provenientes de la Unién
Americana y que se integran a las escuelas secundarias (Leinonen & Niemela,
2012).

Por otra parte, un dato que llamo6 mucho la atencion en el cuestionario, fue que
no se conoce acerca de algun programa en la Secretaria de Educacion de
Zacatecas (SEZ) que sea el apoyo para estudiantes en retorno. La grafica de barras
muestra que Unicamente se conoce el departamento de control escolar (16.7%),
cerrandose a los procesos administrativos que suelen requerirse, cuando en su
existir, esta el Programa Binacional de Educacion Migrante. El 16.7% desconoce la
existencia del algun programa que oriente y colabore en la problematica. 66.6%
afirma con certeza de un “no”, el cual refleja que ni el programa o mismas

autoridades ejercen accionen en el tema.
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Gréfica 11: Programa de apoyo en la SEZ

Ga. Si el o la estudiante transnacional no presenta
documentos académicos probatorios, jconoce usted
acerca de algun programa dentro de la misma SEZ
que le apoye a conseqguir la documentacion? Escriba
en nombre del programa si lo conoce.

No [
Desconozco el nombre del programa |1

Control escolar | IIEIN

0 1 2 3 4 ]

mRespuestas

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,
administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Esto puede indicar que el programa necesita hacer mayor difusidbn sobre las
acciones que emprende en pro de estudiantes transnacionales, promover medidas
en colaboracion de todo el sector estatal para facilitar y garantizar una inclusion en
los servicios educativos para estudiantes que hayan retornado del extranjero al pais
0 a Zacatecas, reconociendo su derecho a la educacion en el articulo 3° de la
constitucion Politica.

Aunado a lo anterior y para erradicar la idea de que el estudiantado es nacional
en las escuelas, Rodriguez (2020) menciona gue el sistema educativo debe trabajar
para eliminar la nocion de que por ser uno u una estudiante con rasgos fisicos al de

cualquier otro estudiante mexicano o0 mexicana en las escuelas, se piense que
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saben hablar espafiol, que conocen la sociedad y la cultura mexicana, obviando
toda la experiencia de vida que se construyo6 en los Estados Unidos de América.

Otro rasgo que también se debe resaltar, es el hecho que de que a pesar de no
conocer acerca del PROBEM, la escuela secundaria hace lo posible para que el
estudiantado transnacional tenga una figura responsable que les oriente durante
sus primeros dias en la institucibn mexicana, la siguiente tabla muestra las
responsabilidades.

Tabla 6: Figura responsable para orientar

6¢c. Una vez que estudiantes transnacionales quedan inscrit@s en la institucion,
¢hay alguna figura responsable que les oriente, es decir, que les dé una
bienvenida, - les detalle como funcionan las escuelas en México? En caso de
existir, escriba el nombre del perfil responsable.

Maestro tutor

Prefectura

Todo el equipo de la escuela

Si trabajo social y prefectura, maestros y los mismos compafieros

La subdireccion
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,

administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Las figuras responsables son variadas, ya que cada quien hace lo poco o mucho
gue sea a su alcance, de acuerdo con Sanchez (2020), citado por Rodriguez en
2020, las y los docentes propositivos son quienes aprecian la diversidad como una
ventaja pedagogica, pero no pueden hacerlo porque no saben como porque no se
les han ofrecido capacitaciones para atender a estudiantes transnacionales. Esto es

lo mismo para todo el personal que labore en cualquier institucién del pais.
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Asimismo, también coexiste preocupacion para que estas y estos estudiantes
sean incluidos con las mejores estrategias, el colectivo participante manifiesta su
sentir al tener que hacer lo posible para que esta poblacién de continuidad a sus
estudios sin que se sientan excluidos, la tabla siguiente muestra sus opiniones.

Tabla 7: Aspectos que preocupan al colectivo

7a. Dentro de su responsabilidad en la institucion, ¢ cudl ha sido su impresion al
conocer estudiantes transnacionales, ¢,como son?, ¢como les ha ayudado a vivir
el proceso de inicio en una nueva escuela?

Es muy dificil hacerlos que se integren por las condiciones de comodidad, aulas
y demas que les ofrece USA

Darles seguridad

Se les apoya a la adaptacion con toda la comunidad escolar, tanto con alumnos
y docentes.

En su adaptacion
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,

administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Lo anterior, indica que existe preocupacion por esta poblacion, tal como lo
expresan Leinonen & Niemela (2012), para poder ejecutar acciones cercanas y de
primera instancia, se debe trabajar con papa y mama para hacer una inclusiéon
familiar.

Leinonen & Niemela (2012), ratifican que el sistema escolar debe ofrecer
sesiones propias, puede tener acercamiento con las madres y los padres con la
finalidad de brindarles una aceptacion y que perciban un sistema preocupado por
su integracion de sus hijas e hijos, apalear por una comunicacion eficiente con
mama o papa y escuela, de tal manera que estén al tanto de sus avances, sus

deficiencias como de sus fortalezas ante el nuevo entorno académico.
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Porque si lo anterior no se considera, podra causar inconformidad con esta
poblacion de estudiantes, generando que decidan en algdn momento retornar a los
Estados Unidos debido a la falta de identificacion cultural, tal como lo sefala la
siguiente gréfica (75%, 3-retornar a Estados Unidos de América, 25%, 1- continuar
estudiando en México, 2 no respondieron).

Gréfica 12: Perspectiva académica para estudiantes transnacionales

9. ;Cuales cree usted que son las perspectivas de
futuro para esta poblacidn transnacionales?
m Continuar estudiando en México
m Retornar a Estados Unidos de Américay estudiar
® Quedarse a vivir en México y adaptarse

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,
administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Corresponde al sistema educativo mexicano atender esta problematica, crear
acciones con figuras responsables para no quitar ojo a la problematica, generando
una “politica publica integral para acabar con las barreras culturales, pedagogicas y
administrativas en el proceso de” (Osuna et al.,, 2018, p. 1340) inclusién de
estudiantes transnacionales.

En vista de lo anterior, el colectivo participante en el cuestionario sugiere algunos

puntos que pueden ayudar en que exista un trabajo de capacitacion para atender la
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problemética, un trabajo que el Programa Binacional de Educacion Migrante puede
aplicar.

Tabla 8: Sugerencias para atender la problematica

19. Después de todo el proceso de transicién que estudiantes transnacionales
deben hacer y enfrentar, ¢cémo le gustaria que se les atendiera? ¢ como puede
usted ahora atenderles, y darles una mejor bienvenida a las escuelas de aqui en
México?

Lamentablemente nuestras escuelas mexicanas no tienen los recursos materiales
ni econdmicos que brindan las escuelas americanas (desde el desayuno y todo el
material que ocupan)

Ser empaticos

Mediante talleres de aprendizaje adecuado para ellos, abordando los diferentes
tipos de cultura, economia, entre muchos otros, a fin de darles a conocer de
manera resumida sus entornos, sociales, culturales y deportivos.

Orientarlos

Desconozco
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,

administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,
Zacatecas, 2021.

Lo anterior, puede ayudar a erradicar prejuicios negativos que existan para lasy
los estudiantes transnacionales, reconocer que su potencial es valioso, que sus
experiencias pueden compartirse para aprender de ello, que cuentan con otros
conocimientos culturales, histéricos y que si las habilidades en cuestion de los
contenidos curriculares del pais son bajos, no deberia ser un detonante que genere
exclusién educativa, sino, debe ser una escuela secundaria que luche para que esta
poblacién consiga salir adelante y que vean el apoyo humano de una institucién
preocupada por su bienestar.

En relacion con lo anterior, la responsabilidad sobre quién debe ejecutar las

acciones pertinentes queda sin tener centralidad desde los gobiernos, incluso
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cuando no se aplican acciones reales y organizadas. Derivado del cuestionario, se
obtienen opiniones acerca de quién debe ser la figura responsable. Son opiniones
completamente variadas, esto se puede apreciar en la siguiente tabla.

Tabla 9: ¢ Quién debe atender a estudiantes transnacionales?

20. A su juicio, ¢quiénes deberian ser los/las agentes fundamentales para una
acogida satisfactoria en todas las instituciones educativas del Estado de
Zacatecas?

Las escuelas

El personal educativo

Las oficinas del migrante en el estado de Zacatecas

Trabajo social

Trabajo social y prefectura

Seduzac
Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario aplicado al personal directivo,

administrativo, trabajo social y prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez,

Zacatecas, 2021.

Ante estos escenarios, el &mbito escolar debe ser ese lugar en donde el colectivo
docente, asi como el personal administrativo, demuestren sensibilidad ante estos
casos y les puedan dar una bienvenida a su nuevo entorno, presentandoles ante la
comunidad escolar, ante sus docentes, ante su grupo de compafieras y
compairieros, con la finalidad de promover que el colectivo se interese por conocer
el trayecto de vida por el que tuvieron que atravesar estas y estos estudiantes, de
manera empatica, comprenderlos y comprenderlas, igualmente, que conozcan (en
caso de existir) compafieros o compafieras que hayan atravesado por una situacion
similar de retorno, de tal manera que con ello, evite que terminen en depresién o

abandonen los estudios de secundaria.
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CAPITULO Il

NORMATIVIDAD, EXPERIENCIAS DOCENTES Y PROTOCOLOS
PARA LA INCLUSION DEL ESTUDIANTADO TRANSNACIONAL EN
ZACATECAS

En este capitulo se analiz6 la normatividad y protocolos locales en materia de
inclusién educativa del estudiantado transnacional y a través de trabajo de campo,
se conocieron las acciones y experiencias docentes implementadas en la
secundaria general "Francisco Garcia Salinas” de Jerez. Asimismo, se plante6 un
conjunto de acciones calidas e intersectoriales que articulen los lineamientos que
establece la Secretaria de Educacion de Zacatecas, el Programa Binacional de

Educaciéon Migrante, Escuela, Madres y Padres de Familia.

3.1 Ordenamiento legal para la inclusion de estudiantes transnacionales en
Zacatecas

En las escuelas secundarias zacatecanas coexiste el alumnado local y el
estudiantado transnacional. La presencia de este ultimo es cada vez mayor debido
a varios factores, entre ellos, la repatriacion voluntaria o forzada. Las estadisticas
gue se registran cada ciclo escolar por la Secretaria de Educacion sostienen dicho
incremento en la matricula de nivel secundaria. Esta poblacion transnacional es
vulnerable y demanda atencion en torno a tramites de inscripcion e inclusion en la
vida escolar. En este sentido, urgen procesos de sensibilizacién para una mejor
atencién a connacionales en retorno u orientaciones para que el proceso de
transicion de un sistema educativo extranjero al de México sea mas amigable.

Si bien existe en la agenda publica el tema migratorio y ciertos protocolos que

sugieren un mecanismo para su retorno, se desconoce si este retorno se hace
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desde un enfoque inclusivo, particularmente para el caso de su ingreso al sistema
educativo estatal.

Palma & Angeles (2009) aseveran que entre los gobiernos de Estados Unidos y
México el tema ha sido retomado porque ha servido para crear conciencia sobre la
importancia de dicho fenémeno en la agenda politica, porque no solo Zacatecas
experimenta el regreso de connacionales en pleno uso del derecho a la educacion.
En Michoacan, Jalisco y Estado de México existe la misma problemética, por lo que,
a consecuencia, el alumnado y autoridades deben ejecutar acciones para la
inclusion de ellas y ellos (Palma & Angeles, 2009).

Aunado a lo anterior, Zacatecas, estado del centro-norte de México tiene una
enorme linea historica de emigracion hacia los Estado Unidos de América, al mismo
tiempo, una historia sobre la migracion de retorno (Tacelosky, 2021). La migracion
de retorno puede ser individual o en familia como ha sucedido en los ultimos afios.
Las familias por alguna razon deben retornar al estado por motivos afectivos con su
madre o padre, por deportacidén o por otras circunstancias. Pero en todos los casos,
exponen a sus hijas e hijos de forma involuntaria a una transicién socioeducativa y
cultural no planeada, es decir, de manera abrupta, suscitandose un rendimiento
escolar inadecuado.

En Zacatecas, antes del 2018 no habia una politica publica y educativa que
previniera y atendiera a la poblacion de estudiantes transnacionales para evitar que
fueran jovenes olvidadas y olvidados en el subsistema de educacién basica. En
agosto del 2018, el gobernador Alejandro Tello Cristerna aprobé la Ley para la
Atencion de los Zacatecanos Migrantes y sus familias. Esta Ley esta compuesta de

tres capitulos y treinta cinco articulos. La aprobacién de la ley tiene como objetivo
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brindar atenciones a todas y todos los paisanos que en algun momento retornan al
estado de Zacatecas.

En el capitulo Il del articulo siete de esta Ley se especifica el sentido de la
atencion que recibira la poblacion migrante:

|. Atender las causas que originan la migracion;

Il. Prevenir cualquier tipo de violacion a los derechos humanos de los
migrantes y sus familias;

lll. Fortalecer los lazos culturales y familiares entre la poblacién migrante y
sus comunidades de origen;

IV. Garantizar el acceso de la poblacion migrante a los servicios basicos de
salud, educaciéon y demas que sean necesarios, a fin de que accedan a un
desarrollo integral

VII. Impulsar el reconocimiento de la contribucion de los migrantes y sus
familias al desarrollo del estado;

X. Crear condiciones sociales y econémicas que favorezcan el retorno de los
migrantes y sus familias a fin de lograr su reintegracién social y familiar;

XIl. Considerar en el Plan Prospectivo y en los Planes de Desarrollo Estatal
y Municipales, las politicas publicas enfocadas a atender a los migrantes y
sus familias en situacion de retorno;

XIV. Asegurar la reinsercion escolar de los migrantes en retorno y garantizar
su derecho a la educacién basica gratuita, conforme lo establecido en la Ley
General de Educacién y en la Ley de Educacion del Estado de Zacatecas
(Periddico Oficial del Gobierno de Zacatecas (POGZ), 2018, p. 19).

Si bien, la familia se menciona en categoria colectiva y la y el migrante como ente
particular se inscriben como sujetos de derechos humanos en capitulo Il del articulo
siete de esta Ley, los articulos citados aluden a la reintegracion y la reinsercion,
pero no a la inclusion, pero no hay mas especificaciones que coadyuven en
acciones realistas con la intencién de favorecer su presencia en el ambito escolar.
En estos articulos se comprende a la familia completa y pone énfasis a la
reinsercion escolar como eje primordial para que las hijas e hijos den continuidad a
sus estudios gratuitos en la educacion basica. Esta politica publica se vincula con

la Ley de Educacion de Zacatecas del 2020, pero con cierta ambigliedad porque
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faltan acciones reales en el campo. Esta Ley expone una conceptualizacion sobre
la condicion de migrante en el capitulo VI, Articulo 39.

El concepto de migrante forma parte de la educacién indigena bajo su misma
mirada, ya que lo refiere globalmente a que el Estado debe garantizar los “derechos
educativos, culturales y linglisticos a todas las personas, pueblos y comunidades
indigenas o afromexicanas, migrantes y jornaleros agricolas” (POGZ, 2020, p. 32).
En tal sentido, se aprecia que no hay un desglose sobre el concepto de migrante,
por lo tanto, se deberia referir a los diferentes subtipos de migracién y segun sus
circunstancias de tal manera que como esta referida en lo anteriormente citado, la
categoria de migrante es amplia y las acciones que se ejecuten pueda que no
contribuyan o ataquen la verdadera problematica.

Por lo tanto, una accidon concreta para el estudiantado transnacional fue el
proyecto "Atencion educativa a la comunidad transnacional’. La Secretaria de
Educacion de Zacatecas presta atencion a la problematica en el 2018 a través de
este proyecto. Segun Tacelosky® (2021), ella fue ‘“invitada por la Secretaria de
Educacioén del estado a regresar para elaborar un curso que se incluira en las cinco
normales del estado de Zacatecas” (Tacelosky, 2021, p. 54) con la intencion de

sensibilizar a las y los futuros docentes en el tema de estudiantes transnacionales.

3 Kathleen Tacelosky es investigadora y profesora de espaiiol en La Universidad de Lebanon Valley
en Pennsylvania, EE. UU. Egresada de Ursinus College con una Licenciatura (B.A.) en espafiol.
Cuenta con una Maestria en la Ensefianza de Inglés como Segunda Lengua (TESOL) de la
Universidad de West Chester, tiene un doctorado (Ph.D.) en Linglistica de la Universidad de Texas
en Arlington.

Es co-autora de un libro de texto: “Dialogos: Hacia una comunidad global”, un libro que integra el
aprendizaje experiencial y el aprendizaje de idiomas (https://www.lvc.edu/academics/undergraduate-
studies/spanish/our-faculty/dr-kathleen-tacelosky/, 2022).
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El curso se enfoca a los temas de estudiantes transnacionales y los objetivos de
éste es que las y los profesores cuenten con varias herramientas que les permita
saber sobre el tema y de qué manera hacerles participes en sus aulas, estas son
las siguientes:

» tendran ideas concretas de cémo pueden recibir a las y los nuevos
estudiantes transnacionales en la escuela,

* podran comparar el sistema educativo estadounidense con el mexicano con
respecto a la estructura, valores y metas,

« compararan y contrastaran el lenguaje académico con el lenguaje social y
aplicardn lo aprendido a la enseflanza de las y los estudiantes
transnacionales,

» tendran herramientas, ideas y estrategias de como ensefnar el espanol
escrito o académico a los que lo hablan sin escribirlo y leerlo,

+ entenderan diferencias entre el inglés y el espafiol relevantes al aprendizaje
del espafiol académico (Tacelosky, 2021, p. 55).

La linea de trabajo para el proyecto surge porque la investigadora llega a Zacatecas
con beca binacional y es orientada al Programa Binacional de Educacion Migrante.
Su trabajo se crea a partir del eje tematico de “Apoyos educativos y culturales” que
el mismo programa binacional establece. Estos ejes tienen un sustento de trabajo
de campo; paso alrededor de seis meses visitando escuelas en comunidades con
alto registro de estudiantes en retorno, entrevistdé a alumnas y alumnos en situacion
transnacional, a madres y padres de familia y al profesorado (Tacelosky, 2021).
Durante ese mismo tiempo, brindd capacitaciones en el tema, tales como talleres
conferencias a futuras y futuros maestros, todo con la finalidad de que en el ambito
educativo se atienda de mejor manera la problematica sobre estudiantes
transnacionales (Tacelosky, 2021).

De forma concreta, la Ley para la atencién de los migrantes zacatecanos y sus
familias junto con el proyecto “Atencion educativa a la comunidad transnacional”

permiten apreciar que la administracion estatal inicié6 un trabajo pertinente para

107



atender el fendbmeno de estudiantes transnacionales en la educacion béasica del
estado de Zacatecas. Las acciones pretenden contribuir en el conocimiento,
aprendizaje, reconocimiento, valoracion, preservacion y desarrollo (Tacelosky,
2021) de esta poblacion vulnerable y asi todas las personas involucradas en el
sector educativo de la entidad reconocieran la existencia de jovenes
transnacionales en las escuelas (Ley de Educacion del Estado de Zacatecas, 2021,
p. 32).

El proyecto representa un gran avance para el estado de Zacatecas. Se tiene la
esperanza de que, con ese conjunto de acciones, este sector de alumnado deje de
ser invisible en las escuelas y para el sistema educativo mas alla del sexenio,
porque para gue ocurran acciones reales “se requieren cambios sistémicos al igual
gue politicas y practicas nuevas para asegurar que las demandas educativas de
esta poblacion de estudiantes puedan recibir la educacion que merecen y requieran

con urgencia” (Tacelosky, 2021, p. 55).

3.2 Experiencias de las y los docentes para incluir a la poblacién
transnacional en sus aulas

Las y los estudiantes transnacionales experimentan las realidades (actividades
culturales, sociales, académicas, etc.) del sistema educativo nacional desde el
momento en que acuden a una institucion educativa diferente a la que se tenia en
el vecino pais del norte. Las maestras y maestros de estos estudiantes son quienes
conocen y estan al corriente sobre las problematicas que experimentan en sus aulas
y procuran una educacién de excelencia para este sector de la poblacion escolar.
En este sentido, para conocer la experiencia del estudiantado transnacional y de

sus docentes se aplicd un cuestionario a estos ultimos para identificar cémo
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reconocen a estudiantes provenientes de la Union Americana, formas en que son
incluidos o incluidas en sus clases y si poseen interés para capacitarse sobre estas
tematicas, ademas de conocer cuales les gustaria abordar.

Los elementos del cuestionario (ver anexo F) estuvieron enfocados en varios
ejes para conseguir antecedentes sobre cuales son los desafios y necesidades en
cuanto al trabajo aulico con jovenes transnacionales, informacion, percepciones y
posturas que deben rescatarse dado su cercania con el fenédmeno que se estudia
desde su funcion como docentes frente a grupo en escuelas del municipio de Jerez,
Zacatecas.

El municipio de Jerez, Zacatecas se caracteriza por su alta densidad migratoria
hacia el vecino pais del norte. Por una parte, quienes van y vienen, por otra, quienes
se van pensando nunca regresar a menos que exista algun acontecimiento que lo
requiera, ya sea por obligacion o voluntad. Pero ambos sectores generan una
tradicion, que en palabras de Mestries (2016) ha hecho que Jerez destaque en la
entidad como la cuna de migrantes desde finales del siglo XIX y en los afios ochenta,
fue uno de los municipios con mayor intensidad migratoria en la entidad zacatecana.

El cuerpo docente (26 participantes de 28) que colaboro refleja su conocimiento
acerca del como identifican estudiantes transnacionales a partir de frases o términos

gue se ilustran en la siguiente nube de palabras*:

4 Las nubes de palabras, nubes de etiquetas o mosaicos de palabras (en inglés tag cloud o word
cloud) son un recurso que sirve para presentar una serie de palabras o etiquetas de forma grafica
con distintos colores y tamafios en funcién de la relevancia de una palabra. Las palabras de mayor
tamafio son aquellas que tienen mayor cantidad de repeticiones algunas palabras pueden aparecer
en mas de una ocasion en la nube (Reyes, 2020, p. 61).
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Imagen 5: Identificacion de estudiantes transnacionales en el aula

ganas de aprender

forma de hablar
debilidad al escribir en espanol

modos de interactuar

infeligentes

Fuente: elaboracion propia con base en el Cuestionario de experiencias con estudiantes
transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", aplicado a

docentes, 2022.

A partir de las 26 opiniones acerca del como identifican a estudiantes
transnacionales en sus aulas, se aprecia la existencia de esta poblacion en el centro
escolar. El 92.9% (7.1% no participd, dos) de docentes (26) describio las barreras
gue enfrenta el estudiantado transnacional. Destacan, el manejo del idioma espafiol,
contenidos minimos en las materias, su forma de hablar en espafol, muy
inteligentes y con ganas de aprender, expresiones culturales, poseen habilidades
para expresarse en inglés, y modos de interaccion en el entorno (Cuestionario de
experiencias con estudiantes transnacionales en la Esc. Sec. Gral. “Francisco
Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas, aplicado a docentes, 2022).

De ahi que, al reflejar su percepcion acerca de quién es este tipo de poblacion
en sus aulas, se aprecia énfasis en dos caracteristicas particulares como: “ganas
de aprender’ e “inteligentes”. Situa a las y los estudiantes con potencial para

aprender de su nuevo contexto escolar, al mismo tiempo, se espera que el
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profesorado trabaje con respeto, equidad y tolerancia para garantizar el derecho a
la educacion independientemente del origen o procedencia de esta poblacién
transnacional, centrandose en el pleno respeto, concepciones y necesidades e
intereses (Salas et al., 2021) del alumnado proveniente del vecino pais del norte.
En la medida en que, los valores democraticos de respeto, equidad y tolerancia
sean el hilo conductor de la practica docente, estas y estos adolescentes seran
incluidos en todo momento durante el trayecto escolar. De ahi que, las y los
docentes sean la figura que auxilie y genere, en la medida de sus posibilidades, una
mejor transicion a un sistema educativo ajeno al que tenian antes de venir a México.
En la escuela secundaria general “Francisco Garcia Salinas”, el 87.5% de
docentes (2 de 26 no respondieron) mencionaron que para facilitar la adaptacion
intraescolar, realizan varias acciones o estrategias que aplican cuando observan
situaciones particulares que demandan su intervencion. Este colectivo expreso que:

e Les apoyo con asesoria y orientaciébn. Son aislados y parecen
extrafiar su mundo anterior

¢ Ayudarlos a adaptarse al entorno, a sus clases, a la escuela y a sus
compaferos

e Empatia

¢ He tenido pocas experiencias porque ellos suelen ser como una de
las preguntas lo dice, invisibles, poco interactian, pero al escucharlos
hablar, trato de que nos compartan su experiencia cultural escolar
viviendo en el extranjero

e Pues tratarlos con respeto para que se adapten lo mas pronto posible

e Comprenderlos y darles su espacio para que se adapten e integrarlos
a las clases

e Son alumnos que al inicio sienten timidez, pero poco a poco se

adentran en la dindmica escolar

Fortaleciendo sus habilidades sociales

Orientando y apoyo segun la asignatura

Dando confianza para su adaptacion rapida en su entorno escolar

Apoyéndolos e integrandolos al grupo

No me ha tocado trabajar con ellos

Es dificil adaptarse.

Trato sin distincion

Satisfactoria
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e Tratar de incluirlos en actividades escolares y pedir participaciones
como normalmente lo hago

e Ubicarlos en el ambiente nuevo que estan realizando e indicandoles
como es este nuevo ambiente

e Son alumnos por lo general dispuestos en aprender, y aptitudes por

lo general buenas

Desconozco

A mejorar la adaptacion con sus comparieros

El cambio radical y necesitan tiempo para adaptarse

Bueno

Primero acercarme a ellos hasta conocer sus habilidades

Muy buena (Cuestionario de experiencias con estudiantes transnacionales
en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas",
aplicado a docentes, 2022).

Las preguntas que se hicieron fueron tres: ¢Cual ha sido su impresion al conocer
estudiantes transnacionales? ¢ Como son? ¢, Como les ha ayudado a vivir el proceso
de inicio en una nueva escuela? En términos cuantitativos, se aprecia un porcentaje
favorable de adecuaciones, puntualizaciones o estrategias realizadas por el
colectivo con la finalidad de contribuir a la inclusion de estudiantes transnacionales.
Pero en la interculturalidad, en todo caso, las acciones realizadas apuntan a la
integracion, tal vez debido a una falta de desconocimiento sobre el concepto u otro
motivo. Las y los docentes deben conocer que la interculturalidad implica una
comprension entre distintas culturas que conviven en un mismo espacio, siendo un
lugar en el que se enriguece mutuamente porque hay una valoracion de
reconocimiento de cada cultura en un plano de equidad (Arco citado por Hidalgo,
2017), posiblemente capacitarles en el tema les ayudara.

Por otro lado, si las y los docentes expresan sus ajustes estratégicos (como se
aprecio anteriormente), su interés debe considerarse por la Secretaria de Educaciéon
de Zacatecas, porque el 39.3% del colectivo docente (11) respondié que asistiria

voluntariamente a alguna capacitacibn sobre el tema de estudiantes
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transnacionales y el 21.4% (6) sefialé hacer su participacion en curso o taller de
preferencia virtual. El resto quedo en distintas expresiones como un “no” con 10.7%
(3); “lo haria con mucho gusto sea la modalidad que se tenga” con el 3.6% (1);
“‘depende del horario de mi trabajo” con 14.3% (4) o “de preferencia lo haria por la
tarde” con 3.6% (1); el 7.1% (2) no particip6 en el tema (Cuestionario de
experiencias con estudiantes transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco
Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas, aplicado a docentes, 2022). Se percibe un
valioso interés en el colectivo y debe aprovecharse para iniciar a visibilizar a
estudiantes transnacionales.

Si bien Zacatecas ya cuenta con leyes en la materia, por qué no hacer de este
interés la mejor herramienta para que las y los docentes en activo sean formados
sobre el fendmeno de estudiantes transnacionales. Inclusive, manifestaron
tematicas en las que les gustaria capacitarse, como en adecuaciones curriculares,
emociones, como ayudarles a adaptarse, actividades, deteccion y atencion de
estudiantes transnacionales, socioemocional, apoyo con el idioma, causas de
retorno al pais, inclusion y adaptacion, aspectos culturales, inglés para docentes,
lenguaje y comunicacion, sensibilizacion, relaciones humanas y atencion a
estudiantes trasnacionales (Cuestionario de experiencias con estudiantes
transnacionales en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez,
Zacatecas", aplicado a docentes, 2022).

Se aprecia en la opinion de este colectivo, la apropiacion de algunas ideas y
nociones sobre los principios politicos anunciados por el Sistema Educativo Estatal
y Nacional en los que debe trabajar para que jévenes transnacionales sean incluidas

e incluidos de manera que se les considere el aprendizaje en dos idiomas, se
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respeten sus formas de aprender y sobre todo potencializar sus conocimientos en
el contexto escolar que les toque continuar sus estudios académicos para ser parte

de la inclusion (Franco, 2014 citado por Luévano & Herrera en 2021).

3.3 Acciones para lainclusion de las y los estudiantes transnacionales de
secundaria

La Escuela Secundaria General. “Francisco Garcia Salinas” se ubica en el municipio
de Jerez, Zacatecas. Jerez de Garcia Salinas se localiza al centro del estado de
Zacatecas y desde finales del siglo XIX se destacO por tener una significativa
practica migratoria hacia el vecino pais del norte (Mestries, 2016). El alto porcentaje
de estudiantes transnacionales se debe a una “muy alta intensidad migratoria, por
el desplazamiento de su poblacion hacia EU, debido a la cultura y redes migratorias,
la precariedad de empleos, y la busqueda de salarios dignos” (Venegas, 2019,
citado por Salas, Herrera, Salas, 2021).

El fendmeno migratorio en Jerez tiene dos caracteristicas: el retorno y el de
desarraigo total, es decir, de no regresar. En ocasiones, los desplazamientos
familiares son con la intencion de buscar mejores condiciones de vida, por lo que la
idea de “algun dia volver”, queda excluida en sus prioridades. Por ello, deciden
establecerse en su totalidad en el pais receptor para comenzar a trabajar y lograr
un mejor estilo de vida en lo econémico, laboral y en lo educativo para las y los hijos,
gue sean quienes aprovechen la oportunidad de expandir sus aprendizajes
académicos y sociales en un pais distinto.

Esta dualidad en la migracion ha propiciado una movilidad y existencia de
familias transnacionales a partir de vivir en Estados Unidos de América por varios

afios y se ostenta un “importante incremento del retorno de migrantes quienes han
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decidido regresar a sus lugares de origen junto con sus familias por el clima de
persecucion y la politica antinmigratoria en el pais vecino” (Salas et al., 2021, p. 5)
durante los ultimos afios en el estado de Zacatecas.

En los ultimos afios el retorno al estado de Zacatecas de menores de edad fue
mayor, segun el informe de la SEDUZAC, 2016-2017, hubo 8500 estudiantes que
regresaron, cifra impactante que debe atenderse. Si bien el ciclo 2018-2019 se
presentd un descenso comparado con la del periodo anterior, esta poblacién
estudiantil engruesa la matricula escolar (Milenio citado por Salas, Herrera, & Salas,
2021).

Pese a la presencia de estudiantes transnacionales y su incorporacion a las
escuelas locales, en la mayoria de las ocasiones, sus maestras, maestros y
autoridades directivas no saben que asistieron a planteles estadounidenses (Zufiga
et al., 2008). Este sector de poblacion ‘“representa un problema para los sistemas
educativos de ambos paises. Los alumnos transnacionales resultan ser personas
invisibles, ya que poco se sabe de su procedencia y movilidad en las escuelas de
los dos paises” (Zuiiga et al., 2008, p. 23).

Delaunay (1997), asevera que la invisibilidad es en términos reales es una
ausencia y confusion de las probleméticas de las migraciones en sociedad, pone en
relieve poca vision por las autoridades que tienen al poder de centrar acciones que
coadyuven en atender el fendmeno (Delaunay citado en Zufiga et al., 2008). México
y Zacatecas requieren desplegar acciones de manera conjunta con una “politica
multifacética que vaya mas alla de los programas de factura basica clasica dirigidos

a prevenir la fuga de familias zacatecanas” (Tuiran et al., 2013, p. 60) y ayudarles
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cuando retornan, puesto que urge la ejecucion de estrategias que atiendan este
fendmeno transnacional en las escuelas secundarias.

La inclusién del alumnado transnacional es una obligacion que compete a los
poderes politicos, sociales, educativos, las comunidades, madres y padres de
familia. En palabras de Calvo & Verdugo (2012), para que lo anterior tenga éxito, se
debe pensar que la inclusion contempla a todo tipo de estudiantes, las diferencias
de ellas y ellos es lo que nutre el quehacer escolar. En este contexto, el estudiantado
transnacional se integra a un sistema educativo mexicano que debe arroparlos y
arroparlas con la construccion de un proceso planificado (administrativo,
invisibilidad, linguisticos, académicos, sociales y culturales) en el que se implican
los distintos ambitos politicos, sociales y educativos.

Por ello, la actuacion e interés de todas las personas que tengan la posibilidad
de comprender y reflexionar sobre la presencia de adolescentes transnacionales en
las escuelas secundarias podran iniciar cambios que contribuyan a que su
existencia sea enriguecedora y apreciada, que sean jovenes Vvistos y vistas como
parte de una diversidad que impactara positivamente en sus vidas (Calvo et al.,
2012).

De ahi que, se debe atender los escenarios que derivan de la practica educativa
sobre el fenébmeno de alumnas y alumnos transnacionales: sus variables
necesidades y trayectorias académicas que fueron adquiridas en contextos
escolares diferentes. No obstante, se plantean acciones célidas®, es decir, humanas

desde las distintas instituciones con las que Zacatecas ya cuenta, esto es, a partir

5 Propuesta de acciones calidas, elaboradas por el investigador, como parte de los resultados de del
trabajo.
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de la Secretaria de Educacion de Zacatecas, el Programa Binacional de Educacién
Migrante, Escuela, Madres y Padres de Familia para una transicién escolar y de
vida amigable:

La Secretaria de Educacion de Zacatecas puede operar las siguientes acciones:

e Hacer uso fructuoso del curso de “Atencion Educativa a la Comunidad
Transnacional” que ya se tiene desde el 2018.

e Capacitar a futuras y futuros docentes de séptimo u octavo semestre de las
escuelas normales de la Entidad con el curso “Atencion Educativa a la
Comunidad Transnacional”.

e Difundir el curso con asesoras y asesores técnicos pedagdgicos® que son
parte de las direcciones regionales educativas, que conozcan la problematica
y en caso de enfrentar algun caso, sepan a donde recurrir 0 la accion a
considerar.

e Invitar a que las y los directores regionales en conjunto con sus supervisiones
asistan o realicen el curso de manera autbnoma en alguna plataforma. Es de
vital importancia que también conozcan y sean sensibles ante el fenomeno
transnacional en la educacion basica.

e Gestionar y crear acciones de la mano con la Ley para la Atencién de los
Zacatecanos Migrantes y sus Familias del capitulo IlI- articulo 7, centrandose

en el bien comun de la comunidad transnacional.

6 El Asesor Técnico Pedagogico se reconoce como un profesional que mejora continuamente para
apoyar, asesorar y acompafar a Docentes en su practica profesional bajo principios legales y éticos
inherentes a su funcién y al trabajo educativo con los alumnos. De igual forma, identifica la
importancia de vincularse con las comunidades donde estan ubicadas las escuelas, los diferentes
agentes educativos y los integrantes de la zona escolar, para enriquecer las practicas docentes y los
aprendizajes de los alumnos (Marco General de asesoria técnica pedagdgica temporal por
reconocimiento Educacién Bésica, 2020, p. 15).
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Programa Binacional de Educacion Migrante:

e Hacer registro constante y actualizado de estudiantes transnacionales que
solicitan incorporacion al sistema educativo en Zacatecas.

e Trabajar con el departamento de Control Escolar sobre las referentes en
inscripcién, reinscripcién, acreditacion, promocion, regularizaciéon 'y
certificacion de la Educacion Basica para estudiantes transnacionales.

e Realizar analisis de los municipios que registren alto indice de estudiantes
transnacionales, y de ahi, evaluar una estrategia oportuna que coadyuve a
gue estas y estos jovenes se sientan apoyados con sesiones de orientacion.

e Informar alasy los directivos de las escuelas (municipios) con mayor numero
de estudiantes transnacionales sobre las acciones que realiza el programa
en su beneficio.

e Otorgar Utiles escolares o libros de lectura en inglés que motive a estudiantes
transnacionales a continuar sus estudios académicos sin desanimarse.

e Informar a través de redes sociales sobre los requisitos para continuar sus
estudios en México, qué si es valido y qué ya no es necesario realizar.

e Si es posible, acudir al Aeropuerto Internacional de Zacatecas “General
Leobardo C. Ruiz” para informar a connacionales sobre el programa y sepan
gue tienen apoyo en caso de retornar.

e Invitar a docentes de la Unibn Americana a participar en el Programa de
intercambio de maestros México-Estados Unidos que se realizar afio tras afio

por parte de la Secretaria de Educacion de Zacatecas, encauzar los
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municipios de Zacatecas que poseen alto indice de estudiantes
transnacionales.
En la escuela receptora de estudiantes transnacionales es recomendable realizar
acciones como:

e Recibir e incluir a estudiantes que retornan de los Estados Unidos sin ninguna
condicion por falta de documentos, o apostillamientos oficiales.

e En caso que la figura directiva no sepa qué hacer sobre algun tramite,
comunicarse al Programa Binacional de Educacion Migrante de la Secretaria
de Educacion de Zacatecas para reciba orientacion.

e Respetar que la o el estudiante transnacional ha sido escolarizado o
escolarizada en un sistema educativo diferente.

e Asignar una figura representativa de esta poblacion en la institucion para que
vele por las barreras que experimente la o el estudiante transnacional durante
el ciclo escolar.

e Implementar protocolo de bienvenida que oriente sobre el funcionamiento de
las escuelas en México y ofrecer un recorrido fisico por las instalaciones
escolares para que conozcan ubicacion y funcionamiento administrativo de
cada area.

e Informar al alumnado sobre los actos civicos o culturales que se realizan en
México: dia de muertos, desfiles, honores a la bandera, el himno nacional y

marcha de Zacatecas para que tengan conocimiento de ellos.
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e Hacer una presentacion de compafieras y compafieros que hayan
experimentado la misma situacion para que recurran a ellas y ellos cuando
tengan necesidad de apoyo.

e Asignar a un alumno o alumna como guia para que oriente a estudiantes
transnacionales en el proceso de incorporacion y facilite la construccién de
empatia.

e Fomentar en el alumnado transnacional alguna actividad que permita
compartir sus experiencias con la comunidad escolar, que las y los haga
visibles en su institucion.

e Canalizar y solicitar el apoyo de trabajo social, maestras y maestros de
USAER para que, en la medida de lo posible sean un pilar de apoyo
(escritura, escuchar sus historias, darle voz y pertenencia a su nueva
escuela, procesos de transicion) con jévenes transnacionales.

Para las madres y padres de familia se sugiere:

e Buscar apoyo en los consulados de México que se ubican en la Union
Americana para que se informen sobre los requisitos en caso de poder hacer
un retorno planeado.

e Comprender y apoyar a sus hijas o hijos durante el proceso de transicion de
un sistema educativo estadounidense al de México.

e Una vez se encuentren en México, acudir a la escuela mas cercana de su
domicilio para incorporar a su hija o hijo a la institucion.

e Llevar documentos probatorios sobre los estudios académicos que su hija o

hijo realiz6 en el extranjero.
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En caso de no contar con algun documento probatorio, comunicarse al
Programa Binacional de Educacion Migrante de la Secretaria de Educacion
para que reciban ayuda en la gestion.

Estar en comunicacién con la o el director de la escuela sobre el avance o
barreras de aprendizaje que su hija o hijo necesite y asi beneficiar su
desempefio académico con éxito.

Motivar a su hija e hijo para que continle sus estudios de educacion basica
en escuelas mexicanas, apoyarles en todo momento para que se sientan
atendidas y atendidos.

Escanear el siguiente cédigo QR para informarse mas sobre el tema y
conocer qué hacer ante una necesidad de retorno con estudiantes
transnacionales y su integracion a la escuela basica.

Imagen 6: Informacion para continuar estudios en México

¢ Vienes del extranjero y necesitas estudiar en México?
Escanea el cédigo QR para informarte

Fuente: elaboracion propia.
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Estas acciones, en conjunto, contribuyen a que las necesidades que el
alumnado transnacional demanda no sean un obstaculo para su acceso,
permanencia, aprendizaje y egreso del nivel secundaria. Hacer que la
inclusion de este sector estudiantii sea versatil es el cimiento de
transacciones académicas, sociales y culturales enriquecedoras dentro y

fuera del contexto escolar.
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CONCLUSIONES

La inclusién del alumnado transnacional es una obligacion que le compete a los
poderes politicos, sociales, educativos, a las comunidades, a las madres y a los
padres de familia. En palabras de Calvo & Verdugo (2012), para que lo anterior
tenga éxito, se debe pensar que en la inclusiéon se debe contemplar a todo tipo de
estudiantes y se debe comprender que las diferencias son las que nutren el
guehacer escolar. En este contexto, el estudiantado transnacional se integra a un
sistema educativo mexicano que debe arroparles con la construccion de un proceso
planificado (administrativo, linguistico, académico, social y cultural).

Se deben atender los diversos escenarios que se derivan de este fenOmeno de
estudiantes transnacionales: sus variadas necesidades y trayectorias académicas
gue fueron adquiridas en contextos escolares y en culturas diferentes. En este
trabajo se analizé la normatividad educativa internacional, nacional y local que
puede ser el sustento para la inclusion del estudiantado transnacional, y asi
propiciar acciones de inclusion de este sector estudiantil en la Escuela Secundaria
General "Francisco Garcia Salinas" de Jerez, Zacatecas.

Lo mas importante del analisis de la normatividad sobre la inclusion del
estudiantado transnacional fue conocer las aportaciones en politica publica, tales
como la relevancia y los antecedentes acerca de las personas con discapacidad
gue han sido el despunte para que a nadie se le niegue su derecho a la educacion.
La Declaracion de Salamanca de 1994 en conjunto con la UNESCO centraron su
predominio a que nifias y niflos con necesidades especiales sean por derecho

reconocidas y reconocidos en las instituciones educativas, y asi, garantizar que
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todas y todos sean parte del sistema formativo, sin que se ejerzan practicas de
exclusion escolar.

A la par, también se conocidé que el movimiento Educacion para Todos (EPT)
gue se realizd en Jomtiem, Tailandia de 1990 en donde participaron varios paises
interesados en tres puntos como 1) personas con pocas oportunidades educativas,
2) una escuela que limitaba la formacién integral de sus estudiantes, no ampliaba
los aprendizajes para que pudieran vivir en sociedad, y 3) ciertos grupos vulnerables
en el ambito educativo experimentaban el riesgo de ser excluidos (Parra, 2010).

En este sentido, las acciones de colaboracion entre la normatividad
internacional, nacional, local, la escuela, las madres y padres son los medios que
favorecen el acceso, permanencia, aprendizaje y participacion activa del
estudiantado transnacional en el contexto educativo de la nacion mexicana. Lo
anterior, ayud6 a comprender que el fendmeno de estudiantes transnacionales tiene
cimientos en distintos campos legislativos a nivel internacional, nacional y local y en
los que México ha sido participe, porque de ello es que la naciébn ha hecho
adecuaciones en leyes educativas para que a todas y todos los nifios se le garantice
el derecho a una educacion de excelencia.

Sin embargo, dentro de la revision de las legislaciones internacionales,
nacionales y locales a detalle, se encontraron dificultades en materia de
interpretacion inclusiva para que el alumnado transnacional sea incluido con eficacia
a nivel nacional y estatal, esto agravado por las circunstancias que provocé la
pandemia de COVID-19 que suscité en el 2020 y su extension. La dificultad para
conocer las experiencias del alumnado transnacional, la de sus docentes, la de sus

directivos y las del personal escolar en gran parte dependié del proceso que la
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misma pandemia fue desarrollando, es decir, las dificultades que todo esto
desencadend.

Dentro de los objetivos especificos, se contextualizé acerca de los principios
legislativos que han forjado para que exista una politica de inclusion internacional,
y nacional, ya que de ello se debe hacer valido el derecho a la educacién para todas
y todos los nifios. Lo mas importante dentro de este apartado fue conocer que
México ha realizado adecuaciones a las leyes de educacion para eliminar todas las
barreras de aprendizaje que limitan el acceso y participacion activa de las y los
nifios. México participé en la Conferencia Mundial de Educacion para Todos en
Jomtiem, Tailandia (1990), en la Declaracion de Salamanca de 1994, en la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006 y que
en algun punto dieron vida a leyes secundarias en pro de las personas con
discapacidades u otros grupos para ser incluidas e incluidos socialmente.

Las evoluciones o consideraciones para personas con discapacidad todavia no
eran visibles en aquel entonces, se seguia trabajando en ello para buscar las
alternativas pertinentes que solventaran las problematicas. Para el caso del
estudiantado transnacional, se valor6 que las consideraciones no han sido
favorables, no se le prestdé mayor atencion a este fendmeno transnacional dentro de
las legislaciones y de las acciones educativas. No se visualizdé la existencia
legislativa que abordara los lineamientos y los procedimientos a considerar con
estudiantes transnacionales y que garantizara su acceso a la escuela, esto fue lo
gue con mayor dificultad fue dificil de encontrar.

El segundo objetivo especifico de la investigacién consisti6 en revisar la

conceptualizacién acerca de la inclusién, debido a que son los fundamentos
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constitucionales que garantizan el acceso a las escuelas de las y los estudiantes
transnacionales. Lo mas significativo de la revision acerca del concepto de inclusion
fue conocer lo que en realidad implica trabajar en ella, porque adn falta que en el
campo educativo mexicano se desglose un conocimiento que acerque de manera
asertiva su desarrollo y cumpla con las funciones que este concepto trae consigo.

Se aprendié que todavia hay trabajo por hacer, debido a las brechas que hay
entre las distintas concepciones, caminar hacia una inclusién realista en el campo
educativo aun es un proceso en el que la escuela debe continuar con un proceso
de reestructuracion y de reorganizacion, porque las experiencias en el tema de
inclusion son variables, y de ello se puede comprender y al mismo tiempo reflexionar
gue esto va mejorando a cuenta gotas, porque en toda sociedad “son los poderes
publicos los que tienen que garantizar una educacion inclusiva a todo el alumnado,
independientemente de cuales sean sus caracteristicas” (Calvo et al., 2012, p. 28)
para que se atiendan las barreras que limiten la participacion activa de su
ciudadania en las escuelas.

En el dltimo objetivo de la investigacion se analizo el marco legal de Zacatecas
(en el campo de la educacién) para averiguar las vertientes existentes o no
existentes en pro de estudiantes transnacionales, al igual que la recuperacion de
las experiencias docentes en la escuela secundaria con ellas y ellos, todo con el
objetivo de hacer una propuesta de acciones intersectoriales que ayudaran a
promover la inclusién de este sector en la Escuela Secundaria General “Francisco
Garcia Salinas” de Jerez, Zacatecas.

Lo més gratificante durante la investigaciéon fue conocer que ya hay algunas

acciones en pro de este sector, porque antes del 2018 no habia una politica publica
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y educativa que previniera y atendiera a la poblacién de estudiantes transnacionales
para evitar que fueran olvidadas y olvidados en el subsistema de educacion bésica.
En agosto del 2018, el gobernador Alejandro Tello Cristerna aprobd la Ley para la
Atencion de los Zacatecanos Migrantes y sus familias. Esta Ley estd compuesta de
tres capitulos y treinta cinco articulos y tiene como objetivo brindar atenciones a
todas y todos los paisanos que en algin momento retornan al estado de Zacatecas.
Es un estatuto del que se espera la continuacién adecuada para que este sector
logre su visibilidad en los contextos escolares que le toque experimentar.

La aprobacion de la ley represento un gran avance para el estado de Zacatecas.
Se tiene la esperanza de que, con ese conjunto de leyes y de las mismas acciones
gue se propusieron, este sector de estudiantes empiece a ser bienvenido tanto en
las escuelas como en el sistema educativo nacional mas alla de los avances que
logre cualquier sexenio de gobierno, porque para que ocurran acciones reales, se
requiere que cada sector involucrado en la educacion voltee a ver a las y los
estudiantes transnacionales como una poblacion que puede enriquecer los entornos
en los que le toque desempefarse.

Al inicio de la investigacion se aseverd0 que la presencia del alumnado
transnacional en las escuelas de educacion secundaria era cada vez mas evidente,
ya que las estadisticas se registraban durante todos los ciclos escolares. También
se sefald que es un sector poblacional que requiere atencién en torno a tramites de
inscripcion, sensibilizacién del entorno que le recibe para mejorar la atencion que
se les a las y los connacionales en retorno, asimismo, brindar con calidez las
orientaciones necesarias en su proceso de transicion de un sistema educativo

extranjero al de este pais.
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Durante el desarrollo de esta investigacion, la mayoria de las aseveraciones se
lograron corroborar durante el proceso de indagacion. La presencia de las y los
estudiantes transnacionales en la Escuela Secundaria General “Francisco Garcia
Salinas” de Jerez, Zacatecas registrd en el ciclo escolar 2020-2022 un alto
concentrado, o por lo menos asi lo manejaron en la institucion, pero de todo el
listado que se concentraba eran realmente menos estudiantes quienes habian
cursado un grado académico en el vecino pais del norte.

En ese entonces cuando ocurrié la pandemia de COVID -19, varios procesos con
ellas y ellos se vieron afectados, de tal manera que algunos o algunas retornaron a
la Union Americana. Aungue, se lograron conocer algunas de las necesidades que
experimenta este sector de estudiantes, quien no siempre conocen los tramites
administrativos requeridos, no conoce el funcionamiento de las escuelas
mexicanas, y la carencia de orientaciones para una mejor transicion escolar invita
al estudiantado a que deje de interesarse en continuar con su trayectoria
académica. La hipotesis que se establecié en esta investigacion sefialé que a nivel
internacional, nacional y local existen fundamentos constitucionales que deben dar
pauta en la creacion de mecanismos dentro del &mbito educativo y asi, pugnar para
gue la poblacion de estudiantes transnacionales sea atendidas y atendidos en las
escuelas secundarias. Falta todavia trabajo para lograr establecer procesos
estructurados y eficientes que incluyan a estas y estos mexicanos en retorno para
garantizarles su derecho a recibir una educacion de excelencia.

Sin embargo, resulté significativo explorar y reflexionar en torno al estado de
cosas sobre este tema, porque se conocio la eficiencia y eficacia de las politicas

locales y los programas desde los que se busca garantizar la inclusion del alumnado
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transnacional que debe hacer valer su derecho a una educacion de excelencia,
incluso cuando el sistema educativo mexicano no les orienta como deberia hacerlo.

El abordaje de la metodologia para el trabajo de investigacion se enfoc6 en
conocer los retos y las necesidades que estudiantes transnacionales suelen
experimentar una vez son parte de la escuela secundaria en Zacatecas. Al inicio de
la investigacion se plante6 la consideracibn metodolégica bajo el desarrollo
cuantitativo y cualitativo, pero como ya se sefialo, derivado de la pandemia, la
metodologia mixta se redujo al enfoque cualitativo, exploratorio y descriptivo, por lo
gue todo se centrd a la obtencion de elementos sustanciales que versaban sobre
las realidades que experimenta el alumnado transnacional, y que aun y con la
pandemia, se logro realizar para finalmente proponer acciones de mejora para que
Su participacion en las escuelas secundarias de Zacatecas sea ademas de visible,
calida.

La investigacion cualitativa tuvo como prioridad la recoleccién de datos, su
recoleccion se concentrd en ubicar y obtener representaciones con los puntos de
vista de las personas que participaron en el desarrollo, hubo interés en sus puntos
de vista, sus experiencias y sus significados (Hernandez et al., 2008) ante las
problematicas que experimentan y siguen experimentado, como es el caso de estas
y estos estudiantes transnacionales. La obtencion de informacion sobre las distintas
experiencias fue dirigido a estudiantes transnacionales, personal directivo,
secretarias, prefectura, trabajo social y a docentes de la institucion, en donde se
obtuvieron apreciaciones de la mayoria.

El trabajo descriptivo se desarroll6 bajo la mirada de buscar caracteristicas

relevantes (Hernandez et al., 2008) sobre lo que experimenta la poblacion
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transnacional y de ello, proponer acciones calidas, es decir, humanas desde los
distintos ambitos gubernamentales con los que Zacatecas ya cuenta. Todo lo
anterior permitioé averiguar, conocer, aprender, reflexionar y, proponer una serie de
acciones para que nuestras y nuestros estudiantes transnacionales reciban un trato
amigable de parte de su sistema educativo y facilite su ingreso de manera que sea
fructuoso para todas y todos los que forman parte de la educacion.

Lo realizado en esta investigacion merece ser conocido por cada sector
involucrado en temas educativos, asimismo, debe llegar a aquellas personas que
hoy estan relacionados con alguna gestion politica porque se requieren crear
diversas acciones a favor de las poblaciones vulnerables en el estado de Zacatecas,
porque como bien se ha mencionado, la Entidad Zacatecana ha dado un gran paso
en lo que respecta a estudiantes transnacionales, y se le debe dar continuidad a los
avances que hasta hoy se han logrado.

La investigacion realizada permitio explorar los retos y necesidades que el
alumnado transnacional experimenta cuando retorna a México, ya que debe
continuar con sus estudios en contextos educativos completamente diferentes a los
gue tenia en la Unibn Americana, porque son un fenémeno poblacional que con
frecuencia se incorpora a escuelas mexicanas. Al ser un sector que proviene de otro
pais, merece recibir orientaciones amistosas en su proceso de transicion, y en esto,
los gobiernos, las legislaturas, las escuelas y las familias deben articularse para
ejecutar acciones que permita visibilizar su presencia.

Finalmente, la aspiracion personal de esta investigacién en un grado académico
superior debe ser punto de partida para apoyar a que este sector estudiantil reciba

una inclusién de caracter académico (incluso, ir mas all4 y considerar también la
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importancia de fortalecer lo socioemocional y que con ello, se contribuya a un éptimo
autoconcepto y autoestima de estudiantes transnacionales), es decir, buscar las
estrategias idoneas, primero para que logren incluirse en el sistema educativo
mexicano y con ello, dar margen al apoyo en el desarrollo de procesos de lecto-
escritura, a que en la medida de lo posible logren aprender espafiol, estrategias
para que las y los docentes frente a grupo cuenten con las herramientas necesarias
para trabajar en sus aulas. Asimismo, pugnar para que exista una figura

responsable a nivel SEZ, y asi, contribuir a enfatizar su inclusion.
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ANEXOS

Anexo A: Cuestionario sobre experiencias de las y los estudiantes transnacionales
en la "Esc. Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", 2021

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“Francisco Garcia Salinas”
Unidad Académica de Docencia Superior

MAESTRIA EN EDUCACION
Y DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE

Lee con paciencia las preguntas, luego de comprender lo que se solicita, pasa a las
respuestas y responde.

Con su apoyo podremos conocer cual ha sido su experiencia en México y en el
extranjero. Esto ayudara a tener datos personales, académicos, culturales y
generales de ustedes para hacer una propuesta que beneficie a alumnas y alumnos
gue retornan del extranjero a nuestro Estado.

NOTA: RESPONDER CON TOTAL HONESTIDAD LAS PREGUNTAS SERA
MUCHO MEJOR

Nombre completo de alumna o alumno (inicia con tu nombre, y luego apellidos).
Marca el grado y nivel educativo que cursas actualmente.

1° de Secundaria

2° de Secundaria

3° de Secundaria

¢ En qué nivel educativo te encuentras actualmente?

Primaria

Secundaria

Telesecundaria

1. ¢ En donde naciste?

México

EUA

Otro

la. Escribe el nombre de la comunidad, ciudad, Estado o Pais en el que naciste

2. Sexo

Mujer

Hombre

3. Edad
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4. ¢ En qué pais nacié tu mama?

México

Estados Unidos

Otro

4a. ¢ En qué pais nacié tu papa?

México

Estados Unidos

Otro

5. ¢Alguna vez has estudiado en una escuela del extranjero?
Si

No

5a. Ademas del espafiol, ¢ hablas otra lengua?

Si

No

5b. ¢ Cual lengua hablas ademas del espafiol?

Inglés

Frances

Otro

5c. ¢ Habias visitado México antes de vivir aqui?

Si

No

Aqui naci, vivi unos afos y luego nos fuimos para EUA.
6. ¢, En qué pais estudiaste?

EUA

Canada

Otro

6a. ¢ Qué grado cursabas en el extranjero antes de venir a México?
6b. ¢ Qué nivel educativo cursabas en el extranjero antes de venir a México?
Preescolar (Preschool/Pre-K)

Primaria (Elementary)

Middle School/Junior High (Secundaria)

Preparatoria (High School)

6¢. ¢ En qué afo regresaste a Zacatecas o México?
2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2020

2021

6d. Si recuerdas la fecha (dia, mes, afio) exacta de llegada a Zacatecas o México,
por favor, escribela como se te solicita.
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6e. ¢, Quién te ayudod/informd a tu mama o papé sobre los trdmites en la escuela
para que pudieras continuar estudiando?

Directora/or

Secretaria/rio

Maestra/tro

Trabajadora/dor social

6f. Si recuerdas la fecha (dia, mes, afio) en que te mudaste de México al
extranjero, por favor, escribela.

7. Cuando conociste tu escuela en México por primera vez, ¢te gusto la nueva
opcién para estudiar?

Si

No

Mas o0 menos

7a. Describe ¢ cual fue tu impresién al conocer la nueva escuela, ¢,cémo era, ¢,qué
pensaste, ¢ qué te gusto, ¢ qué no te gusto, ¢ cual fue tu reaccion?

7b. En tu primer dia de clases en la nueva escuela mexicana, ¢recibiste una
bienvenida por parte de alguien?

Si

No

Tal vez

Muy poco

7c. ¢ Alguien te brindo un tour por las instalaciones de la escuela?

Si

No

7d. ¢, COmo te sentias al estar en una escuela diferente?

Feliz

Triste

Mal

Decepcionando/da

7e. ¢Hubo alguien que te haya explicado tu horario de clase, ¢como funcionaban
las clases, a donde tenias que ir, 0 decirte la manera en que funcionaba la escuela
en México?

Si

No

8. ¢ Como son tus comparieras y compaferos de clase contigo actualmente? ¢ te
ayudan, son amigables, te hacen bullying, se burlan de ti, te hacen sentir bien o
mal?

9. Cuando estabas en la escuela en el extranjero, ¢te permitian hablar espafiol
Si

No

Pocas veces

10. ¢ Sabes leer y escribir en inglés?

Si

No

Poco

Mas o menos

11. ¢ Sabes leer y escribir en espafiol?
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Si

No

Poco

12. En tu escuela actual, ¢,como describirias la atencién que tus maestras y
maestros te han brindado? ¢te han ayudado? ¢te asesoran? ¢te explican si no
entiendes? Explica de manera breve.

12a. ¢ Quién te ha ayudado mas en tu escuela actual?

Maestra/maestro

Directora/director

Compafiera/compariero

Nadie

Hermana

12b. ¢ Cudl asignatura o asignaturas son mas dificil para ti actualmente?
12c. ¢ Cual asignatura o asignaturas son mas facil para ti actualmente?
12d. ¢ En los primeros dias en tu nueva escuela, qué temas culturales no
conocias?

Honores a la bandera

Himno nacional

Marcha de Zacatecas

Desfiles

Dia de Muertos

Otro

Todo

13. ¢ Te gustaria continuar tus estudios de preparatoria/universidad en México o
en el extranjero?

México

EUA

Otro

13a. ¢ Hasta qué nivel te gustaria estudiar en México?

Secundaria

Preparatoria

Carrera técnica

Universidad

Ninguna

13b. Si pudieras regresar a EUA (porgue alla naciste), hasta qué nivel te gustaria
estudiar.

Secundaria (middle school)

Preparatoria (high school)

Carrera técnica (Technical and

community College)

Universidad (University)

No sé (I do not know)

13c. ¢ A qué te gustaria dedicarte cuando seas mayor de edad?

14. En tu escuela actual, cuando tienes dudas sobre algun tema que no
comprendes, ¢a quién le preguntas para recibir ayuda?

15. Cuando conociste tu nuevo lugar para vivir en México, ¢te gusté la nueva
opcién?
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Si

No

Mas o menos

16. Durante los primeros dias en México, ¢,a qué te enfrentaste en un primer
momento? Alguna experiencia que no te haya hecho sentir bien.

17. ¢ Por qué tuviste que regresar a México?

17a. ¢ Con quién vives actualmente?

Papa, mama, hermanas y hermanos.

Mama

Papa

Abuela o abuelo

Tia o tio

Familiar

17b. ¢ Tu familia y ta, tuvieron tiempo para preparar sus pertenencias para venir a
México?

Si

No

Tal vez

17c. ¢ Sabian tu mama/papa sobre los requisitos para inscribirte en las escuelas
mexicanas?

Si

No

Tal vez

17d. ¢ Alguna vez tu mama o papa visitaron el Consulado Mexicano para
informase sobre cdmo podian regresar a México y conocer los requisitos para
inscribirte en la escuela?

Si, visitaron el Consulado Mexicano

No, nunca lo visitaron

No hubo tiempo para visitarlo por la salida de emergencia que tuvimos.

18. ¢ Como llegaste a México?

Avion

Camion

Carro

Otro

18a. Cuando llegaste a México con tu familia, ¢,conocieron algun programa que les
haya apoyado con tramites legales, documentacion para inscribirte en la escuela o
ayudarte con alguna beca?

Si

No

Tal vez

19. Después de haber llegado a México, ¢,como te sientes al vivir ahora aqui?
19a. ¢ Cémo has aprendido a escribir espafiol?

19b. ¢ Cémo has aprendido a leer espafiol?

20. ¢ Como era tu vida antes de venir a México, ¢,qué hacias?

21. ;Conoces a alguien que haya o esté viviendo la misma situacién que ta? ¢ Si
es un Si, explica brevemente como les has ayudado o qué les has aconsejado
para adaptarse a una nueva cultura?

144



22. ¢ Cuanto tiempo viviste en EUA?

Menos de 1 afio

1 a 5 meses

1 afio a 5 afos

5 aflos a 10 afios

10 afios - 15 afios

15 afios a 20 afios

22a. Cuando viviste en Estados Unidos, ¢ alguna vez escuchaste hablar sobre los
diferentes servicios que otorga en Consulado Mexicano a su gente?
Si

No

23. ¢ Vives con tu papa y tu mama en la actualidad?

Si

No

24. ¢ A qué se dedica tu mama?

24a. ¢ A qué se dedica tu papa?

25. En general, ¢ como son tus calificaciones en la escuela actualmente?
1. Malas

2. Regulares

3. Buenas

4. Excelentes

26. ¢ Como eran tus calificaciones en el extranjero?

26a. ¢ Consideras que al no saber escribir y hablar espafiol tus calificaciones sean
afectadas?

Si

No

Tal vez

26b. ¢ Tu mama/papa piensan que la escuela es importante para ti para que logres
tener mejores oportunidades de vida?

27. ¢ Has visitado algun Estado de la Republica Mexicana?

Si

No

27a. ¢ A donde fuiste, qué estado visitaste?

27b. ¢ Por qué razon tuviste que visitar ese Estado?

Vacaciones

Tramites personales

Visita de algan familiar

Otro

27c. ¢, Cuanto tiempo estuviste en ese Estado?

28. ¢ Has visitado la ciudad de Zacatecas?

Si

No

28a. ¢, Qué lugar o lugares visitaste en la ciudad de Zacatecas?

29. ¢ Como te consideras que eres?

Mexicano/na

México-americano/na

Americana/no
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Varias de las anteriores

30. ¢ En cuales escuelas piensas que se aprende mejor?

Mexicanas

Americanas

En las de los dos paises

En ninguna

30a. Después de todo el proceso de transicion que tuviste que hacer y enfrentar,
¢,cOmMo te gustaria que a alguien como tu se le atendiera, ¢, cémo te hubiese
gustado a ti que te recibieran en las escuelas de aqui en México?

Anexo B: Solicitud de autorizacién para la investigacion
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Anexo C: Listado de estudiantes extranjeros

ALUMNOS EXTRANJEROS ESCUELA SECUNDARIA “FRANCISCO GARCIA SALINAS”
CICLO ESCOLAR 2020-2021

a3 agn

2-CASTAHEDAMEDINAKAROL
3-RUVALCABA CARAS DIEGO
0 agn
4—DELATORRE CEBALLOS ANGEL GABRIEL
5 ELLIOTT NEHEMIASISAAC
T ]
§—CABRAL EMILIO ANTOMID
Z-FELICHERMANDEZ ARLET VAREL)
20 i.'g!l
40—HERNANDEZ JACOBC ERMCMANLEL
2I‘l iIEI!
4 GONZALEZ MARIN JOSE ANGEL
TERCER GRADD
gn i.'h!l
42-SOUSDE LA TORRE CARLOS FEONANOL
13 VILLAMEDA REVELES JAMELLY
o ugn
gn GG!I
44 DE LATORRE LOREZ ANGEL
45 WAREIN CRTIZ ASHLEY VIANE
16-SALDMAR DE LA CRUZ JULISSA JAQUELINE
{ZTREJO-GUAROLA SARA!
gn i.'g!l
43—DE SANTIAGOHERMANDEZ ERICK
18 WATANARE RAMIREZ ANDREA CHIHIRD
3I‘I iIEI!
A-ALVARADO LER SUE
2 HERNANDEZ MENDEZ CYTLALY IRENE
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Anexo D: Autorizacion de estudiantes, madres/padres o tutor para participar

Mi firma abajo autoriza al Lic. Joel Guzman
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Para cuall pi por favor, i con el Lic. Joel Guzmﬁdcl\mllr"fﬂ
¥ | éf prop: do (parte inferior de este documento).
Lo 5
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QS Eyhott

Firma de la o el estudiante

Egg‘ﬁ&fg_m_ﬁﬂ\c-\'\'
Nombre mudn/—padn/tmr
Sl 7/

Firma de madre/padre/tutor

Fecha (dia, mes, afio)

Teléfono de jiante/madre/padre/tutor _ AAH AH3 00\
Correo electrénico de estudiante/madre/padre/tutor O Wwa L \0E 8 @ suahoo. ¢
Joel Guzmin del Villar
delvillarjoel@gmail.com
WhatsApp: 492 893 6447

148




Anexo E: Cuestionario aplicado al personal directivo, administrativo, trabajo social y
prefectura de la Esc. Sec. Gral. “Francisco Garcia Salinas” de Jerez

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“Francisco Garcia Salinas”
Unidad Académica de Docencia Superior

MAESTRIA EN EDUCACION
Y DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE

Lea con paciencia las preguntas, luego de comprender lo que se solicita, pase a las
respuestas y responda.

NOTA: RESPONDER CON TOTAL HONESTIDAD ES MEJOR

Las y los estudiantes transnacionales son quienes han retornado a nuestro pais
después de haber vivido en la uniébn americana u otro pais por varios afos. Al
responder la encuesta, podremos conocer cual ha sido su experiencia escolar con
ellas/ellos/madres y padres de familia. Esto ayudara a tener datos personales,
académicos, culturales, y generales para hacer una propuesta que beneficie a
estudiantes que retornan del extranjero a nuestro Estado.

Nombre completo (inicie con su nombre, y luego apellidos). *

¢,Cuadl es su cargo actual en la institucion? *

Direccion

Subdireccion

Secretaria(o)

Trabajo social

Prefectura

¢,Cudl es su maximo grado de estudios? *

Preparatoria

Licenciatura

Maestria

Doctorado

Posgrado

¢,Cudl es su perfil profesional de licenciatura o de su ultimo grado de estudio?
(escriba el nombre completo del su maximo grado de estudios) *
1. ¢ Conoce usted quiénes son estudiantes transnacionales?

Si

No
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la. Describa desde su experiencia y conocimiento quienes son las y los
estudiantes transnacionales, ¢como se identifican?

2. ¢ Qué nacionalidades extranjeras escolariza su centro educativo actualmente?
Estadounidenses

Centro Americanos

Sudamericanos

Europeos

Canadienses

Varias de las anteriores

Otro:

2a. ¢ Qué nacionalidades extranjeras ha escolarizado en el pasado su escuela?
Estadounidenses

Centro Americanos

Sudamericanos

Europeos

Canadienses

Varias de las anteriores

3. Numero de poblacion estudiantil actual en la institucion, el total de estudiantes
inscritos/as en este ciclo escolar 2021-2022.

4. ¢Considera usted que estudiantes migrantes nacionales y transnacionales
comparten las mismas caracteristicas?

Si

No

Tal vez

No lo sé

4a. Por su experiencia en el ambito escolar, ¢en qué nivel de aprendizaje
considera usted que se encuentran estudiantes transnacionales al llegar a las
instituciones mexicanas?

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Regular

Necesitan ayuda

Otro:

5. ¢Cual de las siguientes definiciones considera usted define a estudiantes
transnacionales?

Personas invisibles, ya que poco se sabe de su procedencia y movilidad en las
escuelas de los dos paises (Sanchez, 2008, p. 23).

Estudiantes que experimentan un nuevo proceso de adaptacion social, cultural y
econdmico.

Estudiantes nacionales que transitan de una escuela a otra en el mismo pais.
5a. ¢Cual es el nimero actual de estudiantes transnacionales en la institucion?
Son estudiantes que retornaron de la unibn americana u otro pais, no son quienes
Uunicamente nacieron alla y solo tienen papeles.

5b. Cuando llega a su escuela algun/alguna estudiante transnacional, ¢ conoce
usted sobre los tramites correspondientes para darle el acceso a la educaciéon?
Si
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No

Busco ayuda con la direccion de la escuela

5c. ¢ Cuél es o como se hace la distribucion de estudiantes transnacionales para
incluirles en los distintos grupos de secundaria?

6. En caso de que la o el estudiante transnacional se presente sin documentos
gue comprueben su escolaridad en el extranjero, ¢se le niega el acceso
completamente?

Si

No

Se buscan soluciones alternas

6a. Si él o la estudiante transnacional no presenta documentos académicos
probatorios, ¢ conoce usted acerca de algun programa dentro de la misma SEZ
gue le apoye a conseguir la documentacién? Escriba en nombre del programa si
lo conoce.

6b. ¢ En qué momento del ciclo escolar, por lo general, ingresan estudiantes
transnacionales a la institucion?

Inicio (agosto-octubre).

Desarrollo (noviembre-diciembre-enero).

Desarrollo (febrero-marzo-abril).

Cierre (mayo-junio-julio).

6¢c. Una vez que estudiantes transnacionales quedan inscrit@s en la institucion,
¢chay alguna figura responsable que les oriente, es decir, que les dé una
bienvenida, -les detalle como funcionan las escuelas en México? En caso de
existir, escriba el nombre del perfil responsable.

6d. ¢ Por su experiencia dentro del ambito escolar, logra usted conocer en qué
situacion familiar se encuentran las/los estudiantes transnacionales?

Si

No

6e. ¢ Quién dentro de su institucion ayuda/informa a mama o papa sobre los tramites
para que sus hij@s transnacionales puedan continuar estudiando la secundaria?
Directora/or

Secretaria/rio

Maestra/tro

Trabajadora/dor social

Prefectura

Docentes

6f. Por su experiencia dentro del contexto escolar, logra usted conocer la razén que
causo el retorno de estas familias y sus hij@s a Jerez, Zacatecas?

6g. ¢, Cudl ha sido el causante que mas predomina para que estas familias retornen
con sus hij@s a Jerez? Escriba las razones que mas han predominado en su
conocer.

7. Considera usted que cuando las y los estudiantes transnacionales conocen su
escuela en México por primera vez, ¢les gusta, les agrada la nueva opcién para
estudiar?

Si

No

Tal vez
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No lo sé

7a. Dentro de su responsabilidad en la institucion, ¢cual ha sido su impresion al
conocer estudiantes transnacionales, ¢cémo son, ¢cémo les ha ayudado a vivir el
proceso de inicio en una nueva escuela?

7b. Para el primer dia de clases en la nueva escuela, ¢reciben las y los estudiantes
transnacionales una bienvenida por parte de alguien?

Si

No

Tal vez

7c. ¢Dentro de su experiencia, ¢como percibe usted que las y los estudiantes
transnacionales se sienten al estar en una escuela diferente?

Feliz

Triste

Mal

Decepcionando/da

No logro darme cuenta

7d. ¢ Existe una figura responsable que explique a estudiantes transnacionales su
horario de clases, como funciona la dinamica escolar en su nueva escuela?

Si

No

8. Cuando un/una estudiante transnacional se incorpora a los grupos, ¢ las maestras
y maestros saben sobre el origen de vida/académico de ellos/ellas? Es decir, ¢se
les comunica la situacion para generar sensibilidad?

Si

No

Siempre

Figura responsable se encarga de la comunicacion

Otro:

9. ¢Cuales cree usted que son las perspectivas de futuro para esta poblacion
transnacionales?

Continuar estudiando en México

Retornar a Estados Unidos de América y estudiar

Quedarse a vivir en México y adaptarse

Otro:

10. ¢ Para ubicar a estudiantes transnacionales en sus grupos, se les aplica algin
examen?

Si

No

A veces

Se considera la documentacion probatoria de estudios realizados

Otro:

11. En caso de que estudiantes transnacionales no sepan o conozcan a donde
acudir para revalidar estudios, ¢ usted sabe a dénde deben ir o como es el proceso
para ello?

Si

No

Poco
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La direccién se hace cargo de todo

Trabajo social apoya de inicio a fin

Secretarias/os hacen los tramites de inicio a fin

Otro:

12. En su escuela actual, ¢,como describiria la atencién que las maestras y maestros
brindan estudiantes transnacionales? ¢les han ayudado? ¢les asesoran? ¢son
sensibles ante su presencia? Explique de manera breve.

12a. En los primeros dias para estudiantes transnacionales dentro de la nueva
escuela, ¢qué temas culturales no conocen?

Honores a la bandera

Himno nacional

Marcha de Zacatecas

Desfiles

Dia de Muertos

Otro

13. Desde su experiencia con esta poblacion, durante los primeros dias en México,
ésa qué suelen enfrentaste, ¢qué es lo que mas les causa conflicto? Alguna
experiencia que usted haya conocido y quiera compartir.

14. ¢ Con quién suelen vivir las y los estudiantes transnacionales matriculad@s en
su escuela?

Papa, mama, hermanas y hermanos.

Maméa

Papa

Abuela o abuelo

Tia o tio

Familiar

15. Cuando llegan estudiantes transnacionales para ser matriculad@s, mama y
papa conocen sobre los requisitos de inscripcion en las escuelas mexicanas?

Si

No

Tal vez

Se les explica y luego deben traer la documentacion

Otro:

16. ¢ Conoce a alguien que haya o esté viviendo la misma situacion que estudiantes
transnacionales? ¢Si es un Si, explique brevemente como les ha ayudado o qué les
ha aconsejado para adaptarse a una nueva cultura?

17. (Cbmo cree usted que las y los estudiantes transnacionales consideran su
nacionalidad?

Mexicano/na

México-americano/na

Americana/no

Varias de las anteriores

18. ¢En cudles escuelas piensa usted que las y los estudiantes transnacionales
aprenden mejor?

Mexicanas

Americanas

En las de los dos paises
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En ninguna

19. Después de todo el proceso de transicidbn que estudiantes transnacionales
deben hacer y enfrentar, ¢como le gustaria que se les atendiera? ¢cémo puede
usted ahora atenderles, y darles una mejor bienvenida a las escuelas de aqui en
México?

20. ¢ A su juicio, ¢quiénes deberian ser los/las agentes fundamentales para una
acogida satisfactoria en todas las instituciones educativas del Estado de Zacatecas?

Anexo F: Cuestionario de experiencias con estudiantes transnacionales en la "Esc.
Sec. Gral. Francisco Garcia Salinas de Jerez, Zacatecas", aplicado a docentes,
2022

e .rm E‘:ﬁi
&&?ﬁ |
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“Francisco Garcia Salinas”
Unidad Académica de Docencia Superior

MAESTRIA EN EDUCACION
Y DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE

Lea con paciencia las preguntas, luego de comprender lo que se solicita, pase a las
respuestas y responda.

NOTA: RESPONDER CON TOTAL HONESTIDAD ES DE GRAN UTILIDAD

Las y los estudiantes transnacionales son quienes han retornado a nuestro pais
después de haber vivido en la unién americana u otro pais por varios afos. Al
responder la encuesta, podremos conocer cual ha sido su experiencia escolar con
ellas/ellos/madres y padres de familia. Esto ayudara a tener datos personales,
académicos, culturales, y generales para hacer una propuesta que beneficie a
estudiantes que retornan del extranjero a nuestro Estado.

Nombre completo (inicie con su nombre, y luego apellidos).

¢,Cudl es su cargo actual en la institucion?

Direccion

Subdireccion

Secretaria(0)

Trabajo social

Prefectura

Docente frente a grupo

¢,Cudl es su maximo grado de estudios?

Preparatoria
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Licenciatura

Maestria

Doctorado

Otro

¢,Cual es su perfil profesional de licenciatura o de su ultimo grado de estudio?
(escriba el nombre completo del su maximo grado de estudios)

1. ¢ Conoce usted quiénes son estudiantes transnacionales?

Si

No

la. Describa desde su experiencia y conocimiento quiénes son estudiantes
transnacionales, ¢ como se identifican?

2. ¢, Qué nacionalidades extranjeras escolariza su centro educativo actualmente?
Provenientes de la Uniébn América

Centro Americanos

Sudamericanos

Europeos

Canadienses

Varias de las anteriores

Otra...

3. Por su experiencia en el ambito escolar, ¢en qué nivel de aprendizaje considera
usted que se encuentran estudiantes transnacionales al llegar a las instituciones
mexicanas?

Excelente

Bueno

Satisfactorio

Regular

Necesitan ayuda

Otra...

4. ¢;Cudl de las siguientes definiciones considera usted define a estudiantes
transnacionales?

Personas invisibles, ya que poco se sabe de su procedencia y movilidad en las
escuelas de los dos paises’.

Estudiantes que experimentan un nuevo proceso de adaptacién social, cultural y
economico.

Estudiantes nacionales que transitan de una escuela a otra en el mismo pais.

5a. ¢ Cual es el numero actual de estudiantes transnacionales a los que les imparte
clase? Son estudiantes que retornaron de la unibn americana u otro pais después
de vivir all4 por varios afios, no son quienes Unicamente nacieron alla y solo tienen
papeles.

5b. Cuando llega a su salon de clases algun/alguna estudiante transnacional, ¢ sabe
usted como debe atenderle?

Si

No

Busco ayuda con la direccién de la escuela

Busco apoyo en trabajo social o prefectura

7 (Sanchez, 2008, p. 23).
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5c. ¢ Cuél es o cdmo se hace la distribucion de estudiantes transnacionales para
incluirles en las actividades de aprendizaje en su salén o de manera virtual?

6. ¢En qué momento del ciclo escolar, por lo general, ingresan estudiantes
transnacionales a la institucion?

Inicio (agosto-octubre).

Desarrollo (noviembre-diciembre-enero).

Desarrollo (febrero-marzo-abiril).

Cierre (mayo-junio-julio).

6a. Una vez que estudiantes transnacionales quedan inscrit@s en la institucion,
¢hay alguna figura responsable que les oriente, es decir, que les dé una bienvenida,
-les detalle como funcionan las escuelas en México? En caso de existir, escriba el
nombre del perfil responsable.

6b. Por su experiencia dentro del contexto escolar, logra usted conocer la razén que
causo el retorno de estas familias y sus hij@s a Jerez, Zacatecas?

7. Considera usted que cuando las y los estudiantes transnacionales conocen su
escuela en México por primera vez, ¢les gusta, les agrada la nueva opcion para
estudiar?

7a. Dentro de su responsabilidad en la institucion, ¢cual ha sido su impresion al
conocer estudiantes transnacionales, ¢cémo son, ¢como les ha ayudado a vivir el
proceso de inicio en una nueva escuela?

7b. Para el primer dia de clases en la nueva escuela, ¢reciben las y los estudiantes
transnacionales una bienvenida por parte suya?

Si

No

Tal vez

7c. ¢Dentro de su experiencia, ¢como percibe usted que las y los estudiantes
transnacionales se sienten al estar en una escuela diferente?

Feliz

Triste

Mal

Decepcionando/da

No logro darme cuenta

8. Cuando un/una estudiante transnacional se incorpora a los grupos, ¢ usted sabe
sobre el origen de vida/académico de ellos/ellas? Es decir, ¢se les comunica la
situacion para generar sensibilidad y apoyarles?

Si

No

Siempre

Figura responsable se encarga de la comunicacion

Otra...

9. En su escuela actual, ¢ cdmo describiria la atencion que las maestras y maestros
brindan a estudiantes transnacionales? ¢les han ayudado? ¢les asesoran? ¢son
sensibles ante su presencia? Explique de manera breve.

10. Desde su experiencia con esta poblacién, durante los primeros dias en México,
ésa qué suelen enfrentaste, ¢qué es lo que mas les causa conflicto? Alguna
experiencia que usted haya conocido y quiera compartir.
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11. Después de todo el proceso de transicion que estudiantes transnacionales
deben hacer y enfrentar, ¢ cdmo puede usted ahora atenderles, y darles una mejor
bienvenida a las escuelas de aqui en México?

12. ¢Ha usted recibido alguna capacitacion sobre el tema de estudiantes
transnacionales por parte de la Secretaria de Educacién de Zacatecas?

12a. ¢Asistiria usted voluntariamente a alguna capacitacion sobre el tema de
estudiantes transnacionales?

Si

No

Lo haria con mucho gusto sea la modalidad que se tenga

Depende del horario de mi trabajo

De preferencia lo haria por la tarde

De preferencia lo haria de manera virtual

12b. ¢Qué tipo de capacitacion o taller le gustaria recibir para poder atender a
estudiantes que retornan de los Estados Unidos? Especifique algunos contenidos.
13. ¢ Existen algunos protocolos en su escuela o que hayan sido proporcionados
por la Secretaria de Educacion de Zacatecas como una herramienta de apoyo que
atienda a estudiantes transnacionales?

14. ¢ A su juicio, ¢quiénes deberian ser los/las agentes fundamentales para una
acogida satisfactoria en todas las instituciones educativas del Estado de Zacatecas?
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