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Resumen

La investigacion “procesos cognitivos basicos en la adquisicion de la lectura y
comprension, en nifias y nifios del 6° grado de educacion primaria de la escuela
“Francisco |. Madero”, La Cantera, Fresnillo, Zacatecas, 2019-2020: mejorando
habitos lectores”, indaga sobre la problematica que afecté al 6° grado de dicho
plantel, la constante renuencia y el desinterés por practicar la lectura.

Por consiguiente, para mejorar habitos de lectura y comprension lectora, se
disefiaron, aplicaron y evaluaron actividades que favorecieron cambios
significativos. Asi, se implementaron propuestas, que permitieron mejorar habitos
lectores y crearon el gusto por leer cualquier tipo de texto.

Palabras clave: lectura, comprension, habitos lectores y procesos cognitivos.
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INTRODUCCION

Esta intervencidn educativa que tiene por nombre Procesos cognitivos basicos en
la adquisicion de la lectura y comprension, en nifias y nifios del 6° grado de
educacion primaria de la escuela “Francisco I. Madero”, La Cantera, Fresnillo,
Zacatecas, 2019-2020: mejorando habitos lectores; surgi6 a partir de la necesidad
de una problematica comun en los centros escolares: la falta de motivacion por
realizar la lectura de algun texto y la baja comprension lectora. Esta situacion se
ha vuelto frecuente, no sélo en el alumnado de educacion primaria, sino también
en otros niveles de educacion basica; mas aun, de hecho, hasta en formaciones
educativas de licenciatura y de posgrado.

Desde que se comenzo con la labor docente, se identifico que éste es uno
de los problemas mas recurrentes en las instituciones educativas. De este modo,
surgio la necesidad de abordar dicha problematica del proceso de ensefianza-
aprendizaje en educacion primaria, especificamente, en la instituciébn que se
labora, ya que, en su momento se presentd fuertemente la dificultad de adquirir la
lectura, acorde a los grados y segun los aprendizajes esperados. Otra de las
razones principales fue la falta de interés del alumnado; asi como, la
desmotivacién por adquirir habitos de lectura.

De esta manera, se advirtié que existia un gran rezago educativo, porque la
alumna o el alumno al momento de practicar alguna lectura, dificilmente tenia la
comprension total o, incluso parcial, de un determinado tema que estuviera

leyendo.



Los referentes empiricos que en la experiencia se habian tenido era que las
nifias y los nifios leian, pero no comprendian las lecturas, debido a que lo hacian
muy rapido, querian acabar pronto, no tenian la motivacion por el gusto de la
lectura o, porque no habian tenido la atencion necesaria, para poder analizar de
manera adecuada un texto.

La falta de motivacion y atencidon generaban un gran problema, puesto que
no se lograba consolidar la lectura en etapas tempranas, es por ello que se tomé
la decision de abordar este trabajo de intervencion educativa; en especial, en el
area de lectura, porque se consideraba que esas eran unas de las principales
bases para adquirir otro conocimiento, para su vida inmediata y futura, no solo en
la educacién formal, sino en cualquier otro momento de la vida de la o el
estudiante.

Se revisaron los informes que realizé el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA), de la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE); dicha prueba de caracter internacional es la mas
conocida y reconocida del mundo, la cual, se aplica cada tres afos. El andlisis que
se utilizé para la investigacién fue el del afio 2018, en el que se pudo percibir que
los resultados muestran, a un alumnado que obtuvo promedios bajos en lectura,
matematicas y ciencias (Salinas, De Moraes & Schwabe, 2018).

En lo que respecta a la lectura, poco mas de la mitad del alumnado en
México alcanzé el nivel dos de competencia, o que muestra que pueden identificar
la idea principal de un texto, encontrar informacion basada en contenidos

explicitos y, reflexionar sobre las ideas importantes cuando se les pide.



En alusion a este estudio o analisis, se percibié que desde el afio 2000 y
hasta el 2018, se ha estancado el promedio de lectura en el pais; asi, en
comparacion con el rendimiento de otras naciones, México se encuentra por
debajo de la media. Esto resulté alarmante, no solo como institucion educativa,
sino como nacion, con lo cual, se pudo dar cuenta del rezago educativo que existe
en la lectura y la comprensién vy, la necesidad que apremia a la sociedad; mas
aun, al personal que labora en los centros educativos (Salinas et al., 2018).

En este tenor, se buscaron minuciosamente algunas fuentes de
informacion, las cuales sustentan el estado del arte de este trabajo en sus tres
niveles: internacional, nacional y local y que a su vez, refieren PCB y comprensién
lectora; asi como, habitos y fomento de lectura y motivacién hacia el trabajo.

En el estado de la cuestion mundial, Mejia & Escobar (2012) publicaron una
investigacién que tuvo por nombre: Caracterizacién de los procesos cognitivos de
memoria, lenguaje y pensamiento, en estudiantes con bajo y alto rendimiento
académico, a una poblacion estudiantii de entre seis y doce afios de edad,
pertenecientes a un centro educativo de Bogota, Colombia.

El estudio antes mencionado permitié formular conclusiones en este tenor:
la memoria, el lenguaje y el pensamiento en el rendimiento académico presentan
una gran importancia, ya que, las y los estudiantes que tienen un menor
desempeiio escolar presentan un puntaje bajo, mientras que los de mayor
rendimiento, obtienen puntajes altos. Con esto, se puede afirmar que quienes
cuentan con una buena capacidad de memoria, también tienen mejor desempefio

académico (Mejia & Escobar, 2012).



Por otro lado, Gonzéalez, Otero & Castro (2016) publicaron un estudio
llamado Comprension lectora, memoria de trabajo, fluidez y vocabulario en
escolares cubanos, en el cual aplicaron una serie de test individuales y colectivos,
en los que analizaron factores asociados a las dificultades de comprension lectora,
en escolares cubanos de 3° y de 5to grado.

El proyecto se implement6 en una poblacién de 108 nifios y nifias de tres
escuelas de Ciudad escolar Libertad, en el municipio de Marianao, perteneciente a
La Habana, Cuba. Los resultados que se obtuvieron, indicaron que fue
especificamente en tercer grado, en el que la decodificacion termina de
consolidarse y, a partir de esta etapa, las nifias y los nifios ya no solo leen, sino
gue comienzan a comprender los textos (Gonzalez et al., 2016).

En dicho estudio, algo a lo que se le puede atribuir la falta de comprension
es la escasa familiaridad de las y los estudiantes, con el tema abordado en el
texto, lo que significa que para comprenderlo deben ser capaces de identificar las
palabras de manera facil y rapida, para cometer errores de lectura con menos
frecuencia. Otro elemento que resulté importante en este texto, fue como el nivel
del vocabulario influye en la comprension de textos (Gonzalez et al., 2016).

Asi, en esta fuente internacional, se llega a la conclusion que la memoria de
trabajo verbal, la fluidez lectora y el vocabulario influyen en gran medida en la
comprension lectora, especificamente, la memoria de trabajo verbal explica la
variabilidad que interviene para tener un buen rendimiento comprensivo (Gonzéalez
et al., 2016).

Un afo mas tarde, LOopez, Hernandez & Encabo (2017) realizaron un

estudio de caso con maestros y maestras de formacion inicial, en el cual, aplicaron
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una encuesta. En este trabajo, se tomé una muestra de 107 estudiantes de cuarto
curso de la especialidad de Grado de Educacion Infantil pertenecientes a la
Universidad de Murcia, Espafia. El objetivo de este estudio, fue reflexionar y
acotar cuél fue el concepto y consideracion de la literatura infantil en el ambito
académico-social y, sobre todo, entre el colectivo de docentes. El instrumento de
medida que se aplico para la obtencién de los datos, consistié en un cuestionario
compuesto por quince preguntas de tipo cerrado con respuesta multiple (Lopez et
al., 2017).

Con base en los resultados, se profundiz6 en aspectos como el
reconocimiento de personajes infantiles y temas que el alumnado ya conoce,
sobre la calidad de textos de la literatura infantil; o ahondar en las preguntas que
conciernen a la definicion de esta disciplina, sobre todo, teniendo en cuenta las
repercusiones positivas en lo audiovisual (Lopez et al., 2017).

Por otro lado, en el momento bibliografico a nivel nacional, se publicé en
2001, el articulo Las habilidades de lectura y la escolaridad, en el cual, el autor
realiza una investigacion con hombres y mujeres que radican en la ciudad de
Guadalajara, Jalisco. El objetivo del estudio fue analizar practicas de lectura en los
diferentes niveles educativos, recuperadas por medio de entrevistas tematicas,
basadas en trayectorias escolares (Peredo, 2001).

Con el andlisis de dichas entrevistas, se llegé a la conclusion de que la
ampliacion y diversificacion de las tareas, que una persona hace con los textos en
esa misma proporcién, se acumulan y automatizan procesos mentales y, por lo
tanto, se desarrollan habilidades de lectura mas sofisticadas, conforme la

escolaridad cursada. Esto quiere decir que a mayor grado de estudios, mayor sera
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la comprension lectora y, por ende, mejores posibilidades laborales se tendran
(Peredo, 2001).

En un estudio que se realizé en el afio 2001, Diaz (2001) aborda el andlisis
del Proyecto Internacional para la Produccion de Indicadores de Rendimiento de
los alumnos y las alumnas de PISA, el cual se realiza cada tres afios y, en el que
refleja la situacion en México en cuanto a la baja capacidad de lectura que en los
altimos afios, se han registrado bajisimos resultados a nivel nacional.

De acuerdo al autor, el bajo rendimiento que obtuvo el alumnado, no fue
solo resultado de él, en el fondo es un sintoma de un problema social y significa
que la lectura, como instrumento de acceso a la cultura, es algo que no se
promueve en el sistema escolar, ni en conjunto con la sociedad (Diaz, 2001).

Con este analisis, se puede decir que los programas de nivel basico dejan
mucho qué desear y, se manifiesta la posibilidad de que quizd se requiere
replantear la forma en cdmo se imparte la primaria: lectura de comprension,
lectura de expresion, lectura de velocidad; tal vez deba enriquecerse, a la luz de
los nuevos desarrollos de las teorias cognitivas (Diaz, 2001).

Otra fuente de corte nacional es la investigacion titulada “Procesos
cognoscitivos basicos asociados a las dificultades en comprension lectora de
alumnos de secundaria”. En ésta, se consideraron dos pruebas aplicadas, una
llamada prueba de inteligencia y otra lectura inteligente basico (Flores, Jiménez &
Garcia, 2015). En este trabajo, el objetivo fue identificar la contribucion de
diferentes procesos cognoscitivos basicos en la manifestacion de dificultades en la
comprension lectora, con distintos textos leidos en diversos momentos del afio

escolar (Flores et al., 2015).



Este estudio permite ver y socializar que, aunque es de dificil alcance
identificar todas las caracteristicas que anteceden a las y los alumnos en torno a
las dificultades lectoras, es importante implementar intervenciones que fortalezcan
los PCB que tengan un estrecho vinculo con la lectura.

En el estado del arte local, se examind un estudio con el titulo “La
pertinencia en la aplicacion de estrategias de comprension lectora y el nivel
educativo de los docentes”, en el cual, los autores Aguilar, Davalos, Renteria &
Vital (2015), buscaron encontrar si existe relacion entre la preparacién profesional
de las y los docentes de educacién primaria del municipio de Jalpa, Zacatecas y la
pertinencia de las estrategias de comprension lectora aplicadas con sus alumnas y
alumnos, qué tanto conocen vy, si aplican estrategias de comprension lectora de
acuerdo con su nivel de formacién profesional.

En esta investigacién, se aplicé una entrevista semiestructurada que consté
de 13 preguntas y un cuestionario dirigido a docentes, en el que se llegé a la
conclusién de que entre mas estudios posea el o la docente, le sera mas facil
acrecentar las herramientas didacticas y, asi, poseer mas estrategias para llegar a
su alumnado (Aguilar et al., 2015).

Este trabajo permite ver que dificilmente en la actualidad, las y los docentes
muestran disposicion a actualizarse e ingresar a cursos que les permitan mejorar
su practica docente y, a la vez, favorecer el aprendizaje en sus alumnos y
alumnas.

Otra fuente en este momento bibliografico local fue una tesis de grado de
maestria elaborada por Hernandez (2017), que lleva por nombre: “Comprension

lectora en alumnos de telesecundaria”; en ella, se revisan los factores que impiden
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gue los alumnos y las alumnas comprendan los textos que leen. Con el analisis de
dicha investigacién, se puede concluir que la comprension de textos no solo
depende de los padres y las madres de familia en casa, o de las y los docentes en
la escuela, sino del propio alumnado, del interés y del entusiasmo que pongan en
sus estudios (Hernandez, 2017). Con base en esto, se comparte con el autor la
idea de que es muy importante tener motivacion de la lectura y, que no se vea
tanto como una carga pesada.

En el mismo afio se realiz6 una investigacién mas, que fue publicada por
una revista, el trabajo fue titulado “Los textos digitales: su uso y comprension en la
formacion inicial de profesores de las Escuela Normales del Estado de Zacatecas”.
En este trabajo, Balderas, Almaraz & Ramirez (2017), establecieron como objetivo
el entender por qué las y los estudiantes de nivel superior, presentan problemas
para comprender e interpretar textos y alertar al colectivo docente, sobre el trabajo
gue se hace con respecto a la lectura.

La metodologia de esta publicacion consisti6 en elaborar un cuestionario
integrado por 91 variables ordinales, aplicado a 99 estudiantes de los semestres
2°, 4° y 6° de las Licenciaturas de Educacion Preescolar y Educacion Primaria.
Con el andlisis de los cuestionarios aplicados, hay evidencias para demostrar que
el trabajo docente y el pensamiento critico, se fortalecen cuando las y los
estudiantes trabajan con imagen digital, reconociendo ventajas de los textos en las
diversas plataformas (Balderas et al., 2017).

Con este estudio, se puede probar que la comprensiéon lectora de textos

digitales favorece las actividades aulicas que promueven las y los docentes y, que



con el uso de este tipo de escritos, se desarrollan habilidades y competencias
lectoras (Balderas et al., 2017).

Otra consulta de corte local también analizada fue la de Torres (2021), en la
que realizé una intervencion educativa que lleva por nombre Animacién a la
lectura con ayudas calidas y frias en tercer afio de primaria: caso «Colegio del
Centro, Zacatecas» (2018-2020), en la que se implementaron secuencias
didacticas, las cuales tuvieron fundamento en ayudas calidas (motivacionales,
evolutivas) y ayudas frias (cognitivas y metacognitivas) en el alumnado. La
problematica en este estudio era que la poblacién estudiantil poseia poca fluidez
lectora, precision en la lectura de palabras, falta de uso adecuado de la voz; asi
como, poca seguridad ante la lectura (Torres, 2021).

En este trabajo, con las estrategias que la autora implementd, las alumnas y
los alumnos localizaron las ideas principales de los textos narrativos leidos y
fueron capaces de organizar la informacion que encontraron en cuentos infantiles.
A las conclusiones que llegd, fue que para evitar las dificultades de comprension,
es necesario identificar quiénes requieren mas atencidén, puesto que con una
deteccion oportuna y las estrategias adecuadas, de la mano del acompafiamiento
de las madres y los padres de familia, se influye en el aprendizaje y, en la mejora
del rendimiento escolar de las y los estudiantes (Torres, 2021).

Para concluir con esta fuente, se concuerda con la autora, puesto que al
realizar una deteccion temprana, sobre una falta de comprension lectora o
deficiencia de la misma, se dara una atencion oportuna, lo que tendra un impacto

en un éxito o fracaso escolar.



Con base en lo anterior, se plantean las siguientes preguntas que sustentan
la problematizacion de este trabajo de investigacion, a saber: ¢cudal es el contexto
en el que se desenvuelven las alumnas y los alumnos de la escuela “Francisco |.
Madero”?, ¢qué estrategias implementar para que el alumnado de la escuela
“Francisco |I. Madero”, se sienta estimulado a adentrarse en el maravilloso mundo
de la lectura, para que desarrollen los PCB?, ¢ cudl es la relacion de los PCB con
las estrategias de lectura? Y ¢qué estrategias se recomendarian para dar
continuidad al seguimiento de lectura?

La hipotesis de esta intervencién sostuvo que los PCB, especialmente los
de la memoria y la atencion, influian directamente en la comprension lectora de
nifas y nifios, ya que, si no estaban bien desarrollados, habria deficiencia en los
niveles de lectura y la comprensién de la misma, por lo que fue necesario
desarrollar e implementar estrategias en el aula que permitieran optimizar tales
PCB.

De esta manera, el objetivo general del trabajo de esta intervencién fue
analizar como las condiciones de los PCB, influian en la comprension lectora del
alumnado de 6° grado de primaria de dicha escuela. Asimismo, los objetivos
especificos estuvieron enfocados en tres aspectos: conocer la caracterizacion de
la escuela primaria “Francisco |. Madero” de la comunidad de La Cantera,
Fresnillo, Zacatecas; disefar, implementar y analizar actividades para la
intervencion educativa en la escuela aludida; y, explicar los procesos cognitivos y

cual es la relacion con la intervencion previamente aplicada.
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El marco conceptual que se propuso para este trabajo estuvo conformado
por cuatro conceptos base: lectura, comprension lectora, motivaciéon y PCB. La
lectura se concibe de dos maneras, la de voz alta y la de en silencio.

La lectura en voz alta se entiende como la oralizacién de un texto escrito [...], con
ello, comparte caracteristicas con los textos orales espontaneos, pero también se
diferencia en que su objetivo es la reconstruccion del texto escrito que le sirve de
base (Vaca, 2003, p. 13).

La comprension lectora, se entiende como la integracion de la informacion
proporcionada por el texto con el conocimiento del mundo de las personas lectoras
en busqueda de un sentido posible de lectura [...], es un fendbmeno
mayoritariamente mental, es decir, es resultado de un conjunto de procesos
cognitivos que ocurren en el interior de la mente (Cabrera & Caruman, 2018, p.
16).

La motivacion es una técnica que utiliza una o un docente para llamar la atencion
de sus estudiantes e incentivarles a aprender (la 0) el docente, cuando utiliza esta
técnica se fija de algunos factores como; el conocimiento que va a transmitir, el
estado de animo de las y los estudiantes, etc. Una motivacion es un estimulo que
proporciona muchos cambios positivos en el alumnado (Aguilar, 2018, p. 22).

Por ultimo, los procesos cognitivos son estructuras 0 mecanismos mentales que se
ponen en funcionamiento cuando las personas observan, leen, escuchan, miran.
Estos procesos son: percepcién, atencion, pensamiento, memoria, lenguaje. Los
procesos desempefian un papel fundamental en la vida diaria. Los seres humanos,
todo el tiempo, esta percibiendo, atendiendo, pensando y utilizando la memoria y
el lenguaje (Fuenmayor & Villasmil, 2008, p. 5).

La metodologia que se implementd en esta intervencién psicopedagogica se
sustentd en varios momentos. En una primera etapa, se investigdo y analizd
informacion para ofrecer el panorama de cémo son las Escuelas Multigrado en
México, pues el plantel en el que se realizé la intervencién pertenece a tal
modalidad, de manera que se debid reconocer también la situacion en la que se

encuentran dichas instituciones en el estado de Zacatecas, para finalmente,
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elaborar un diagnéstico, el cual permitié un acercamiento a la poblacion estudiantil
para determinar sus caracteristicas.

En un segundo momento, se realiz6 una intervencion, mediante la cual se
beneficiaron las nifias y los nifios del 6° grado de la escuela primaria “Francisco |.
Madero”, de la comunidad de La Cantera, Fresnillo, Zacatecas. Asi, se aplicaron
algunas actividades que permitieron un acercamiento por el gusto de la lecturay, a
su vez, se mejoré la comprension lectora. En este segundo momento, se
programoé la intervencion para su aplicacion durante un mes vy, finalmente, se
realizé la interpretacion de cada una de las actividades implementadas.

En la tercera fase, se realiz6 una investigacion tipo documental, mediante la
cual, se buscé6 minuciosamente en revistas, libros, tesis, periédicos y
documentales, informacion que conceptualizara los procesos cognitivos, para
después relacionarlos con la intervencion aplicada y, a su vez, generar como
resultado final, una serie de recomendaciones para la continuidad hacia la lectura
en el estudiantado.

La construccion del objeto de estudio tuvo como base la metodologia
llamada cualitativa, herramienta para investigar los sucesos que pasan en el salén
de clases propuesto por Schuster, Puente, Andrada & Maiza (2013) en el que
afirman que:

El disefio cualitativo es una modalidad de aproximarse a estudiar el fenomeno
educativo especialmente Util para estudiar los contextos educativos en su
ambiente natural [...], las distintas formas de llevar a cabo un estudio en el aula o
el centro educativo empleando técnicas cualitativas, dependen de varios factores:
del el tipo de fenédmeno o problema a estudiar y la fuente de informacion
disponible; el método varia dependiendo del espacio de poder y decision que se
quiera o pueda compartir con los otros actores del proceso educativo (Schuster et
al., 2013, p. 22).
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De este modo en la investigacion se interpreté por qué las y los alumnos de
primaria del 6° grado mostraban poco interés por la lectura y, en consecuencia,
una deficiente comprension. Se realiz6 el andlisis critico sobre las actividades
implementadas y se advirti6 cuales dieron un buen resultado, fomentando la
lectura y su comprension; asi como, el gusto y la motivacién por hacerlo.

La estructura del trabajo de intervencién estuvo conformada por tres
capitulos. El primero titulado “Caracterizacion de la escuela primaria “Francisco |.
Madero”, en la que se realizé la presentacion de un panorama de las Escuelas
Multigrado en México, el origen y las diversas fases de la consolidacion de esta
modalidad en la educacion basica; de igual manera, se expuso la situacién general
de estos centros escolares en la entidad. Posteriormente, se realiz6 el diagndstico
del 6° grado de la escuela primaria “Francisco |. Madero”, ubicada en la
comunidad de La Cantera, Fresnillo, Zacatecas, que sirvi6 como base para la
realizacion de la intervencion referente a la comprension lectora.

El segundo capitulo titulado “Intervencién en la escuela primaria “Francisco
I. Madero”, describe el andlisis de diversos estudios que tratan sobre la lectura en
México, los cuales, reflejan cifras que plasman los indices de lectura en las que se
encuentra el pais y, la tendencia a seguir. Posteriormente, se realiz6 una
intervencién educativa aplicando actividades seleccionadas que, a su vez,
promovieron la lectura y fomentaron mejores habitos de comprension. Finalmente,
se efectdo una interpretacion de cada actividad, permitiendo saber si resulto
positivo 0 no para el alumnado.

Por altimo, en el tercer capitulo denominado “Procesos cognitivos basicos y

comprension lectora a partir de la intervencion educativa”, se describe cuéales
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fueron los PCB, conceptualizando cada uno de ellos y buscando la relacion con
determinado aprendizaje, o bien, de cierto comportamiento en las personas. En
este apartado, se realizé una vinculacion de los procesos con la comprension
lectora del alumnado, en la intervencion previamente aplicada.

Al final de esta investigacion, se brind6 a la institucion educativa una serie
de recomendaciones o propuestas, en funcion de la promocion de la lectura y su
comprension. Con ello, se visualiz6 el trabajo de intervencién que se implemento y
sus resultados, invitando al colectivo docente y autoridades educativas a
considerar la promocién de la lectura y su comprension, como una herramienta

fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO |

CARACTERIZACION DE LA ESCUELA PRIMARIA MULTIGRADO
"FRANCISCO |. MADERO"

En este primer capitulo, se presenta un panorama de las Escuelas Multigrado
(EM) en México, su origen y las diversas fases de la consolidacion de esta
modalidad en la educacién basica; de igual manera, se expone la situacién
general de estos centros escolares en la entidad. A la luz de lo anterior, se realizé
el diagndstico del 6° grado de la escuela primaria “Francisco |. Madero”, que sirve
de base, para la realizacion del proyecto de intervencion.

1.1 Panorama de las Escuelas Multigrado en México

En la Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos, en su articulo 3° titulado Ley
General de Educacion, se establece que “el Estado estd obligado a prestar
servicios educativos de calidad que garanticen el maximo logro de aprendizaje de
los educandos, para que toda la poblacion pueda cursar la educacion preescolar,
la primaria, la secundaria y la media superior” (Diario Oficial de la Federacién
(DOF, 2013, p.1).

A finales del siglo XIX, México tuvo un importante desarrollo material que,
se hizo palpable, en la instalacion de avances tecnolégicos como la luz eléctrica,
el teléfono, el telégrafo, el cine, la fotografia, la maquina de escribir y el ferrocarril;
a la vez, el Estado experimenté un fortalecimiento, con lo que se impulsé
notablemente el desarrollo educativo, aunque insuficiente para cubrir a la mayoria
de la poblacion (Gutiérrez, 2013).

La persistencia de la educacién a lo largo de los siglos, responde a

condiciones constantes y cambiantes. En México, durante el siglo XIX, de manera
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paulatina y gradual, se abandoné la tradicibn de la maestra 0 maestro Unico y
emergié el modelo de la Escuela Graduada (EG). ElI cambio implicaba crear
centros escolares con varios docentes y, clasificar a las alumnas y los alumnos
segun su edad, conocimientos o por la combinacion de ambos (Rockwell & Garay,
2014).

El término de EG se impuso, como la norma para las diferentes
instituciones educativas de los distintos niveles, inclusive, para las que no estaban
en condiciones de realizarla. Esta fue la pauta mas importante para el
resurgimiento de la nueva educacion con alcance amplio (Rockwell & Garay,
2014).

Al fin del Porfiriato, habia pasado mas de un siglo “en que se fue instalando
la escuela graduada, y se escuchaban voces calificadas que recordaban que
muchas escuelas seguian funcionando con uno o dos maestros, dadas las
condiciones de la poblacion atendida” (Rockwell & Garay, 2014, p. 5).

De 1920 a 1940, el pais ya contaba con instituciones que brindaban
educacion a la poblacion; sin embargo, no cubrié a la mayoria, puesto que muchas
comunidades quedaban fuera y sin atencion, particularmente, por su lejania y falta
de acceso; es por ello que, en el tiempo sefalado surgié un proyecto que se llamé
la Escuela Rural Mexicana (Rosas, 2004).

Uno de los aspectos sobresalientes de esto, fue la conformacion especifica
del profesorado que atenderia a las Escuelas Rurales (ER), a partir de su propia
formacion docente y con ello atendiendo a las caracteristicas de la sociedad rural

en la que prestarian sus servicios.
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Hacia la segunda mitad del siglo XX, el proyecto de la ER se abandond y, la
Educacién Bésica (EB) pas6 a segundo término, en ella, ya no se hizo distincion
entre zonas urbanas y rurales. Con esta accién, se dej6 de formar a las y los
docentes especializados en la educacion rural; a pesar de esto, las ER siguieron
en funciones y, la mayoria de ellas, se convirtié en EM (Rosas, 2004).

El tema de las EM resurgié en las politicas publicas de EB en el afio de
1991, a través de programas compensatorios dirigidos a escuelas en zonas
rurales de pobreza extrema. Posteriormente, surgieron EM generales y con
poblaciones indigenas, sin embargo, estas instituciones se consideraron
incompletas, por no contar con una o un docente para cada grado (Weiss, 2000).
Asimismo, la mayoria de las EM se encuentran ubicadas en las comunidades de
mayor pobreza del pais y, muchas de ellas, operan en situaciones deplorables en
cuanto a materiales e infraestructura.

Hoy en dia, las EM se han multiplicado, existen tanto en zonas urbanas
como en rurales, aunque prevalecen en éstas Ultimas, en las que se alberga
poblacion indigena y mestiza; y, son atendidas por docentes con clave federal,
estatal y algunas por el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)
(Rosas, 2004).

Sobre este Ultimo, es oportuno considerar que se instituyé el 11 de
septiembre de 1971 “como un organismo descentralizado encargado de generar
nuevos modelos educativos tendientes a abatir el rezago en materia de educacion”
(Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), 2016, p. 1). Este programa

se extendio a las diferentes regiones del pais y hasta la fecha aun funcionan.

17



Como resultado de la creacion e implementacién de los programas del
CONAFE, actualmente, se brinda el acceso a la educacién en poblaciones que
tienen menos de 100 habitantes. Los y las jovenes egresadas de secundaria y/o
del bachillerato fungen como docentes y, de esta manera, contribuyen a la
disminucién del rezago educativo y aumentan la posibilidad de que las alumnas y
los alumnos terminen su EB (CONAFE, 2016).

El funcionamiento de las escuelas del CONAFE sigue en operaciones,
debido a las condiciones demograficas de las comunidades, como la migracion
familiar, la falta de alumnado, etc., que lamentablemente, aunque sean escuelas
de dependencia estatal o federal, si la poblacién estudiantil no llega a un minimo
de 18 personas, se canaliza al programa del CONAFE. Con esto, se percibe que,
aunque hay avances para brindar educacion, todavia es deficiente la calidad
educativa (Instituto Nacional de la Infraestructura Fisica Educativa (INIFED),
2014).

Con base en el acuerdo 592 publicado en el DOF, en 1992, se establecio el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB).
Durante esa época, cuando en México se inici6 una trasformacion vy
reorganizacion en el sistema educativo nacional, se dio paso a reformas
encaminadas a mejorar e innovar practicas pedagogicas en el servicio docente
(DOF, 2011).

Esta reforma fue justificada, con el argumento que el pais iniciaba una
democracia renovada y necesitaba apertura en su economia. Los principales retos
en él, eran incrementar la permanencia del alumnado de nivel primaria, actualizar

los planes y programas de estudio, fortalecer la capacitacion de las maestras y
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maestros; asi como, reconocer y estimular la calidad de las y los docentes,
entendido esto como la preparacion para ensefiar. Lo anterior, con el objetivo de
promover una nueva participacion social en beneficio de la educacion. Asi, se
afirmé impulsar una reforma profunda y pertinente, que permitiera al sistema
educativo alcanzar un crecimiento formidable, aun cuando estuviera en momentos
economicos dificiles (DOF, 2011).

El ANMEB ha estado operando durante casi dos décadas, aunque los
objetivos se han fortalecido con el paso del tiempo, necesita algunos cambios,
para encarar la necesidad de mejorar la calidad educativa, ya que, dia con dia, se
va transformando la dinamica del pais y, con esto, se debe responder a nuevas
situaciones en el ambito educativo (DOF, 2011).

El compromiso social por la calidad de la educacion, suscrito entre las
autoridades federales y locales el 8 de agosto de 2002, tiene como proposito la
transformacioén del sistema educativo nacional en el contexto econdmico, politico y
social; se considera como una via para impulsar el desarrollo arménico e integral
de todas y todos los miembros de la comunidad (DOF, 2011).

Con el logro de este objetivo, la sociedad permitird a las nifias, los nifios y
jovenes alcanzar aprendizajes, en el desarrollo de habilidades para la vida; asi
como, la formacién de ciudadanas y ciudadanos que aprecien y practiquen los
derechos humanos, la paz, la responsabilidad, el respeto, la justicia, la honestidad
y la legalidad (DOF, 2011).

No obstante que desde el afio 2005 se lanzé el Programa de Escuelas
Multigrado (PEM), en el que se propusieron estrategias de ensefianza, basadas en

la agrupacion de los contenidos de los temas comunes de cada asignatura por
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grados, fue hasta el afio 2016 cuando como respuesta a la evaluacién del avance
en la educacion de las EM, surgio el Proyecto Nacional de Evaluacion y Mejora
Educativa de Escuelas Multigrado (PRONAEME), encabezado por el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE), en el cual, se sostuvo que
buscaba responder a la necesidad de apoyar a las EM, al tener como objetivo
establecer politicas, programas y acciones encaminadas a mejorar l0s servicios
educativos que ofrecen las mismas (INEE, 2019).

A este respecto, Weiss (2000) afirmo que:

En México, el fenébmeno del multigrado ya no se debe a la falta de plazas
de maestros, sino obedece a la geografia montafiosa o lacustre (...) y a la
dispersién poblacional que va en aumento por la migracion. En el ambito
nacional, 30% a 40% de las escuelas son de multigrado, es decir los seis
grados de primaria cuentan con menos de seis maestros (p. 58).

Las EM se dividen en unitaria, en la cual, una maestra o un maestro atiende a los
seis grados; bidocente, conformada por dos docentes; tridocente, integrada por
tres profesoras o profesores; tetradocente y pentadocente, con cuatro y cinco
docentes, respectivamente (Schmelkes & Aguila, 2019).

En cada caso, hay una o un docente que funge como directora o director
comisionado del centro escolar. Esto es una compleja desventaja, porque ademas
de su labor frente a grupo, debe realizar importantes cargas administrativas, lo que
resta tiempo a la ensefianza-aprendizaje del alumnado (Schmelkes & Aguila,
2019).

De acuerdo con estadisticas presentadas por el INEE, en el 2018 habia 78
mil 258 primarias publicas generales e indigenas multigrado. La tabla 1 se

presenta estos datos:
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Tabla 1. Total de escuelas publicas de educacion preescolar y primaria de los
tipos de servicio general e indigena, telesecundarias y secundarias para migrantes
con una organizacion multigrado para sus docentes y alumnos (2016-2017)

Total de Total de | Docen- Docen- | Total de | Alum- Alum-
Escuelas
q escuelas | Escuelas . |docentes| tesen tes en | alumnos | nosen nos en
Escuela y tipo . multi-
d . en los multi- d en los | escuelas | escuelas | enlos | escuelas | escuelas
@ servicio tipos de | grado gr;o tipos de | multi- multi- | tipos de | multi- multi-
servicio servicio | grado |grado % | servicio | grado |grado %
Preescolares
I
generaies 55151 17945 325 167617 17939 107 4002518 354473 89
e indigenas
unitarios
Primarias
I
generaies 78258 30624  39.1 496534 56639 114 12715645 1084540 8.5
e indigenas
multigrado
Telesecundarias
y secundarias
para migrantes 18733 3883 20.7 723719 6142 8.5 1431411 91361 6.4
unitarias y
bidocentes
Total 152142 52452 34.5 736530 62781 8.5 18149 574 1530374 8.4

Fuente: Schmelkes & Aguila, 2019, p. 42.

La tabla 1 refleja que las escuelas de organizacion multigrado, representan un
porcentaje muy alto en el pais. En el caso de nivel primaria, alcanzan un 39.1% de
la totalidad de estas escuelas, ademas un 11.4% de las y los docentes (56 mil
639), que atienden a mas de 1 millon de nifias y nifios (Schmelkes & Aguila,
2019).

La realidad escolar es compleja, pues la normatividad, la regulacion y la
evaluacion que corresponden al modelo ideal de la escuela con organizacion
completa, con sus programas uniformes y estdndares comunes, no pueden ir
acorde con la poblacion estudiantil en el ambiente rural, ya que, en este ultimo,
hay una amplia diversidad de modalidades y planteles diferenciados; sin embargo,

es importante que se brinde educacion de calidad a toda la poblacion.
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Segun célculos, con base en las estadisticas continuas del formato 911 del
INEE, se advierte que el estado de Zacatecas es el que cuenta con mayor
porcentaje de EM, correspondiente al 55.6%, que equivale a 850 de un total de
1528 EM. Después le sigue Durango con 51.9%, es decir, con 924 de un total de
1781 de EM. Detras de estos estados, se encuentran otros cuatro, donde casi la
mitad de las escuelas son multigrado, a saber: Chiapas, Tabasco, San Luis Potosi
y Veracruz. Por otro lado, son seis entidades: Tlaxcala, Yucatan, México, Morelos,
Baja California y CDMX, los que cuentan con menos del 20% de sus escuelas
primarias con este sistema (Schmelkes & Aguila, 2019).

En la actualidad, las EM presentan multiples carencias, debido a que al
personal docente le resulta complejo atender la diversidad de alumnas y alumnos
gue se conjuntan en un mMismo espacio y tiempo, tienen diferentes edades y
conocimientos Yy, los planes y programas son distintos para cada grado. De esta
forma, segun las edades y capacidades se trabaja a diferente ritmo, mediante
adecuaciones curriculares por medio de actividades diferenciadas, sin contar que
en ciertas temporadas, el alumnado se tiene que ir a trabajar al campo, en
horarios escolares, etc. Aunado a lo anterior, la o0 el docente debe asumir cargas

administrativas del plantel.

1.2 La situacién de los centros escolares multigrado en Zacatecas

Una EM es una institucién educativa que tiene uno, dos o tres salones, ahi cursan
distintos grados y la edad del alumnado es diversa. Esto significa que un grupo de
nifias y niflos puede estar formado por dos, tres, cuatro, cinco o seis grados y ser

atendidos por una sola maestra o maestro.
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El colectivo docente de las EM enfrenta diversos retos relacionados con la
forma en que aborda su labor, no sélo en el aula, sino también en la escuela y en
la comunidad donde trabajan, en virtud de que la mayoria del profesorado vive en
estos lugares, debido a que estas escuelas estan lejanas, no cuentan con medios
de transporte y, el sueldo que se percibe es una limitante, para poder viajar
diariamente.

Para superar estos retos, se requiere que la planta docente implemente
estrategias didacticas, disefie actividades innovadoras y tome decisiones acerca
de la organizacién de sus grupos, sistematicen los contenidos; asi, se estara en
posibilidad de brindar una mejor calidad en la educacion de las y los estudiantes.

Segun cifras del INEE 2017 y de la Secretaria de Educacion de Zacatecas
(SEDUZAC), en la entidad, en el inicio del ciclo escolar 2016—2017 existian un
total de 1,528 centros educativos publicos generales, equivalente al 55.6%. En
este porcentaje no se registra la existencia de escuelas primarias indigenas.*

La siguiente tabla 2 resume esta realidad:

Tabla 2. Porcentaje de escuelas publicas primarias generales e indigenas
multigrado por entidad federativa (Zacatecas)

Total de escuelas primarias publicas General Indigena
generales e indigenas Total % |Abs.| Total [ % | Abs.
1528 1528 | 556 | 850 | na |[na| na

Fuente: Estadisticas contintlias del formato 911, ciclo escolar 2016-2017.

1 Recabar mas datos sobre la situacién de los centros escolares multigrado en Zacatecas fue casi
imposible, debido a la contingencia sanitaria de COVID-19 porque cerraron todas las oficinas. De
este modo, aunque se tuvo contacto con las personas encargadas del departamento que concentra
informacion, estadisticas e historia sobre el tema multigrado, la respuesta fue que hasta
regresando del aislamiento se podia proporcionar dicha informacion para completar este apartado.
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Conocer algunas estadisticas de las EM es indispensable, porque abre el
panorama de la situacion que se vive en la actualidad en los centros escolares y

los retos a los que se enfrentan las y los docentes en su vida laboral.

1.3 La escuela primaria "Francisco |I. Madero"

El estado de Zacatecas se localiza en la zona centro-norte de la Republica
Mexicana, se compone de 58 municipios, entre los cuales, se encuentra el de
Fresnillo, que es el mas poblado y uno de los de mayor extension territorial (Mapa
digital de México, 2020). Este municipio tiene un dindmico desarrollo econémico y
social.

Al interior del municipio de Fresnillo, se localiza la comunidad de La
Cantera. Segun los testimonios de las y los habitantes, no existen antecedentes
que hagan pensar que haya existido alguna cultura prehispanica, a diferencia de la
comunidad vecina llamada San Juan De La Casimira, que se encuentra a 2.0
kilbmetros de distancia de la localidad. La imagen 1 muestra la ubicacién del

municipio de Fresnillo en el estado de Zacatecas.
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Imagen 1. Mapa del estado de Zacatecas

ZACATECAS

Fresnillo

Fuente: Pinedo, 2002 p. 1.

La Cantera se ubica al “poniente a 42.7 km de la cabecera municipal, colindando
al norte con el ejido Primero de Mayo, al sur con propiedades privadas, al este con
el ejido Matias Ramos y al oeste con el ejido Benito Juarez” (Clara Quiroz,
Comunicacion personal, 13 de febrero de 2020).
Actualmente, en la comunidad existen:
“147 familias, las cuales suman 527 habitantes. Existen en total de 112
viviendas, distribuidas en 30 manzanas, las cuales estan construidas en su
mayoria con adobe y techadas con vigueta de madera; aproximadamente,
un 90% tienen puertas y ventanas metalicas y un 95% tienen piso de
cemento” (Rosa Arias, Comunicacion personal, 4 de febrero de 2020).
La principal fuente de empleo es:
“La fabricacion de artesanias que se producen dentro de la comunidad,

principalmente molcajetes y metates que se hacen a base de variedades de
piedras volcanicas de color negro, que por ser muy porosa facilita el trabajo

2 Se realizé una busqueda en la pagina oficial del INEGI, en la que se percatd que los datos no
estaban actualizados, es por ello que se decide entrevistar a la enfermera de la comunidad, quien
lleva la estadistica actualizada.
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de darle forma, asi como la agricultura y la ganaderia” (Clara Quiroz,
Comunicacioén personal, 13 de febrero de 2020).

Las siguientes fotografias muestran partes del proceso de la fabricacién de las

artesanias:

Imagen 2. Taller de elaboracion de molcajetes

Fuente: Fotografia de la autora.

Las artesanias son productos que elaboran las familias de la comunidad, como
pequefios talleres familiares. La migracion es poca, ya que, la mayor parte del
tiempo hay trabajo. Otra fuente de ingreso econdémico es el trabajo en fabricas
textiles, que les facilita el transporte y, por ello, lo ven como una opcion para

obtener ingresos econdmicos.
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Imagen 3. Taller familiar

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 4. Elaboracion de molcajetes

Fuente: Fotografia de la autora.

Las creencias religiosas son algo que les caracteriza y les da sentido de
pertenencia a las y los habitantes de la comunidad, por lo que se realizé una breve
entrevista con una persona residente de la misma, la cual proporcioné los

siguientes datos.
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“En lo referente a sus creencias religiosas predomina el catolicismo,
aungque también hay personas que se congregan con los Testigos de
Jehova. La fiesta religiosa predominante que se celebra en la comunidad
es en torno al 12 de octubre, que se festeja a la Virgen de Guadalupe, se
realiza ese dia debido a que en comunidades cercanas homenajean a la
Virgen antes mencionada y el Parroco no puede atenderlas todas a la vez.
La musica tradicional mexicana que prefiere la gente es la de tamborazo y
la de ritmo nortefio” (Clara Quiroz, Comunicacion personal, 13 de febrero
de 2020).

La Cantera cuenta con una Casa de Salud, que presta servicio médico a las
familias de forma gratuita y es atendida por una enfermera encargada; una vez al

mes, el médico general visita la comunidad y atiende consultas.

Imagen 5. Casa de Salud de la comunidad

Fuente: Fotografia de la autora.
En su mayoria, las casas habitaciéon en la comunidad cuentan con agua, luz v,
recientemente, drenaje. Los servicios de comunicacién y transporte con los que
cuenta la localidad son un camién, que pasa a las siete de la mafiana y regresa a
las tres de la tarde, como parte de la ruta Fresnillo-Tejujan. No hay sefial de
telefonia, aunque si de internet, pese a ser deficiente, es el Unico medio de

comunicacion.
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La localidad de La Cantera cuenta con tres instituciones educativas, que
atienden a la poblacién en edad escolar en sus niveles de preescolar, primaria y

telesecundaria.

Imagen 6. Preescolar “Nicolas Bravo”

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 7. Escuela Primaria “Francisco |I. Madero”

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 8. Escuela Telesecundaria “Ignacio Zaragoza

Fuente: Fotografia de la autora.

La escuela primaria “Francisco |. Madero” con clave 32DPR1504N, cuenta con
tres maestras como personal docente, quienes desempefian las siguientes
funciones: una directora comisionada que atiende 5° y 6° grado, con perfil de
Licenciada en Psicologia Educativa, egresada de la Universidad Autonoma de
Zacatecas; una docente con 3° y 4° grado, con nivelacion pedagdgica
especializada en Biologia, egresada de la Normal Superior de Gémez Palacio; vy,
otra docente con 1° y 2° grado, Licenciada en Psicopedagogia, egresada de la
Universidad de Tolosa. Los perfiles de las docentes se aceptaron en el sistema

educativo gracias a la Reforma del 20132.

8 De acuerdo con la convocatoria que decia que “podran participar los egresados de las
Instituciones Educativas del pais, publicas y particulares que cumplan con los perfiles especificos,
los perfiles especificos para la evaluacion de primaria eran ciencias de la educacion, educacion,
educacion bdésica, educacion intercultural, primaria, educaciéon primaria, innovacion educativa,
intervencién educativa, pedagogia, primaria indigena, psicologia educativa y psicopedagogia”
(Fernandez, 2018, p. 1-2).
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La escuela primaria esta inscrita en el Programa de Escuelas de Tiempo
Completo (PETC), con estimulo de fortalecimiento, que se utiliza para comprar
material educativo o insumos, para tratar de tener en Optimas condiciones la
institucién. Asimismo, la escuela también cuenta con estimulo de alimentacion,
que permite comprar perecederos, con lo que se brinda alimentacién a la
poblacion estudiantil. EI 100% de la poblacién de nifios y nifias de la comunidad
acude a la primaria.

Las madres y los padres de familia muestran interés por sus hijas e hijos,
participan en las actividades e, incluso, proponen algunas. Por ejemplo, la
dindmica de trabajo en la elaboracién de alimentos es la siguiente: las madres y
los padres de familia acuden una vez cada mes a brindar alimentacién, con esto
se cubren los cinco dias de las semanas en la elaboracion de alimentos y limpieza
del comedor estudiantil. La institucién trabaja con un horario de ocho de la
mafana a cuatro de la tarde.

La escuela primaria es tridocente, multigrado, con un total de 72 estudiantes
repartidos en los seis grados. En la tabla 3 se inserta la estadistica del ciclo
escolar 2019-2020:

Tabla 3. Estadistica del Ciclo Escolar 2019-2020

1° 8 5 13
2° 7 5 12
3° 4 4 8
4° 7 10 17
5° 6 4 10
6° 6 6 12
Total 38 34 72

Fuente: elaboracion propia.
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La escuela primaria “Francisco |. Madero” cuenta con cuatro aulas, de las cuales
tres son para impartir clases, éstas estan equipadas con mesa—bancos en 6ptimas
condiciones, con material didactico necesario para trabajar en ellas, la otra aula
esta adaptada para la biblioteca, el centro de computo y la Direccién y cuenta con
lo necesario para dichos fines.

Esta primaria tiene cocina-comedor para el servicio de alimentacion de las
nifias y nifos, este espacio estd equipado con dos refrigeradores industriales, una
tarja de lavado, una parrilla, loza, mesas y sillas suficientes. La escuela también
cuenta con una cancha de basquetbol y futbol con piso de cemento, asi como,
otros espacios de areas verdes, para el esparcimiento de las nifias y los nifios.

En lo que respecta a los sanitarios, la escuela tiene dos modulos de bafios,
uno para nifias y otro para nifios. Cada bafio cuenta con cuatro tazas y, en el de
los nifios hay también dos mingitorios; también cuentan con un aljibe de 10,000
litros y con cuatro tinacos de entre 450 y 1,100 litros cada uno. Ademas, el plantel
tiene otro espacio que alberga dos almacenes, uno para alimentos perecederos y
otro para herramientas y material de aseo.

La escuela “Francisco |. Madero” tiene dos casas destinadas para sus
docentes. Cada una tiene una habitacion y una cocina-comedor con los servicios
de luz y agua vy, tiene un bafio exterior en remodelacion para ambas casas.
Finalmente, sus instalaciones estan delimitadas con una malla ciclonica, que funge
como barda perimetral; tiene dos puertas, una funciona como la puerta principal y
la otra funge como el acceso para vehiculos.

A pesar de las deficiencias que puedan existir, la educacion que se imparte

al alumnado de dicha institucion trata de ser de calidad. Las madres y los padres
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de familia contribuyen al cuidado de sus hijas e hijos, especialmente, en la parte
de acompafiamiento, en lo material y en lo animico. Sin embargo, por sus
limitaciones académicas en el area intelectual, no les aportan como quisieran, por

lo que esta responsabilidad recae en las docentes.

1.4 Una area de oportunidad: la importancia de la comprension lectora en el
grupo de 6° grado en la escuela primaria “Francisco |I. Madero”

Para mejorar la comprension lectora de las y los estudiantes, se realizd un
diagnéstico enfocado, especificamente, al 6° grado, que es la etapa en la que las y
los alumnos, ya consolidan de mejor forma el proceso de la lectura y la
comprension de diversos textos, acorde con su nivel educativo.

El 6° grado esta conformado por 6 nifias y 6 nifios, tienen la edad segun el
nivel escolar que cursan. De esta poblacién estudiantil, se percibe que solo una
nifia y un niflo muestran agrado por la lectura; ademas, su nivel en la comprension
de diversos textos es acorde a su edad; mientras que, el resto del alumnado
muestra renuencia y desagrado, sienten que es una obligacion y, por ello, se
extingue la disposicion a la lectura.

El alumnado se encuentra acomodado en equipos de cuatro personas en la
parte media del salon de clase. Algunas veces trabajan de manera individual y, en
otras, se reunen en equipos. Estas dinamicas de trabajo, tanto individual como
colectivo, es una de las fortalezas que presenta el grupo, ya que, se apoyan

mutuamente y lo hacen sin excepcion. La imagen 9 refleja la afirmacion anterior.
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Imagen 9. Saldn de clase del 6° grado

Fuente: Fotografia de la autora.

Al inicio, a mediados y al final de cada ciclo escolar, se aplica una prueba
estandarizada llamada Sistema de Alerta Temprana (SiSAT, 2019) a las nifias y
nifios que cursan la educacion primaria; en ella, se evalla la comprension lectora,
el célculo mental y la produccion de textos escritos.

En lo que a la comprension lectora se refiere, la herramienta para la toma
de lectura considera algunos componentes de esta habilidad, que ayudan a definir
tres niveles de dominio: esperado, en desarrollo y requiere apoyo. Con esto, se
revisa de manera detallada la practica docente, el tipo de textos empleados en el
aula y la motivacién, para la practica cotidiana de la lectura que habran de
fortalecer.

La aplicacion de la prueba SiSAT 2019, se realiza mediante la siguiente
dinamica: en un primer momento se les brinda la confianza a las nifias y a los
nifios, luego se les entrega una hoja con una lectura conforme a su grado escolar,
posteriormente, se les pide que hagan la lectura en voz alta. Una vez terminado

esto, se retira la hoja, para proseguir con algunas preguntas que miden su
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comprension lectora; si la alumna o el alumno muestra renuencia a leer y no lo
quiere hacer, se le comenta que no hay ningun problema y se sigue la evaluacién
sélo con el alumnado que si lo desea hacer.

Dentro de la toma de lectura se revisa la fluidez, la precision, la atencién a
palabras complejas, el uso adecuado de la voz al momento de leer, la seguridad y
disposicion y, por ultimo, se evalta la comprensién general.

De acuerdo con el diagnéstico inicial, en 6° grado de primaria se puede
percibir que existe escasa comprension en la lectura, ya que, las nifias y los nifios
solo leen por inercia, pronuncian mal las palabras y, al finalizar la lectura, no
saben de qué tratd, aunque no sea mucho el tiempo transcurrido en que hayan
terminado de hacerlo.

A partir de la aplicacion de la prueba de inicio de ciclo escolar del SiSAT, se
obtuvo un resultado del 37.5% con el nivel esperado, un 50% en desarrollo y, un
14.3% de las niflas y de los niflos que requieren apoyo. La siguiente imagen
muestra de manera grafica estos grados.

Gréfica 1. Resultado de la toma de lectura de grupo al inicio del ciclo escolar

RESULTADO DE LA TOMA DE LECTURA GRUPO:

Porcentaje de alumnos segun nivel esperado

Visita 2

Nivel obtenido por componente

W

Fuente: Comunicacién personal con supervision de la zona escolar 110 SEDUZAC
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Se toman como referencia datos del ciclo escolar 2018-2019, en el que se aplicé
una prueba llamada Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
(PLANEA, 2018), en el cual, se revisan los conocimientos y habilidades adquiridos
por el alumnado en espafiol y mateméaticas. En el apartado de lectura, se evalla la
comprension lectora y el andlisis de la lengua materna.

La unidad de andlisis de la comprension lectora mide el andlisis de
contenido y estructura, el desarrollo de una comprension global y la extraccién de
informacion. De igual manera, la reflexiébn en torno a la lengua materna mide la
reflexion semantica,* reflexion sintactica y morfosintactica;® y, por ultimo, se mide
la reflexién relacionada con las convencionalidades de la lengua.

La principal forma de evaluacion de la prueba PLANEA, se basa en una
escala de cuatro niveles de logro del alumnado en las asignaturas de lenguaje y
comunicacién y, matematicas. El nivel | se entiende como dominio insuficiente, el
nivel Il corresponde al dominio bésico, el nivel Il al dominio satisfactorio y el nivel
IV dominio sobresaliente.

En el caso de la escuela “Francisco |. Madero”, en el ciclo escolar 2018-
2019, cuando el grupo en andlisis cursaba 5° grado, la evaluacion mediante la

prueba PLANEA arroj6 los siguientes resultados: el 59% de las nifias y los nifios

4 Definicién de reflexion semantica: “El alumno debe comprender la nocién de clases de palabras y
reflexionar sobre su uso y el significado que éstas aportan al texto; establecer relaciones
semanticas, graficas y morfolégicas entre palabras; identificar el significado que un término
adquiere dentro de un texto; reconocer el articulo, pronombre, adjetivo o verbo que completa un
enunciado; conocer el significado y los cambios de sentido de las palabras o de su organizacion,
asi como apreciar el cambio en el significado o sentido de las oraciones al realizar permutaciones
en el orden de las unidades” (Gutiérrez, 2016, p. 76).

5 Definicion de reflexion sintactica y morfosintactica: “El alumno debe explorar diversos aspectos de
la estructura del lenguaje escrito y reflexionar sobre su uso: las partes de la oracion, los diferentes
tipos de oraciones, los verbos y tiempos verbales predominantes en una redaccion, y el
establecimiento de concordancia de género, nimero, persona y tiempo en las oraciones de un
texto” (Gutiérrez, 2016, p. 77).
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obtuvieron el nivel | (dominio insuficiente), que es el mas bajo vy, el restante 41%,
el nivel Il (dominio basico). En la siguiente tabla, se muestran los resultados de la
prueba PLANEA a nivel zona escolar, en la que se ubica el objeto del presente
estudio.

Tabla 4. Resultados de la prueba PLANEA Zona 110

ZONA Lenguaje y Comunicacion Matematicas

ESCOL A R No Porcentaje de alumnos en cada Nivel de Logrs Porcentaje d= alumnes en coda Mivel de Logro
] _I O [ il Vo Tetols Total+

CARMEN SERDAN 39DPRO4SAN
CUAUHTEMOC A2DPRO&SEL
CUAUHTEMOC 22DPROPE4R
VICENTE GUERRERC 32DPROFE0I
BENTO JUAREL 32DPRIT30P
ADOLFO LOPET MATECS 32DPR1155U

/ CUAUHTEMOC 3ZDPR1134T
MICUEL HIDALGC 22DPRI23IN
FRANCISCO | MADERO 32ZDPR1504N
HEROES DE LA
REVOLUCION 32DPRISDEL

FRANCIECO GARCIA
SALINAS 32DPR1B40P

FRANCIECO GARCIA
SALINAS 32DPRIFE4L
32DPR2457L

PORCENTAJE

Fuente: Planea resultados nacionales 2018.

Los resultados consignados en la tabla 5 muestran que el grueso de la poblacion
analizada, se encuentra en un nivel de dominio insuficiente; mientras que el
restante de la poblacién, se ubica en un nivel de dominio basico. Ninguna y ninguin
estudiante de la primaria aqui estudiada alcanzé los niveles Ill o IV, que son los
mas avanzados. Es por ello que se afirma que, al menos desde el ciclo escolar
sefalado, existe una area de oportunidad que es necesario subsanar.

Para tener mas completo el diagndstico, se realizd un analisis de
Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas (FODA) del 6° grado de la
escuela “Francisco |. Madero”, el cual se presenta a continuacion:
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Tabla 5. Tabla de anéalisis FODA

Fortalezas Oportunidades

El grupo muestra disposicion al trabajo. | Talleres a madres y padres de familia
Hay apoyo entre las nifias y los nifios. para explicarles la importancia de la
Son proactivos y acatan reglas. lectura en casa y sobre todo con sus
hijas e hijos.

Utilizar la biblioteca como un espacio
en el cual las nifias y los nifios pueden
desarrollar el gusto y la capacidad en
sSu comprension lectora, e incluso
pueden solicitar materiales para dicho
fin, sea digital o en fisico.

Debilidades Amenazas

Muestran poco gusto por la lectura. Renuencia de padres y madres de

Se les hace pesado. familia a tareas en casa.

Ven la lectura como una imposicion. Falta de apoyo académico hacia sus
hijas e hijos.

Poco resultado a la propuesta.

Fuente: elaboracion propia.

En general, es un grupo tranquilo y dispuesto a trabajar en las actividades que se
les piden, ya sea de manera individual o en equipos. Las nifias y los nifios en su
mayoria son participativos, muestran interés por nuevos aprendizajes y cuando
tienen dudas, se acercan a la maestra a pedir ayuda; algunas veces, entre ellas y
ellos mismos buscan las soluciones, para realizar de forma correcta las
actividades y llegar a los resultados.

Resulta apasionante trabajar con las alumnas y alumnos de 6° grado de
primaria, ya que, es uno de los grados en los que el contenido que se aborda
presenta mayor dificultad, por ello, es indispensable que consoliden Ila
comprension lectora, para desarrollar de manera Optima su aprendizaje, que a la

vez sirve de base para sus estudios posteriores.
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Por los anteriores motivos, si se logra el objetivo de desarrollar el gusto por
la lectura, las alumnas y los alumnos tendran acceso a nuevos contenidos,
desarrollaran interés por estudiar otros temas, inclusive en niveles académicos
altos. De esta manera, aprovecharan nuevas oportunidades para sobresalir en la
comunidad que habitan y quizd en el futuro, se les abriran méas oportunidades

laborales y de desarrollo; lo anterior, con base en una mejor comprension lectora.
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CAPITULO Il

INTERVENCION EN LA ESCUELA PRIMARIA "FRANCISCO I.
MADERO"

La practica de la lectura, dentro y fuera de los espacios educativos contribuye a la
mejora de la calidad educativa y social. Como se ha mencionado, en México se
carece de lectores y lectoras, por lo que en las pruebas internacionales, se
corrobora el retraso pedagoégico que existe dentro del pais, tanto de lectura, como
de escritura y matematicas. Es por ello que, la participacion que tienen las y los
docentes, para contribuir en la mejora de la educacion del alumnado, es uno de
los principales retos y compromisos.

Este segundo capitulo aborda el analisis de la lectura en México, retomando
cifras en las que se plasman los indices de lectura en los que se encuentra el pais;
asimismo, derivado de un diagnostico grupal previo en el grupo de 6° grado de la
escuela primaria “Francisco |. Madero”, que arroj6 baja comprension lectora, se
realiza una intervencion educativa, aplicando actividades seleccionadas que, a su
vez, promueven la lectura y fomentan mejores habitos de comprension.
Finalmente, se efectla una interpretacién de cada actividad, permitiendo saber si
resulté positivo o no para el alumnado.

2.1 Analisis de la lectura en México

De acuerdo a distintas fuentes, los y las habitantes de México no leen mucho, sino
gue lo hacen solo por mantenerse informados e informadas acerca de un tema;
pero, no practican la lectura por gusto. Al respecto, existen diversos factores que
influyen para que una persona adquiera el gusto por la lectura, tales como las

instituciones donde realizan sus estudios, su contexto familiar y social, entre otros.

40



Hay diversos trabajos que realizan la medicion de la lectura en México. En
este sentido, se toma de referencia el que realiza PISA. Dicho estudio se lleva a
cabo cada tres afos, el mas reciente fue el del afio 2018; en él, los resultados
muestran que las y los estudiantes obtuvieron los promedios més bajos en lectura,
matematicas y ciencias (Salinas et al., 2018).

En lo que respecta a la lectura, poco mas de la mitad del alumnado en
México, alcanz6 el nivel dos de competencia en lectura, lo que muestra que
pueden identificar la idea principal de un texto, encontrar informacion basada en
contenidos explicitos y, reflexionar sobre las ideas importantes cuando se les pide
(Salinas et al., 2018).

Por otra parte, solo el 1% del alumnado mostré un rendimiento superior de
lectura, lo que significa que “los estudiantes pueden comprender textos largos,
tratar conceptos que son abstractos o contra intuitivos, y establecer distinciones
entre hechos y opiniones, basadas en claves implicitas relacionadas con el
contenido o la fuente de la informacion” (Molina, 2019, p. 2).

De acuerdo al analisis de los datos anteriores, se refleja que son cifras
bajas en los niveles de lectura. La siguiente grafica representa los tabuladores de
lo sefialado, tomando como punto de partida el afio 2000, hasta el estudio mas

reciente, que fue en el 2018.
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Grafica 2. Tendencias de desempefio en lectura
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Fuente: Salinas et al., 2018, p. 5.

De acuerdo a lo observado en la grafica anterior, se percibe que desde el afio
2000 hasta el 2018, se ha estancado el promedio de lectura; aunque, en
comparacion con el rendimiento de otros paises, México se encuentra por debajo
de la media.

Otro estudio relevante sobre la lectura en México se denomina Modulo
sobre Lectura (MOLEC), que en 2019 publicé los siguientes resultados: de cada
100 personas de dieciocho afios y mas, solo 42 leyeron al menos un libro; 47
dicen que no leen por falta de tiempo y, 21 por carecer de interés. Esta muestra
indica que menos de la mitad de la poblacion ha leido un libro, por ello, se dice
gue la Republica Mexicana es uno de los paises, en los que la escasez de lectura
de la poblacion se erigen en un factor determinante para que los indices de
comprension lectora sean bajos (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia

(INEGI), 2019).
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Los dos estudios mencionados refieren que los motivos principales, por los
cuales una persona lee libros y revistas es por entretenimiento y, en su gran
mayoria, son del sexo femenino; mientras que, quienes revisan periédicos,
muestran interés por una cultura general que, en su gran generalidad, son del
sexo masculino (INEGI, 2019).

Aunque en la actualidad existe un incremento en los avances de las
tecnologias, por lo cual, las personas pueden tener acceso a leer un libro, revista,
articulos, periddicos y otro tipo de textos digitales, las personas prefieren realizar
lecturas provenientes de materiales impresos (INEGI, 2019).

Como resultado de los estudios realizados por MOLEC, en febrero de 2019,
se percibié que la lectura no presentd incremento, antes bien, una disminucion, al
realizar la comparativa de los datos del 2015. En la siguiente gréfica, se muestran
de forma detallada los datos mencionados.

Grafica 3. Porcentaje de la poblacion de 18 y mas afios de edad que lee algun
material considerado por MOLEC

Porcentaje de la poblacion de 18 y mas anos de edad alfabeta que lee algun
material considerado por MOLEC
Serie 2015 a 2019
90 r
80 | I I
70
60
50
84.2%
40 80 8% 79.7% 76.4% e
30 +

20 |

2015 2016 2017 2018 2019

Fuente: INEGI, 2019 p. 1.
Las cifras revisadas en la gréfica anterior son el ejemplo palpable, de que la

poblacién mexicana cada vez lee menos, ya que, se reducen los numeros. De esta
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forma, se puede vislumbrar la situacién que existe y, con ello, poder tomar las
medidas para que la lectura y su préactica no sean una carga, sino una opcion libre
que se llegue a convertir en un habito. Esto conduciria a repensar el por qué es
iImportante que las nifias y los niflos practiquen la lectura, motivando a que sean
mejores estudiantes, ciudadanas y ciudadanos.

El fomento de la lectura busca fortalecer la conciencia en la sociedad sobre
la importancia de formar personas lectoras, a fin de generar proyectos, acciones y
eventos encaminados a promover la adquisicién del habito de lectura y, con ello, la
generacion de una cultura en la que prive la practica de leer textos (Ramirez,
2011).

Como menciona Jasso (2017): “en las instituciones se prioriza en
alfabetizar, pero no en formar sujetos lectores” (p. 13). Acorde con la cita anterior,
la mayoria de la planta docente de nivel basico, se centra en que las nifias y nifios
aborden contenidos solo como mero requisito, dejando de lado que sean personas
proactivas en adquirir conocimiento relevante por si mismas.

De este modo, la primordial fuente del conocimiento y habitos que se
adquieren, comienzan principalmente en la escuela; otros escenarios son desde el
contexto familiar o social; ya que, también se adquieren habitos en casa o con
amigos y amigas. Entonces, se observa que la lectura no se da solo en los
planteles escolares, sino fuera de ellos; asi, si en el contexto familiar se tienen
practicas lectoras favorables, entonces se va transmitiendo de generacion en
generacion (Jasso, 2017).

La promocion de la lectura se compone de actividades y acciones

encaminadas a motivar, despertar y fortalecer el gusto e interés; de esta forma, se
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van creando habitos y se despiertan intereses nuevos en cada persona (Angel &
Rodriguez, 2007).

Han existido y existen varios programas y leyes impulsadas por los
gobiernos federales, que se realizaron con el objetivo de eliminar el analfabetismo
y extender la educaciéon en México. Un esfuerzo muy significativo fue cuando el 6
de noviembre de 1979, se decretd una ley, en la cual, se establecié en el articulo
1° que el dia 12 de noviembre de cada afo, seria dedicado a la divulgacion o
lectura del libro a nivel nacional. En esta fecha, se conmemora el natalicio de Sor
Juana Inés de la Cruz, defensora al derecho de leer, figura entregada a los libros y
el fervor por el saber (DOF, 2013).

Con la finalidad de hacer operativas las leyes, se implementé un programa
llamado Programa Nacional para la Lectura (PRONALEES) constituido en 1995 y
modificado en el afio 2000, con el nombre Hacia un pais de lectores, el cual, se
inscribi6 en el Plan Nacional de Educaciéon (Ramirez, 2011).

Otra importante accién fue la modificacion de la Ley de fomento para la
lectura y el libro (2008), reformada y publicada en el DOF el 19 de enero de 2018,
expedida con el objeto de fomentar y promover la lectura (DOF, 2018).

Fue en el afo 2008, cuando dicho programa se actualiz6 con la
denominacion México lee. El objetivo de éste fue que todas las personas
desarrollen habilidades comunicativas, como lo son: hablar, escuchar, leer y
escribir. Asi, se priorizo el acceso a la informacion y el conocimiento de todas las
personas (Ramirez, 2011).

Al proyecto anterior, se unieron el Consejo Nacional para la Cultura y las

Artes (CONACULTA), asi como, las Bibliotecas Publicas, que con el surgimiento
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de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en 1921, con dio un importante
movimiento bibliotecario, impulsado principalmente por José Vasconcelos (primer
Secretario de Educacion). En este contexto, las Bibliotecas Publicas fueron
consideradas un elemento primordial del proceso de ensefianza del pueblo, a la
par que fungian como instituciones culturales vivas y abiertas para todo el publico,
asi, éstas fueron parte de las iniciativas de educacion en todo el pais (Fernandez,
1994).

Al dia de hoy, algunas de las actividades que coordinan Bibliotecas
Pablicas son: Mis Vacaciones en la biblioteca, programa que inicié en 1986;
Verbenas culturales, que se crearon con el objetivo de aprovechar los espacios
aledafios. Asimismo, se crearon actividades en bibliotecas estatales, tales como:
Leer provoca, Bordando con los libros, Pequefios lectores, Lectura en voz alta,
Una anotacién por la lectura, Metas de lectura, Maratones de lectura, Veladas por
la lectura, entre otras (Ramirez, 2011).

Han sido épocas de muchos esfuerzos, fundamentalmente, para desarrollar
grandes niveles de alfabetizacién y, poner al alcance libros para todas y todos,
pero, a pesar de los logros alcanzados, no se ha llegado a la meta de transmitir a
la poblacién la necesidad y el gusto por la lectura, como una actividad que brinda
grandes beneficios individuales y sociales (Angel & Rodriguez, 2007).

Aunque varios programas de gobierno ya han sido implementados v,
algunos de ellos, aun se realizan, se considera que la planta docente también
tiene un gran compromiso en apoyar a fortalecer el fomento de la lectura, es por

ello que, como docente de educacion basica, he implementado estrategias que
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permitan al alumnado mejorar sus habitos de lectura y, crear el gusto por la

misma.

2.2 Estructura y aplicacion de actividades para la promocion de la lectura en
el alumnado de 6° grado en la escuela primaria “Francisco |I. Madero”
Derivado de los resultados de un diagnostico escolar del alumnado de 6° grado en
la escuela citada, se reflejan bajos niveles de lectura, con una deficiente
comprension lectora. Por ello, es importante combatir esta problematica, aplicando
una serie de estrategias que fomenten la promociéon de la lectura. Se
seleccionaron cuentos, historietas y radionovelas que sirvieron para disefiar las
actividades que se implementaron.

En la mayoria de las actividades se realiz6 la seleccion de algunos cuentos
como principal estrategia, debido a su estructura simple y, porque son historias
gue envuelven al alumnado, le despiertan la imaginacion y el interés; asi como, la
creatividad y el gusto por seguir practicando la lectura.

Se coincide con la autora Ayala (2005) en que los cuentos son historias que
se usan en un tiempo y espacio determinado, que sus personajes pueden ser
fantasticos o reales; buscan divertir a las nifias y los nifios y, las tematicas pueden
variar segun las diversas etapas de la infancia, asi como los gustos personales de
la poblacion estudiantil.

Aunado a lo anterior, es importante sefialar que en los ultimos dos afios de
la educacién primaria, el contenido que se aborda implica un mayor grado de

comprension, por lo que es indispensable que consoliden la comprensién lectora,
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para desarrollar de manera Optima su aprendizaje, que a la vez, sirve de base
para sus estudios posteriores.

Actualmente, es un tiempo con rasgos peculiares, que rompen las formas
ordinarias de las sesiones escolares, debido a la pandemia de COVID-19. En este
sentido, se habia considerado aplicar la intervencion de manera digital, lo cual
resultd poco factible, ya que, en la comunidad de La Cantera, Fresnillo, Zacatecas,
se cuenta con un deficiente servicio de internet y, son pocas las alumnas y los
alumnos que tienen algun aparato tecnoldgico, por lo que las actividades de
intervencién no podrian ser para todas y todos.

Con base en esto, en comunicacion con las madres y los padres de familia,
con la directora de la institucién y con la supervisora de la zona escolar, se llego al
acuerdo y a la autorizacion que se podrian aplicar las estrategias de manera
presencial, siguiendo los protocolos de sanidad.

A continuacion, se desarrollan las actividades que se implementaron en la
presente intervencion.

Tabla 6. Descripcion de actividades

Actividades Procedimientos

1. La hora del cuento. Realizar la lectura de un cuento diferente a una misma
hora, durante 7 dias de la semana.

2. Teatro en atril. Realizar lectura de un cuento; posteriormente, las
alumnas y los alumnos realizarian una adaptacion del
cuento previamente leido, para convertirlo a una obra
de teatro y representarlo.

3. Lectura en voz alta. Leer cuentos u otras lecturas en voz alta.

4. La caja de los sonidos. | Representar un cuento con sonidos.
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5. Solucién de | Realizar crucigramas después de haber leido un
crucigramas a partir de | cuento.
la lectura de un cuento.

6. Creacion de | A partir de la lectura de un cuento, leyenda, fabula,

historietas. etc., crear una historieta que represente lo mas
importante.

7. Lectura digital. Realizar y practicar la lectura, a partir de una

basqueda en internet, dentro de la institucién, sobre
un tema de interés propio.

8. Radionovela Adaptar una cancion revolucionaria a una radionovela.
Revolucionaria.

Fuente: elaboracion propia.

A continuacién, se plasman de manera detallada, las actividades a desarrollar
durante la intervencion educativa, mismas que sirven para el fomento de la lectura

Yy, a su vez, mejora de la comprension lectora.

Tabla 7. Actividad 1. La hora del cuento®

Escuela Primaria: “Francisco |I. Madero” Clave del Centro de
Trabajo: 32DPR1504N
Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A
Docente: Mariana Hernandez Martinez Niumero de alumnas vy
alumnos: 10
Tiempo: 30 minutos Aprendizaje esperado: Que el alumnado

desarrolle la habilidad de la lectura en cuentos de

Fecha: Del 21 — 25 de forma individual, en equipo y grupal.

septiembre y del 28 de
septiembre al 02 de octubre
de 2020.

Plan de clase
Sesion 1. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).
Al inicio de cada clase, la docente proporciona un cuento.

De forma individual
e Se observa la portada del cuento.
e Se realiza en voz alta la lectura del cuento proporcionado.
e Al finalizar la lectura del cuento, se comenta y escribe qué fue lo que les

& Esta actividad tiene como referencia a Palacios (2014), aunque se considera importante comentar
gue no esta aplicada en su totalidad de donde se retomé.
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pareci6 mas importante, qué les llamé la atencion y qué cosas le
cambiarian al cuento.

En equipo

e Por afinidad se forman equipos de 3 personas.

e De la biblioteca escolar, seleccionan uno de los cuentos que mas les
llame la atencion.

e En equipo buscar la forma de que todo el equipo participe en la lectura
del cuento seleccionado.

e Comentar con sus comparieras y compaferos qué les parecio.

e Finalmente, realizar una historieta a partir del cuento leido.

De manera grupal

e La docente hace la lectura de un cuento.

e Una vez terminada la lectura, se hace el ejercicio de inventar un final
diferente al cuento, en el que cada nifia y nifio aportara una frase para
terminarlo de distinta forma.

e Todo el alumnado, en su cuaderno, escribe su propio final al cuento.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias

Cuaderno, lapiz, goma, Comentarios sobre las lecturas de los
sacapuntas, plumones, cuentos.

pintarrén. Al finalizar la lectura del dia, la docente pediréa a
Cuentos de la Biblioteca de las alumnas y los alumnos que hagan
la escuela, cuentos comentarios sobre lo que acaban de leer, qué les
impresos. parecid, qué les gusto, etc.
e Los espantados de Historieta del cuento leido.
Tucuman. La docente pedira a su alumnado que de manera
e Escarlatina la individual y en su cuaderno realicen una
cocinera cadaver. historieta a partir del cuento leido en su equipo.
e No soy perfecta. Cuento con final diferente.
e El principito. En grupo todas y todos apprtarén una ,frase para
e El pequefio Vampiro. terminar el cuento previamente leido, cada
e Orejas de mariposa. integrante del grupo anotara el final diferente en

su cuaderno.
Fuente: elaboracion propia.

Tabla 8. Actividad 2. Teatro en atril”

Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A
Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas vy

7 Esta actividad tiene como referencia a Palacios (2014), aunque se considera importante comentar

gue no esta aplicada en su totalidad de donde se retomé.
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alumnos: 10

Tiempo: 1 hora Aprendizaje esperado: Que el alumnado

desarrolle habilidades escritas y trabajo en
Fecha: Del 21 al 25 de equipo a partir de la adaptacién de un cuento a
septiembre de 2020. una obra de teatro.

Plan de clase

Sesion 2. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).
Al inicio de la actividad, la docente proporciona un cuento, al cual cada equipo
realiza adaptaciones ateniendo a todas caracteristicas, para que sea una obra
de teatro.

En equipo

e Por afinidad formar equipos de 3 personas.

e La docente les proporciona un cuento por equipo.

e En equipos leer el cuento y con la supervision de la docente crear
adaptaciones para formar un guion teatral.

e Una vez teniendo listo el guion teatral, se asignan personajes, escenario
y material de ambientacién.

e Se prepara el equipo para hacer la representacion de la obra de teatro
dentro del aula.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Cuaderno, lapiz, goma, Cuadernillo del guion teatral.
sacapuntas, plumones, La docente les proporciona un cuento impreso
pintarrén. por equipo, ya que tengan el cuento les pedira
Cuentos impresos. gue realicen adaptaciones para convertirlo en un
e La caperucita roja. guion teatral, una vez terminado lo anotaran en
e Hansely Gretel. su cuaderno.
e Alicia en el pais de Representacion de laobrade teatro.
las maravillas. Por equipos practicardn y recabaran todo lo

necesario, para presentar una obra de teatro con
el guion que previamente realizaron.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 9. Actividad 3. Lectura en voz alta

Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A

Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas vy
alumnos: 10

Tiempo: 30 minutos Aprendizaje esperado: Que el alumnado

Fecha: Del 21 - 25 de desarrolle habilidades de lectura y comprension,

septiembre y del 28 de asicomo la exploracion de libros de la biblioteca
septiembre al 2 de octubre escolar.
de 2020.

Plan de clase



Sesion 3. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).
El alumnado selecciona de manera libre un libro de 6° de la biblioteca escolar.
De forma individual.

e En su respectiva casa cada alumna y alumno realiza la lectura del libro
seleccionado durante 30 minutos al dia.

e Al finalizar la lectura diaria, realizar un reporte de lectura escrito, en el
cual plasme qué le parecié mas importante del contenido.

e Al finalizar la semana, la docente practica la actividad del lectometro® en
el salon de clase, para realizar entre todas las nifias y los nifios una
competencia sobre la velocidad en la lectura.

e Al finalizar los 3 primeros lugares reciben un premio como incentivo.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Cuaderno, lapiz, goma, Reporte de lectura.
sacapuntas En casa, cada nifia y nifio realiza en su cuaderno
Libros de la Biblioteca de la un reporte de lectura con lo mas importante.
escuela. Lectometro.

En el salon de clase, la docente tendra la imagen
de un lectbmetro e ira registrando de manera
particular a cada alumna y alumno en sus
avances de lectura.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 10. Actividad 4. La caja de los sonidos

Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A

Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas y
alumnos: 10

Tiempo: 30 min Aprendizaje esperado: Que el alumnado utilice

Fecha: Del 28 de los 5 sentidos para representar un cuento.

septiembre al 2 de octubre

de 2020.

Plan de clase
Sesion 4. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).

e Formar 3 equipos.

e La docente asigna un cuento.

e La docente indica el desarrollo de la actividad de forma detallada sobre
coémo se puede representar el cuento haciendo sonidos.

e Cada equipo realiza la lectura del cuento, una vez leido en equipos
ponerse de acuerdo para representarlo con sonidos.

e Dentro del equipo, asignar a cada integrante una actividad especifica,

& Por lectdbmetro se entiende la medicién de la lectura en torno a comprension, fluidez,

pronunciacion, etcétera.
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para que realizarla al momento de representar el cuento.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Cuentos impresos. Experiencia escrita del alumnado sobre la
e Una noche actividad.
embrujada. La docente les proporcionara una hoja de blanca
e Juan sin miedo. a las alumnas y los alumnos en la que escribiran

e Eldragén de Wawel.  Su experiencia al realizar esta actividad, que les
gustdé mas del cuento y qué le cambiarian.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 11. Actividad 5. Solucién de crucigramas a partir de la lectura de un cuento

Escuela Primaria: “Francisco |. Madero” Clave del Centro de
Trabajo: 32DPR1504N
Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A
Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas y
alumnos: 10
Tiempo: 30 minutos Aprendizaje esperado: Que el alumnado
Fecha: Del 23 de desarrolle habilidades de lectura y comprension.

septiembre de 2020
Plan de clase
Sesiodn 5. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).

e La docente entrega un cuento corto a todas las nifias y los nifios.

e Se lee el cuento, posteriormente se realiza un crucigrama proporcionado
por la docente.

e Se entrega el crucigrama resuelto a la docente

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Lapiz, goma, sacapuntas, Crucigrama de la lectura “La ratita
colores. presumida”.
Crucigrama. A partir de la lectura del cuento, la docente
Cuento impreso. entregara de manera individual, un crucigrama
e Laratita presumida. para que lo resuelvan.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 12. Actividad 6. Creacion de historietas

Escuela Primaria: “Francisco |. Madero” Clave del Centro de
Trabajo: 32DPR1504N

Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A

Docente: Mariana Hernandez Martinez Niumero de alumnas vy
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alumnos: 10
Tiempo: 30 minutos Aprendizaje esperado: Que el alumnado cree
Fecha: Del 24 de una historieta a partir de una fabula leida.
septiembre de 2020.
Plan de clase
Sesion 6. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).

e La docente realiza la lectura de una fabula.

e Una vez terminada la lectura, la docente pide a las nifias y los nifios que
hagan una historieta de la fabula previamente leida.

e Se les datiempo para que realizar la actividad.

¢ Al finalizar compartir qué escenas fueron las que mas les gustaron.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Cuaderno, lapiz, goma, Historieta de lafabula El perroy su reflejo.
sacapuntas, colores. Las alumnas y los alumnos realizardn una
Fabula impresa. historieta en su cuaderno a partir de la lectura de
e El perroy su reflejo. la fabula.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 13. Actividad 7. Lectura digital

Escuela Primaria: “Francisco |. Madero” Clave del Centro de
Trabajo: 32DPR1504N
Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A
Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas vy
alumnos: 10

Tiempo: 1 hora Aprendizaje esperado: Que el alumnado
Fecha: Del 25 de desarrolle habilidades de lectura en tecnologias a
septiembre de 2020. partir de una busqueda.

Plan de clase
Sesion 7. Situacion didactica (consignas, inicio, desarrollo, cierre).

La docente realiza una serie de preguntas para adentrar a las nifias y los
nifios sobre la lectura digital.

¢, Qué son las lecturas digitales?

¢ Como imaginas que son las lecturas digitales?

¢, Donde crees que puedes encontrar una lectura digital?

¢ Para qué nos pueden servir las lecturas digitales?

NS

e Una vez que se comenten las respuestas del alumnado, la docente da
una retroalimentacion sobre la lectura digital y proyecta un ejemplo sobre
cOmo buscar una lectura en internet.

e Posteriormente cada alumna y alumno pasa al aula de medios para llevar
a cabo una investigacién de un tema que mas le interese y le llame la
atencion.
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e Para finalizar la docente supervisara alumno por alumno que hayan
realizado la lectura de su tema, siguiendo las indicaciones previas.

e Una vez terminado cada alumno realiza una breve exposicion en
cartulinas sobre su tema investigado.

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Computadora, internet, Carteles de exposicion.
cartulinas, plumones, cinta Cada alumna y alumno desarrollara en una
adhesiva. cartulina su tema investigado para exponerlo

frente a su grupo.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 14. Actividad 8. Radionovela Revolucionaria

Ciclo escolar: 2020-2021 Grado: 6° Grupo: A

Docente: Mariana Hernandez Martinez Numero de alumnas y alumnos:
10

Tiempo:1 hora Aprendizaje esperado: Que el alumnado desarrolle

Fecha: Del 5 al 9 de octubre la habilidad escrita asi como la practica de lectura y

de 2020. su interpretacion creativa.

Plan de clase
Sesion 8. Situacion didactica (consignas, Inicio, desarrollo, cierre).

La docente realiza preguntas sobre las radionovelas para adentrarlos al tema.

¢, conoces las radionovelas?

¢, Qué radionovelas has escuchado y donde?

¢ Para qué crees que son Utiles las radionovelas?

Una vez comentadas esas preguntas, la docente retroalimentara la

informacion sobre las radionovelas.

e La docente entrega a cada alumna y alumno una hoja con una cancién sobre
la revolucion mexicana.

e Entre todo el grupo se ponen de acuerdo para adaptar la cancién a una
radionovela.

e Una vez adaptada la radionovela, realizar las grabaciones del guion, con

sonidos, ambientacion y voces.

WN e

Recursos didacticos Evaluacion y evidencias
Cancion impresa. Rubrica sobre la actividad.
e LaTomade La docente proporcionara una rubrica a cada nifia y
Zacatecas. nifio en la que de manera individual evaluaran la

actividad que desarrollaron.

Fuente: elaboracion propia.
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2.3 Interpretacién y evidencias de las actividades aplicadas
Una vez aplicadas cada una de las actividades anteriormente sefialadas, se
realizé un andlisis individual, es decir, uno por cada actividad; posteriormente, se
agregaron fotografias de evidencias del trabajo implementado con el alumnado.
Cabe mencionar que todas las actividades que se plantearon al inicio, se llevaron
a cabo de forma presencial, por lo que se cubrieron protocolos de sanidad, usando
en todo momento cubre bocas, gel antibacterial y, tratando de mantener la sana
distancia, de acuerdo a las indicaciones de las autoridades del sector Salud, en
este tiempo de pandemia por COVID-19. Al término de las sesiones, las nifias y
los nifios se retiraron a sus casas, Sin permanecer mas tiempo en las
instalaciones.
Andlisis de la actividad 1
En esta primera actividad llamada “La hora del cuento”, se observdé una
participacion importante del grupo, tanto los niflos como las nifias comentaron las
ideas principales del cuento. Asi se pudo percibir que durante la lectura, las nifias
y los nifios se mostraron participativos, comentando las ideas principales y la parte
que mas les gusto.

Durante el desarrollo de la actividad “La hora del cuento”, se hizo la lectura
de uno llamado Orejas de mariposa, que resultdé muy interesante para las nifias y
los nifios, debido a la simplicidad del relato y contenido ameno; sin embargo, no se
tuvieron los resultados esperados, debido a que no estaba el grupo completo.

Las niflas y los nifios que realizaron la actividad, comentaron que sus
comparferas y companeros faltaron porque estaban en el campo trabajando. Esta

practica no es nueva, se viene presentando desde el siglo XIX en zonas rurales vy,
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aun en la actualidad, el alumnado solicita permiso para ausentarse durante épocas
de las estaciones agricolas.®

Es importante resaltar que estos libros fueron proporcionados por la
docente de la clase, considerando que la escuela no estd en condiciones de
brindar o proporcionar este tipo de acervo, ya que, el material con el que cuenta la
biblioteca escolar no es de total agrado para el alumnado, puesto que son libros
muy antiguos, o enciclopedias poco atractivas.

Se considera que la motivacion es una de las principales caracteristicas,
para que la lectura resulte de interés y emocién en el alumnado; como comenta
Pefa (2019) “con ello se deduce que la motivacidén en los alumnos es primordial
para la recuperacion de la informacion y es el anclaje para lograr inferencias y
reflexiones de un texto” (p. 46). En razon de esto, se puede afirmar que si se
motiva a las y los estudiantes, se tendran mejores resultados en la lectura y, en
consecuencia, habrd comprension de la misma.

En la realizacion de las historietas,® se pueden observar dibujos claros y
entendibles, aunque se presentan faltas de ortografia y de redaccion; por otro
lado, en el andlisis de los reportes de lectura, de manera personal se les estuvo
preguntando sobre lo que leyeron. Se observd que saben e identifican las ideas
centrales, pero al momento de plasmarlo de manera escrita, solo copian un

parrafo y no lo hicieron en forma de parafrasis, como fue la indicacion.

9 Al respecto, se sefiala que en la primera mitad del siglo XIX, la entidad se encontr6 con serios
problemas para educar a su poblacién. Una de las principales limitantes fue la falta de profesorado,
bajos salarios y falta de éstos, sobre todo en el campo, la precariedad econdémica de la poblacién y
la frecuente inasistencia escolar (Gutiérrez, 2013).

10 Las historietas son historias representadas mediante cuadros que contienen ilustraciones y
textos breves.
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Evidencias de la actividad 1

Imagen 10. Historieta 1 "Orejas de mariposa” con final diferente

Fuente: Fotografia de la autora.




Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 12. Historieta 3 "Orejas de mariposa” con final diferente

Fuente: Fotografia de la autora
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Imagen 13. Trabajo en aula de actividad 1

a4 (V10

Fuente: Fotografia de la autora.

Analisis de la actividad 2
Durante el desarrollo de esta segunda actividad, que tuvo por nombre “Teatro en
atril”, se tomé la decisién de formar un solo equipo para la realizacion de la obra,
debido a que no estaba completo el grupo, por cuestiones de labores en el campo
como previamente se comentd; la ausencia de los y las demas compafieras, les
dificultaba completar personajes y, por ende, hacer la interpretacion de éstos.

Las nifias y los nifios eligieron hacer la obra de Hansel y Gretel; hicieron la
adaptacion del cuento a un guion teatral. Cada estudiante hizo su propio guion
escrito en el cuaderno. Para hacer el arreglo entre todas y todos realizaron la

lectura del cuento, lo hicieron por tiempos y en pares,’! una vez terminado,

11 Esto significa que se conforman parejas para leer alternadamente, ya sea un parrafo y un
parrafo, o un minuto de duracion cada una.
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volvieron a releer para comenzar con el guion; otra cosa que hicieron fue buscar el
material necesario, para representar la obra, asignar personajes y ensayatr.

En la revision de los trabajos escritos, se percibié que en su gran mayoria,
las mujeres fueron las que presentaron una escritura legible y, con menos faltas
ortogréaficas, a diferencia de los varones, que no se entiende lo que escribieron, no
respetan signos de puntuacion y la ortografia es deficiente. Cabe sefialar que las
diferencias de género'? pueden ser uno de los principales factores, ya que, se dice
que las mujeres son quienes desarrollan mejores competencias linguisticas, por lo
que muestran un mejor desempefio (Inglés, Diaz, Garcia & Ruiz, 2011).

Aunado a las diferencias de género, es importante mencionar que en el
pais, segun estudios de PISA (2018), México se encuentra en un puntaje bajo de
lectura, conforme el promedio de la OECD; en consecuencia y, con un ejemplo
claro, se percibe que si el alumnado no practica la lectura como un hébito, sus
habilidades de escritura seran deficientes (Salinas et al., 2018).

Esta actividad 2 llevé varios dias, para ser exactos cuatro, por lo que se les
dio el tiempo necesario. El dia de la representacion de la obra Hansel y Gretel, ya
estaba preparado el alumnado; y, a diferencia de los demas dias, llegaron otros
compafieros que anteriormente no se habian presentado. De esta forma, las nifias
y nifios que habian estado presentes durante todas las actividades y que ya tenian

todo listo para la obra, rapidamente, hicieron adecuaciones para integrar a las

12 E| género es la definicién social de las personas en funciéon de su sexo, por lo que se habla de
importantes distinciones de la construcciéon de la identidad masculina y femenina y su impronta
social (Gutiérrez, 2016).
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personas faltantes, asignandoles personajes e, incluso, algunos actuaron como
articulos de ambientacion: arboles, casas, animales, etcétera.

En la representacion de la obra, los nifios y las nifias se veian organizadas
y emocionadas, mostraban interés y muchas sonrisas; se percibié que el grupo,
sin excepcion, aprendieron sus didlogos. La narradora fue por eleccion,
comentaron que la alumna que leia de manera fluida era la indicada para hacerlo,
argumentando que era quien mas “bonito” leia. Finalmente, entre todas y todos

presentaron la obra de teatro dentro del aula.

Imagen 14. Guion de teatro 1 de 2 "Hansel y Gretel"

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 15. Guion de teatro 2 de 2 "Hansel y Gretel"
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Fuente: Fotografia de la autora.




Imagen 16. Representacion de la obra 1

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 17. Representacion de la obra 2

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 18. Representacion de la obra 3

Fuente: Fotografia de la autora.

Andlisis de la actividad 3

Durante el desarrollo de la tercera actividad “Lectura en voz alta”, se logro la
participacion de todo el alumnado. Como primera indicacion, se les pidio realizar la
lectura en su domicilio durante una semana continua; al final, se revisaron los
reportes de lectura correspondientes, al libro que se llevaron a casa.

En los reportes de lectura que entregaron de manera individual, se percibi6
gue solo copian parrafos o fragmentos de los textos; cabe mencionar que lo hacen
con faltas de ortografia y algunas palabras no se entienden, sobre todo, en los
hombres. Sin embargo, al momento de realizar el andlisis de forma verbal, cada

alumna y alumno describe lo que ley6 en casa, como si lo estuviera haciendo en
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ese momento. Como menciona Pefia (2019): “el experimentar alguna emocion
dicen los alumnos que es lo mas frecuente después que leen” (p. 46). Con esta
argumentacion, se da la pauta para afirmar que si el alumnado tiene emociones en
torno a la lectura, sera facil la retencién y comprension de la misma.

Como un segundo momento en la actividad, se les proporcioné un libro de
la biblioteca escolar llamado El pais de los muchos suelos, se les pidio realizar la
lectura en voz alta. Cada estudiante particip6 de manera activa, mientras una o
uno leian, el grupo escuchaba la historia. Al momento de leer en voz alta, las nifias
y los nifios se mostraron nerviosos, se trababan y algunas veces tartamudeaban.
Aunque al momento de terminar la lectura, se hicieron preguntas y se observé que
si comprendieron.

Resulté significativo comentar con el alumnado, el objetivo de cada
actividad, ya que, ellas y ellos tuvieron el conocimiento del propdsito o el resultado
final de cada una; acorde con Pefia (2019) “es probable que si se muestra la
finalidad que tiene cada tipo de texto antes de leer, los alumnos querran participar
en su lectura de cualquier modalidad” (p. 45).

La actividad del lectometro se plasmé en el pintarron con tres imagenes,
una que decia “excelente”, una “muy bien” y otra mas que decia “bien”, en las
cuales se observo de qué forma o cuél fue su rendimiento en la lectura, segun la
fluidez y la entonacién. Asi, con un hilo colgante, ellas y ellos mismos fueron
poniendo su nombre, que ya estaba escrito en un trozo de papel; les gusté mucho
y Se emocionaron, comentaron que leen en casa y se esfuerzan por “a la proxima
leer mejor”. Algo que resulté interesante fue que algunas y algunos, comentaron

que si existen libros interesantes en la biblioteca escolar, que solo es cuestion de
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examinar con calma, puesto que son pocos los existentes. Al respecto, es
oportuno mencionar que siguieron en la busqueda y, algunas veces, pidiendo
otros libros prestados para leerlos en casa.

Evidencias de la actividad 3

Imagen 19. Lectura en voz alta 1

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 20. Lectura en voz alta 2

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 21. Lectura en voz alta 3

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 22. Lectometro

Fuente: Fotografia de la autora.
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Andlisis de la actividad 4

En esta actividad cuatro llamada “La caja de los sonidos”, se conformé un solo
equipo, debido al numero de integrantes, ya que, era un grupo reducido. La
docente proporciond los tres cuentos que previamente habia seleccionado, para el
desarrollo de la actividad. Los cuentos eran: Una noche embrujada, Juan sin
miedo y El dragon de Wawel; se les brind6 la oportunidad de seleccionar el titulo
del cuento.

Cada nifia y nifio leyo el cuento impreso llamado Una noche embrujada, al
momento de darles las indicaciones, se mostraban atentas y atentos, a la
expectativa de cudl seria el resultado. A todas y todos se les aprecié un rostro de
emocion e, incluso, ya iban pensando y hablando en qué sonidos y cémo los iban
a hacer.

Un elemento a considerar fue que, aparte de fortalecer la lectura y el gusto
por ella, también se mejoré la comunicacion oral, sobre todo, porque en ésta
fueron visibles las emociones; algunas veces se muestran de forma consciente y
otras de manera inconsciente. Entre los componentes que se pueden observar
son el volumen de voz, la entonacion, la fluidez, la claridad, entre otros. Un motivo
por lo cual pudo influir que fueran tan expresivos, pudo ser que se estaba en
tiempos de pandemia y el acceso a las escuelas fue casi nulo, por lo que las nifias
y los nifios no se veian con la misma frecuencia como si estuvieran en clase con
horario normal.

Se realiz0 una grabacion en audio, todas y todos organizados

representaron los sonidos del cuento; previamente, se pusieron de acuerdo sobre
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quién iba a hacer unos y otros sonidos y, también eligieron a la persona que iba a
hacer la narraciéon del cuento; como en otras actividades, las nifias y los nifios
comentaron que quien leia mas bonito, era quien debia narrar. La alumna que
siempre leia, le quiso dar la oportunidad a alguien mas, pero todos se negaron.

Las actividades que tienen como objetivo algun tipo de representacion
despiertan més su interés y motivacion, ya que, ésta generd buenas emociones y
potenciaron mas su creatividad. Signo de lo anterior fue que, al final de su
representacion, se brindaron aplausos de manera espontanea. Esta fue una de las
actividades que mas les agradd hacer, pues fue una lectura atractiva y acorde a su
edad, ademas se considerd una estrategia muy novedosa.

Evidencias de la actividad 4

Imagen 23. Experiencia escrita 1
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Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 24. Experiencia escrita 2

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 25. Experiencia escrita 3

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 26. Experiencia escrita 4

Fuente: Fotografia de la autora.
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Andlisis de la actividad 5

Esta actividad llamada “Solucion de crucigramas a partir de la lectura de un
cuento”, se llevd a cabo de manera satisfactoria, puesto que fue un cuento breve y
facil de comprender; se consider6 que para el grado escolar en el que se
encuentra el alumnado, esta lectura fue una de las mas digeribles.

Como primer momento, se realizd la lectura en voz alta por parte de la
docente, dando pie a que el grupo imaginara los momentos que seguian en la
lectura. Al respecto, Pefia (2019) refiere que “practicar la anticipacion como
estrategia durante la lectura se desarrollan habilidades como el identificar detalles,
resumir, interpretar y sintetizar la informacién” (p. 46), permitiendo al alumnado
una mejor comprension de la lectura. Una vez realizada, se repartio el crucigrama,
las niflas y los nifios lo resolvieron rapidamente, comentaron que era una lectura
facil y que se entendia rapido.

El alumnado entregé el crucigrama a la docente e, igual que en algunas
otras actividades antes aplicadas, se observaron bastantes faltas de ortografia y
algunos problemas de confusién de letras, por ejemplo la b con la d, la p con la q,
entre otras. En gran medida, esta situacion se puede atribuir a que el alumnado no
practica lectura de forma cotidiana, entonces la ubicacién de palabras y letras
resulta escasa. También, se pudo percibir que solo dos nifios pidieron volver a leer
el texto, para poder resolver el crucigrama. Se considera que los crucigramas son
unos de los elementos visuales que hacen atractivas las actividades, puesto que,
la busqueda de palabras hace pensar de manera detenida, al momento de la

resolucion.
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Evidencias de la actividad 5

Imagen 27. Crucigrama "La ratita presumida” 1

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 28. Crucigrama "La ratita presumida" 2

Fuente: Fotografia de la autora.




Imagen 29. Crucigrama "La ratita presumida” 3

Fuente: Fotografia de la autora.




Analisis de la actividad 6

Como sexta actividad fue la “Creacion de historietas”, a partir de un texto leido; en
este caso, fue la fabula que tiene por nombre El perro y su reflejo. Como primer
momento, la docente practicé la lectura de dicha fabula, una vez terminada se dio
la indicacion de elaborar una historieta, a partir de lo que escucharon.

Uno de los principales motivos por los que se implementd la elaboracion de
la historieta, fue porque con ésta se fomenta el gusto por la lectura y facilita la
comprension de la misma, lo que permite el desarrollo de habilidades y destrezas.
Asimismo, el gusto por leer, como refiere Baudet (2001) “La utilizacion de la
historieta posibilita y permite el desarrollo de estrategias mas activas de
aprendizaje que, junto con otros materiales, permitirAn capacitar a los alumnos
mas como constructores de conocimiento que como receptores pasivos del
mismo” (p. 100). De este modo, la construccién y elaboracién de trabajos resulta
motivadora para el alumnado.

Una de las particularidades que se percibio en el analisis de las evidencias,
fue que los dibujos son coherentes con lo descrito en el texto, aunque solo pocas
fueron las que llevan dialogos de texto, para ser exactos solo dos, lo que permite
identificar que, aun no tienen claras las caracteristicas de las historietas, aunque
esta tematica se aborda y ensefia desde tercero de primaria, lo que permite
deducir que hay contenido, en el cual, el alumnado se encuentra rezagado.

Por otro lado, se percibe que les gusta hacer este tipo de trabajos, porque

manifiestan que les entretiene y les gusta, algunas y algunos tienen mucha
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imaginacion al plasmar los dibujos, aunque otras personas se fijaban mucho en lo
que ya estaban haciendo sus compafieros o compaferas de al lado, para darse
una idea de cémo realizarlo, es decir, “copiarle”. En la elaboracion de las
historietas, lo hicieron de manera delicada y tratando de poner las escenas que se
imaginaban.

Evidencias de la actividad 6

Imagen 30. Historieta "El perro y su reflejo” 1

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 31. Historieta "El perro y su reflejo" 2

Fuente: Fotografia de la autora.




Imagen 32. Historieta "El perro y su reflejo" 3

Fuente: Fotografia de la autora.




Analisis de la actividad 7

La época en la que se vive demanda la busqueda y el acceso a la tecnologia en
gran medida, aunque, por el contexto y la zona geogréfica en el que se
desenvuelve el alumnado, resulta un tanto dificil. No obstante, de acuerdo a
Brenes (2019) “existe un campo emergente de investigacion que ha hallado
resultados relevantes sobre la contribucion de las tecnologias para el desarrollo de
la alfabetizacién, la comunicacion y el lenguaje, sobre todo en los contextos mas
desfavorecidos y vulnerables” (p. 76).

La actividad “Lectura digital” resulté un poco dificil realizarla, debido a que
en las instalaciones de la institucién no habia luz eléctrica, por lo que fue imposible
acceder a las computadoras, asi como, la utilizacion del internet, porque habia una
obra de reparacion de techos en el aula. Asi, se les solicitdé que quien pudiera y
tuviera acceso a internet en sus hogares, realizaran la investigacion de un tema.
Pese a las limitantes de la comunidad, la respuesta fue favorable, entre ellas y
ellos se pusieron de acuerdo, para que quien no tuviera internet fuera a las casas
de quienes si tuvieran, para realizar la actividad.

Se les brindd el material necesario para realizar su exposicion, por ejemplo
cartulinas, plumones, etc. Al dia siguiente, cada estudiante ya llevaba su cartulina
en la que prepararon su exposicion; como fue a eleccion libre, algunas personas
investigaron sobre la contaminacion, la influencia de la tecnologia en estos
tiempos de pandemia, los seres vivos, los planetas, los habitos alimenticios y
maneras de cuidar nuestro cuerpo; comentaron que los tema los eligieron porque
son muy interesantes y son importantes difundirlos, particularmente por los

tiempos de pandemia en los que se encontraban.
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Durante la exposicion, explicaron el tema que investigaron de manera
fluida, primero leyeron y después hablaron sobre lo que les habia parecido mas
importante; se aprecid que aun se ponen nerviosas Yy nerviosos, para pararse
frente a grupo y explicar, pero muestran interés por hacerlo correctamente.

La actividad en general, ademas, buscaba fomentar la lectura y el gusto por
ella, que el alumnado fuera responsable al momento de buscar determinada
informacion, por lo que resultd interesante abordar este tipo de contenidos en el
alumnado.

Evidencias de la actividad 7

Imagen 33. Exposicion 1

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 34. Exposicion 2

Fuente: Fotografia de la autora.

Imagen 35. Exposicion 3

Fuente: Fotografia de la autora.
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Andlisis de la actividad 8

Esta actividad llamada “Radionovela Revolucionaria”, se llevé como se habia
planeado; resulta que las actividades en las que hay representacion les motivaron
y les gusté mucho, por lo que buscaron todas las formas posibles para que les
quedara bien, aportaban ideas entre todo el grupo, a la par que hacian sonidos,
dialogos, cambiando algunos detalles, etcétera.

Con anterioridad, la docente ya habia trabajado el tema de las radionovelas
dentro del aula, asi que, las nifias y los nifios ya estaban en contexto sobre el
tema; en su momento habian revisado las principales radionovelas que se
transmitian en la radio en épocas pasadas y, algunas mas que la docente les
mostrd. Algunas de éstas fueron: Kaliman, Porfirio Cadena y El nifio gigante, por
mencionar varias de las que ya habian escuchado fragmentos.

Los recursos de audio utilizados como promocioén hacia la lectura, aunque
son practicas muy antiguas, siguen siendo del agrado de la poblacion estudiantil,
por mencionar un ejemplo de éstos, fue un programa de antafio que llevaba por
nombre “cuento y canto”:

A finales de 1983, Leopoldo Falcon gerente de radio infantil produjo junto
con los hermanos Rincon un programa llamado “cuento y canto” [...]. La
mecanica del programa consistia en presentar canciones con una narracion
adecuada que motivara a los nifios a atender el contenido de la cancion. A
veces lo narrado era argumento de la cancidn, o eran cuentos inventados,
tomados de diferentes fuentes (Criséstomo, 2007, p. 27).

Como se menciona en lineas anteriores, incentivar la motivacion dentro de
actividades que impliquen realizar algun tipo de lectura es fundamental, dado que,
se adquiere aprecio por la lectura. Una de las principales cosas que se reflejé en

esta actividad, fue que el alumnado mostré diferentes emociones y compromiso
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por desarrollarla, solo hubo un comentario de una alumna que expresé que el
tema no era de su agrado, porgue no le gustan temas antiguos, sino mas bien de
ficcion, pero, en general, se llevd a cabo con mucha emocion; al final, teniendo

como resultado una Radionovela novedosa y original en su grupo.

Evidencias de la actividad 8

Imagen 36. Rubrica de Radionovela 1

Fuente: Fotografia de la autora.
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Imagen 37. Rubrica de Radionovela 2

Fuente: Fotografia de la autora.




Imagen 38. Rubrica de Radionovela 3

Fuente: Fotografia de la autora.




Una vez analizada la intervencion educativa por actividad, refleja en su gran
mayoria, una buena respuesta por parte de las nifias y los nifios, puesto que
hicieron las actividades con afeccion y empefio. También, se percibié que los
trabajos fueron adornados por las nifias, a comparacion de los varones y que las
actividades en las que implicdé algun tipo de representacion, les generd6 mucha
emocion y hubo una gran participacion.

Algo que result6 relevante mencionar fue que al inicio de la intervencion, las
nifias y los niflos no mostraban interés por conocer el acervo que existia en la
biblioteca escolar; después de la intervencion, en una gran mayoria solicitaban
préstamo de algunos libros. Asi, se considera que la implementacion de dicha
intervencién tuvo resultados gratificantes, quedd en la memoria de las nifias y los
nifios; a la par, poco a poco se fueron creando habitos de lectura, mismos que
tendran beneficio, tanto en su presente como a largo plazo, tanto en su vida

escolar, como fuera de un espacio aulico.
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CAPITULO Il
PROCESOS COGNITIVOS BASICOS Y COMPRENSION LECTORA

A PARTIR DE LA INTERVENCION EDUCATIVA
Los PCB aplicados en el ambito educativo son de vital importancia, ya que, se
desarrolla la inteligencia por medio de las estructuras mentales, que se van
ampliando conforme el crecimiento y avance de las personas. Resulta esencial a
las y los docentes conocerlos y reconocerlos en el ambito laboral, mas aun,
estando frente a un grupo de estudiantes y, asi, desempefiar mejor su labor para
un mejor aprovechamiento escolar del alumnado.

En el presente capitulo se describiran cuales son los PCB,
conceptualizando el proceso de determinado aprendizaje, o bien, de cierto
comportamiento en las personas. Posteriormente, se hara una vinculacion de los
procesos con la comprension lectora del alumnado, en la intervencion previamente
aplicada. Al final, se brindara una serie de recomendaciones o propuestas para la
promocién de la lectura y la comprension de la misma, en la institucion educativa
intervenida.

3.1 Procesos Cognitivos Béasicos en la adquisicion de la lectura

Los PCB son estructuras o0 mecanismos mentales que se ponen en
funcionamiento cuando el ser humano observa, lee, escucha y palpa. Estos son la
percepcion, la atencion y la memoria; como tal, se pueden producir sin la
intervencidn consciente de las personas y tienen una raiz biolégica, es decir, que
no se tiene un control fisico o mental sobre ellos, hasta que se hacen conscientes

(Fuenmayor & Villasmil, 2008).
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Los PCB son elementales para el desarrollo integral del ser humano,
conocerlos resulta interesante, puesto que con esto, se dara la pauta para lograr
uno de los principales objetivos, que es reconocer y perfeccionar en el alumnado
dichos procesos, para mejorar su rendimiento académico, social y familiar.

Los PCB son individuales, porque cada persona tiene un desarrollo
cognitivo diferente, percibe su entorno de manera distinta a las demas y su
aprendizaje, se lleva a cabo en diversos tiempos y formas, dependiendo también
del contexto en el que se desenvuelve.

Dentro de los PCB son naturales los cambios constantes y suelen darse
durante los quehaceres cotidianos, o bien, por medio de la interaccion con otras
personas, se perciben las cosas del entorno, cuando se atiende al momento de
prestar atencion o seguir alguna indicacion, siempre por voluntad propia; ademas,
al pensar se utiliza en todo momento la memoria.

El ser humano desde sus primeros afios de vida es capaz de percibir y
reconocer el entorno que le rodea, al hacerlo guarda en su memoria algun tipo de
imagen o representacion, para posteriormente usarlo en alguna tarea cotidiana o
momento que se requiera el aprendizaje aprendido. Como cit6 Fuenmayor &
Villasmil (2008) a Piaget (1975): “se puede corroborar que los PCB son bioldgicos,
pero que conforme van creciendo las personas sus experiencias crecen, su
familia, la sociedad en donde se desenvuelve, asi como su vida escolar le va
proveyendo de nuevos conocimientos” (Piaget, 1975, Cit. en Fuenmayor &
Villasmil, 2008, p. 5).

Es importante conocer los procesos y sus significados, es por ello que a

continuacion, se desarrollan de manera detallada y simplificada cada uno de ellos.
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Se comienza con el desarrollo de la memoria, porque es importante conocer el
significado y la relevancia que tiene para la vida de cada ser humanao.

3.1.1 Memoria

La memoria es la capacidad de retener y guardar ciertos episodios del pasado;
significa que es donde se almacena el conocimiento que se va obteniendo y las
interpretaciones que se hacen sobre si mismo o misma. De esta forma, se
almacena conforme ocurren experiencias sensoriales en la persona, para después
preservar la informacion y, en posteriores momentos, recordar lo ya vivido
(Fuenmayor & Villasmil, 2008).

Esto implica que las percepciones de las y los individuos dependen en
primera instancia del entorno familiar, ya que, es el lugar donde el ser humano
suele permanecer la mayor parte de la infancia, por eso, se desarrollan los
primeros recuerdos en la familia y sobre personas cercanas; asi como, sobre las
vivencias que se tienen dentro de casa. Una vez hecho esto, se almacena esa
informacion durante cierto periodo de tiempo en la también llamada memoria a
corto plazo (MCP) (Fuenmayor & Villasmil, 2008).

Para entender mejor la MCP, ésta se ha descrito como el proceso que
permite mantener la informacién que se procesa en el cerebro por poco tiempo,
requiere de repeticion continua y permite realizar actividades basicas e
inmediatas; por ejemplo, al momento de realizar una tarea, se tiene el
conocimiento previo de qué actividad hacer, se lleva a cabo y, posteriormente,
como fue una accién mecanizada se olvida (Solis & Lopez, 2009).

Con la descripcion anterior, se observa que el proceso de la MCP es un

almaceén de recuerdos por un periodo de tiempo corto, lo que posteriormente dara
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pie para registrar vivencias importantes o significativas en la memoria de largo
plazo (MLP). Un ejemplo de ello puede ser alguna emocion o sensacion, algo que
genere algun tipo de significado transcendental.

Entonces, todo lo que se aprende se almacena en la MLP, pues ésta es
capaz de acumular una gran cantidad de informacion por muchos afios, lo que
permite a las personas revelar informacion a través del comportamiento; por ello,
se cree que la capacidad que se tiene para recordar y utilizar el conocimiento
previo, depende en gran medida de la forma en que se haya organizado la
informacion que se retiene en el cerebro (Solis & Lopez, 2009).

A continuacién, se muestra un mapa en el que se describe detalladamente
el proceso de la memoria y su almacenamiento; asi como, los factores que

influyen para que se procese determinada informacion.

Imagen 39. Secuencia del procesamiento de la informacion

Fuente: Morris & Maisto, 2005, p. 187.
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A la luz de la imagen, se afirma que la memoria no es una grabacién, sino que es
un proceso activo, que se va desarrollando conforme a los conocimientos y
vivencias adquiridas que van sucediendo a lo largo de las experiencias cotidianas,
que van determinando la personalidad de cada ser humano, la concepcion de la
familia, de la educacién que se recibe, de los valores practicados, etcétera.

En seguida, se desarrollara otro proceso cognitivo, que representa una de
las bases para la construccion y modificacion de todo aprendizaje significativo en
las personas, como influye en la vida diaria de todo ser humano y cual es la
relevancia de que se consolide de manera Optima. A este proceso se le llama
atencion.

3.1.2 Atencidn

La atencion es un operador béasico del conocimiento, que registra datos que son
sobresalientes segun los intereses de las personas. La atencion estd muy de la
mano con la memoria, ya que, procesa la informacion por medio de registros
sensoriales y los integra a ella. Se centra a la mente sobre alguna informacién que
el cerebro esté captando. Para tener un buen desarrollo de la atencién, se
requieren varios factores: la localizacion, la concentracion o el ocultamiento (Diaz,
2007).

Por consiguiente, la atencién requiere de concentracion en una actividad
mental, la cual involucra que los estimulos auditivos o visuales sean percibidos y
atendidos, para que el proceso sea satisfactorio. De manera que, se tendran que
excluir las interferencias a este proceso, tales como el ruido, objetos distractores

del entorno, las condiciones ambientales, entre otras (Rivas, 2008).
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Los seres humanos por naturaleza son capaces de fijar su atencion, es
decir de seleccionar algun aspecto del contexto que los rodea, para percibirlo
conscientemente; a medida que crece la nifia o el nifio aprende a controlar su
atencion, elige la fraccion de su entorno sobre el cual quiere hacerla recaer
(Fuenmayor & Villasmil, 2008). También es importante considerar, que la atencién
puede cambiar de un momento a otro, dependiendo de la motivacion o
estimulacién que haya por determinada cosa u objeto.

Descrito el concepto de la atencién, se expone la percepcién, que es otro
PCB relevante, debido a que es una de las principales bases para interpretar y
procesar determinada informacién, para que las y los individuos desarrollen de
manera 6ptima todas sus areas de crecimiento, tanto personal, como familiar,
escolar y social.

3.1.3 Percepcion

La percepcion es el PCB de la conciencia que se encarga de reconocer,
interpretar y dar significado a la elaboracion de juicios, dependiendo de las
sensaciones registradas por el ambiente fisico y social; asi, las experiencias que
registran los sentidos, se interpretan y adquieren significado, que a la vez se
moldean por la ideologia que se tiene o la cultura que previamente se adquirio
desde la infancia (Vargas, 1994).

Por consiguiente, la percepcion obedecera a la ordenacion que se dé a
cada estimulo, la forma en que se clasificara y el orden jerarquico segun las
vivencias. Esto pasara al consciente e inconsciente de la mente humana, que lo
procesara. Es asi como las y los individuos se dan cuenta de los acontecimientos,

o de algun evento significativo que experimenten (Vargas, 1994).
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El cerebro humano es capaz de percibir muchas formas y conceptos
complejos que aparecen en el ambiente, por ejemplo, distingue figuras con
respecto al fondo contra el que aparecen; asi como, los objetos relativamente
estables e inalterables, de los cuales se crea el concepto, para mas adelante
reconocerlo, casi desde cualquier distancia e iluminacion (Morris & Maisto, 2005).

En tanto, la percepcién es meramente un proceso biolégico, en la que se
recibe informacion, se hace una discriminacion, para luego realizar una accion.
Todo esto se va desarrollando con el paso de los afios y experiencias vividas y, se
podria decir, que es la base para adquirir cualquier tipo de conocimiento.

Por dltimo, se hara una breve descripcion del cuarto PCB que es la
sensacion, sobre el que se hablara de las bases y desarrollo de las experiencias
adquiridas.

3.1.4 Sensacion

La sensacion como PCB es la principal receptora de informacién dentro del cuerpo
de los seres humanos y, del mundo que les rodea. Sin la sensacién humana seria
imposible la vida consciente (Gonzalez, Mendoza, Arzate & Cabrera, 2008).

Las sensaciones son la acumulacién de experiencias de la estimulacion
sensorial, las cuales incluyen olores, sabores, imagenes, sonidos, el tacto e,
inclusive, el dolor. Dicha acumulacién de experiencias registradas en la memoria,
son datos que ya se tienen conforme a la vivencia personal y, la adaptacion de los
sentidos que el ser humano desarrolla por naturaleza; de tal manera que, la
adaptacion permitira que los sentidos se sintonicen con las condiciones
ambientales a las que estén expuestos, sin que se sobresaturen (Morris & Maisto,

2005).
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Este proceso cognitivo es una de las principales fuentes por las que se
adquieren los conocimientos, tanto del mundo exterior como del mundo interior, de
modo que, las sensaciones que las personas perciben son canales de informacion
que llegan al cerebro, permitiendo hacer un discernimiento de las vivencias que se
generan en el mundo exterior o, de algun recuerdo que ya esté interiorizado
(Gonzalez et al., 2008).

Las sensaciones que el cuerpo recibe, el cerebro discierne si son gratas o
no. De este modo, se muestra que la sensacién y los demas PCB estan
vinculados. Primero se percibe, luego se siente, posteriormente se interioriza y, al
final, se almacena en la memoria.

Descritos estos cuatro PCB, es posible observar un panorama mas amplio
de los mismos, de sus funciones especificas y sus implicaciones en la vida
cotidiana. En adelante, se desarrolla la relacién que existe entre los PCB y la
comprension de textos, a partir de la intervencion previamente descrita en el
capitulo I, resaltando la importancia de potenciarlos para un mejor aprendizaje del
alumnado.

3.2 Relacién de los Procesos Cognitivos Basicos con la comprension lectora
en la intervencion aplicada

Los PCB son fundamentales para que el desarrollo de las personas sea integral,
por lo que, cuando se presenta una deficiencia en cualquiera de éstos, habra
consecuencias negativas en su rendimiento familiar, escolar y social. Es por ello
que, se habla sobre la importancia de que dichos procesos se consoliden de

manera optima, para observar mejor aquellos beneficios en las nifias y los nifios
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de edad escolar y, se genere un mejor rendimiento académico, que sea
satisfactorio en todos los sentidos.

Todos los PCB se involucran en el desarrollo de la lectura y su
comprension, porque todos ellos ayudan a entender un texto, gradualmente, se
van construyendo representaciones de éstos, formando secuencias que
corresponden a los temas mas significativos que han abordado, de ahi se trabaja
mayormente en la memoria. La asimilacion de uno o varios escritos, requiere de la
construccion de representaciones mentales, que la lectora o el lector interiorice lo
que estd leyendo con sus experiencias y conocimientos previos (Torres &
Granados, 2014).

En los PCB y los procedimientos que se realizan para tener una vision
amplia de la lectura, es necesario el reconocimiento de palabras, para realizar una
asociacion con los conceptos que se guardaron en la memoria con anterioridad,
para ver cudl fue el significado que se le dio, para después crear una conclusion,
de modo que haga una relaciéon con lo que se esta leyendo y lo aprendido
previamente (Vallés, 2005).

Esta relacion de los PCB y los procedimientos, se deben realizar de manera
continua y progresiva, para poder llegar al entendimiento de un texto, prestando
atencion a diversos estimulos que se presentan al tiempo de la lectura, es una
coordinacion que incluye procesos psicologicos, para llevar a cabo el
entendimiento de manera satisfactoria. Sin embargo, la mayoria de las veces, el
procesamiento que se tiene es limitado o no esta bien desarrollado, debido a las
experiencias que se tienen acerca de la lectura. Por lo anterior, frecuentemente se

presentan dificultades para comprender un texto (Vallés, 2005).
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Tener el conocimiento de las dificultades, en la interpretacién de textos que
las alumnas o alumnos pueden presentar, al momento de adquirir la lectura o, en
su defecto, del discernimiento de contenidos, permitird al colectivo docente
establecer las bases para que en esta etapa escolar, los inicios de la lectura en el
alumnado sean favorables; y, el profesorado desarrolle todas las condiciones
necesarias, para que se lleve a cabo de la mejor manera.

Leer implica interactuar con un texto, para después integrarlo en su
conocimiento; no obstante, hay personas que piensan que el hecho de leer, solo
es juntar las letras y formar palabras, aunque no se entienda lo que se esta
leyendo; muchas ocasiones, se piensa que el principal objetivo, al momento de
consolidar la lectura es que el alumnado lea de corrido y, que la comprension
vendra después. Es por ello que la SEP consider6, como primer objetivo del
aprendizaje de la lengua, que la nifia o el nifio en edad escolar aprenda a leer
comprensivamente (DOF, 2001, p. 1).

Més adelante, en el Plan y Programas de estudio del afio 2017, se cre6 el
objetivo de estimular el proceso de la interpretaciéon de lecturas, por medio de
“practicas de lectura y escritura motivadas por la necesidad de comprender,
expresar o0 compartir una perspectiva sobre el mundo, y en toda clase de
interaccion linglistica originada en la necesidad de entender o integrarse al
entorno social” (SEP, 2017, p. 157).

Por consiguiente, al momento de estar frente a un grupo, es necesario
adquirir el sentido de la responsabilidad como docentes, lo que implica también
conocer las fortalezas y debilidades del alumnado; asi como, ser conscientes de

los procesos de la lectura, que en cada una de las personas se dan en distintos
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momentos y formas, puesto que siempre son las mismas, a saber: la conciencia
fonolégica, la denominacion de imagenes y el lenguaje; ademas de la promocion
de la comprension de la lectura, a partir de textos leidos por otras u otros (Torres
& Granados, 2014).

En la intervencion educativa, se aplicaron una serie de actividades que
tuvieron como objetivo crear el gusto y el aprecio por la lectura de textos, acorde al
grado académico en el que se encuentra el alumnado, sin que lo vean como una
obligacién escolar. Posteriormente, se hizo un analisis detallado en el que se
describid la evolucion de cada actividad; asi como, el impacto que se tuvo sobre
ellas.

Las actividades que se realizaron en la intervencion, se aplicaron con la
finalidad de fomentar la lectura y desarrollar una mejor comprensién lectora,
creando asi el habito y gusto por la misma, por ello, durante una semana se
realiz6 diariamente la lectura de un cuento de su completo agrado. Otra fue el
teatro en atril, en el que se representd una obra de teatro de manera grupal,
desarrollando su imaginacion para llevarla a cabo en todo lo que implica, desde
dialogos hasta los instrumentos de ambientacioén.

Como siguiente actividad, se practico la lectura en voz alta frente al grupo,
perdiendo el miedo a hablar en publico; asi como, mejorando su fluidez lectora. De
igual forma, la interpretacion de la caja de los sonidos, en la que realizaron la
traduccion de un cuento, con sonidos y a la par de una voz, en ella se involucro
todo el alumnado, expresando las emociones que les generaba.

Con la solucion de crucigramas, a partir de la lectura de un cuento antes

revisado y la creacion de historietas, se estimuld la atencion y la memoria. Con la
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Radionovela Revolucionaria, se incentivd la imaginacion de las alumnas y los
alumnos vy, fue una actividad novedosa. De esta manera, explicitamente se
desarrollaron y llevaron a cabo todos los PCB: la sensacion, la percepcion, la
atencién y la memoria.

Es importante notar que durante la realizacion de todas las actividades, las
alumnas y los alumnos manifestaron diversos sentimientos: miedo, pena, gusto;
asimismo, hubo ideas innovadoras al momento de presentar determinada tarea,
entre otros. Ello muestra que las sensaciones fueron orientadas hacia la destreza
de sus movimientos, la captacién de toda su atencion y su astucia, para crear
sonidos, creatividad para ambientar el lugar, generacién de ideas, hasta ver con
satisfaccion la actividad concluida.

En la lectura intervienen los procesos de percepcion, que son los
encargados de obtener informacion de los textos, para de ahi transmitirlos al
cerebro que sera el encargado de su posterior procesamiento. Toda la informacion
gue se recoge, se realiza mediante los sentidos, que son la vista o el tacto, pero si
las personas lectoras carecen de vision, se tienen que implementar otras técnicas
como lo es el cédigo Braille® (Vallés, 2005).

Por medio de la percepcion, se hace también la interpretacién de textos,
con ello, las alumnas y los alumnos se dieron cuenta de que leer era grato y que

no necesariamente deberia de ser solo por obligacion, una buena motivacion

13 Sistema de escritura y lectura empleado por las personas ciegas y por las que tienen
deficiencias visuales graves; esta diseflado para poder ser explorado de forma tactil y se constituye
por celdillas, dentro de cada una de éstas se puede situar un conjunto de puntos en relieve en seis
posiciones diferentes. En este tenor, las combinaciones de puntos dan lugar a diferentes letras del
alfabeto, los nimeros y también los diferentes signos de puntuacion (Simén, Ochaita & Huertas,
1995).
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dispone para que la percepcion les ayude a discernir cuél es la importancia de
comprender lo que se lee; por lo contrario, una insuficiente motivacion no les
permite percibir bien los textos.

Tal es el caso de lo que pasé en los tiempos de pandemia: se les enviaban
actividades a realizar por via electronica y les resulté dificil de entender, puesto
que el alumnado no comprendia cabalmente lo que se le indicaba o cual era el
objetivo principal de ciertas actividades requeridas, que si bien, las y los docentes
implementaron algunas estrategias para la mejora del trabajo a distancia, también
la Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu) public
sugerencias durante la emergencia por COVID-19, las cuales dieron respuesta a
los problemas que se habian generado con el cierre de escuelas, con motivo de la
enorme desigualdad social y educativa que tiene el pais (Ruiz, 2020).

En la intervencion realizada, la atencion se desarroll6 en todo momento,
desde que se dio la indicacion, la poblacion estudiantil atendié y llevé a cabo los
trabajos; las nifias y los nifios centraron su atencién en los pequefios y grandes
detalles, sobre todo, se percibié que las actividades que mas les gustaron fueron
las que implicaron movimiento y creatividad. Esta atencion se deberia prolongar,
en las actividades ordinarias de su vida, con el apoyo de sus madres y padres,
hermanas y hermanos, principalmente.

Por ultimo, se favorecio el proceso de la memoria, tanto de corto como de
largo plazo, en virtud de que, fueron actividades cortas y con contenido acorde a
su edad, que implicaron que se involucraran con mucha emocion v,

principalmente, que el grupo fuera empatico; el aprendizaje se registrO en su

102



memoria, para después utilizar las herramientas que adquirieron en cualquier
momento de su vida escolar o familiar.

Es importante resaltar la importancia de desarrollar en las alumnas y los
alumnos los PCB, para que resulte un mejor alumnado, motivado; a la vez que
adquiera el gusto por la lectura, puesto que, es uno de los principales pilares de la
educacion, de la salud mental y psicoldgica, principalmente, en las y los infantes.
Investigaciones neuroldgicas indican que quienes tienen una mente activa a lo
largo de su vida, envejecen bien y son personas menos propensas a
enfermedades como el Alzheimer y/o la demencia senil (Torres, 2006).

El conocer la importancia y la relacibn que tienen los PCB con la
intervencién educativa realizada fue uno de los principales pilares de esta
investigacion, por lo que también resultd significativo abordar algunas
recomendaciones o propuestas, mismas que daran continuidad a la promocion de
la lectura, no solo del alumnado de la institucion donde se aplicaron, sino de

cualquier centro escolar de educacién basica.

3.3 Recomendaciones o propuestas de continuidad hacia la lectura en la
institucion educativa

Fomentar la lectura es uno de los principales objetivos de la educacion, sin
embargo, en la mayoria de los casos se transmite al alumnado como una tarea
impuesta y no agradable, es por ello que existe un gran rezago escolar en todos
los niveles educativos, mismo que aunque se ha tratado de combatir, aun existe

esa brecha muy marcada dentro del contexto escolar.
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Se han realizado estudios sobre los procesos de adquisicion de lectura y
escritura en la infancia, practicas que generalmente empiezan en casa, para
posteriormente continuar en la escuela; dichos estudios manifiestan que en las
aulas es donde se coarta la curiosidad y el deseo de leer y escribir, entonces esto
ha pasado a ser una experiencia que genera angustia a la mayoria del
estudiantado (Torres, 2006).

Entonces, para el profesorado que se encuentran frente a grupo, encargado
de presidir los procesos de ensefianza-aprendizaje, generalmente le resulta dificil
crear el habito y fomentar el gusto, para que su alumnado lea textos de su interés,
porque desde pequefias y pequefios se les ensefa que leer es una carga, ya que,
se pide o se llega a exigir por medio de tareas o para resolver algun ejercicio
dentro del aula; sin embargo, pocas veces se logra transmitir a las nifias y los
nifos, que la lectura puede ser una actividad agradable y que siempre deja
aprendizajes de vida.

Es aqui, cuando se ve un impacto sobre las experiencias poco gratas hacia
la lectura y, en gran medida, se observa el papel de las profesoras y los
profesores; docentes que no leen, ni escriben, mas aun, que no disfrutan de
dichas actividades. Asi, no trasmiten a sus estudiantes lo que ellas y ellos no
tienen; por lo tanto, es apremiante impulsar programas orientados al aumento de
la lectura y la escritura, primordialmente, entre el personal que labora en la
educacion frente a grupo (Torres, 2006).

Otro factor que es de suma importancia, para que estos habitos lectores
mejoren es la familia, puesto que en los primeros afios de vida, “la familia es un

vehiculo mediador en la relacion del nifio con el entorno, jugando un papel clave
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que incidir4 en el desarrollo personal y social” (Bolivar, 2006, p. 121). De esta
forma, en beneficio de las alumnas y los alumnos, se deberia asumir una
responsabilidad compartida, en la que se inmiscuyan mas las madres y padres de
familia en la educacién de su prole.

La mayoria de las veces, las y los docentes solo trabajan con la poblacién
educativa los contenidos que vienen en los libros de texto gratuitos, dejando de
lado, la gran riqgueza del acervo que existe en las bibliotecas escolares o internas
en el aula y que pueden utilizar como complemento de las actividades escolares
del alumnado. La gran variedad de libros que tienen en existencia las bibliotecas
escolares, son para todas las edades y gustos y, se les deberia sacar el mayor
provecho.

Hoy en dia, fomentar la lectura y crear el gusto por ella es uno de los
grandes retos a los que se enfrentan las y los docentes, principalmente, hay que
motivar al alumnado para aprender cosas nuevas, tal como expresa Solé cuando
dice que “para aprender a leer, necesitan percibir la lectura como un reto
interesante, algo que los desafia, pero que lo podran alcanzar con la ayuda que
les proporciona su maestra o maestro” (Solé, 1997, p. 3).

En este sentido, las escuelas no pueden trabajar de manera aislada de las
familias, asi como, de las respectivas comunidades, porque se ha comprobado
gue cuando se trabaja en conjunto, para apoyar el aprendizaje del alumnado éste
siempre tiende a tener éxito (Bolivar, 2006).

Actualmente, ha habido un gran avance en cuanto a lo que se refiere a la
tecnologia en la educacion, lo cual, permite acceder de manera mas facil a las

plataformas y, con esto, se abre un abanico de posibilidades al contar con libros e
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informacion digital de cualquier tipo; a través de esto, se “observa el
desplazamiento del foco en el planteamiento del hébito lector, pues ya no se sabe
cuanta gente sabe leer, sino quién no quiere y qué motivacion aduce para no
cultivar esta actividad, pese al prestigio social en estos dias” (Ballester & Ibarra,
2016, p. 150).

En lo que respecta a México, se revisaron dos estudios realizados en
cuanto a habitos de lectura en la poblacion de 2006 y 2012, los cuales, enfocados
a la lectura de libros, revistas y periodicos reflejaron el uso de internet de 43% de
la poblacion, del cual, el 75% lo hacia sélo para actividades relativas al correo
electrénico, al uso de las redes sociales y/o a la busqueda de informacion;
mientras que el 52% lo hacia para sus estudios (Ballester & Ibarra, 2016).

Lo anterior, da cuenta que la poblacion si lee, sin embargo, no lo hace de
forma consiente, lo que no permite que sean personas criticas de lo que se esta
leyendo; aunque, se debe recordar en todo momento, que la validez del acto lector
se rige meramente por la comprensién (Ballester & Ibarra, 2016).

Por su parte, se ha de trabajar para que el alumnado se perciba a si mismo
como un ser competente en todos los sentidos, que con los recursos necesarios
siempre sera exitoso en su vida, que con el instrumento de la lectura y su buena
comprension tendran herramientas de desarrollo, no solo en el &mbito educativo,
sino para toda su vida (Sole, 1997).

Por lo tanto y derivado de la intervencion aplicada, se considera que es
conveniente brindar una serie de elementos a considerar hacia el fomento de la
lectura, con la finalidad de invitar a que al alumnado, cada vez mas, realice

lecturas por gusto y por decision propia, debido a que si se ponen en practica cada
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vez mas, se tendran mejores alumnas y alumnos lectores; asi como, progreso en

la sociedad en la que se desenvuelven. A continuacion, se describen cada una de

ellas.

1. Brindar la seguridad en el alumnado de que leer es algo divertido,

facil y que siempre deja aprendizajes nuevos.

Dentro del aula implementar actividades que propicien la lectura v,
que implicitamente, involucre en todo momento a las nifias y los
nifos.

Siempre ser innovadoras e innovadores con las actividades que se
implementan dentro del aula, aunque lleven un poco mas de tiempo
sobre el horario destinado, que sean actividades que tengan
significado relevante en el alumnado.

Es importante incorporar el movimiento corporal de las alumnas y los
alumnos dentro del aula, con esto se mantendrd alerta a todas y
todos, generando a su vez impacto en el aprendizaje; por ejemplo,
gue lean un cuento y después de una u otra forma lo representen.
Poner a la vista las novedades de los textos que hay; por ejemplo,
hacer un repertorio con los titulos de los libros que se encuentran
disponibles.

Facilitar al alumnado variedad de libros de distintas categorias, para
distintas edades y faciles de entender, conforme a la edad en la que
se estan desarrollando.

Facilitar la gran variedad de acervo que existe dentro de la biblioteca

de aula, haciendo préstamos a casa o dentro de la misma institucion.
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8. Realizar una vez por mes una feria del libro, en el que cada alumna 'y
alumno por equipos comparta con sus compaferas y compaferos
sus experiencias adquiridas después de haber leido un libro, un
cuento, una historieta o algun otro tipo de texto.

9. Brindar espacios de lectura seguros, tranquilos y formidables para
gue el alumnado se sienta con la libertad de leer, sin que haya
alguien cuestionandole qué es lo que hace.

10.Solicitar apoyo por parte de las madres, padres, alguna o algun
familiar que esté a cargo de las nifias y los nifios con el fomento de la
lectura en casa, mejorando con ello sus habilidades lectoras y
comprensivas.

11.Que la escuela conmemore y realice eventos, con relacion al dia
nacional del libro y al dia mundial del libro.

12.Que en todas las aulas, sin excepcion, se tenga un espacio para
biblioteca, siempre con acceso al estudiantado.

13. Implementar estrategias para el fomento de lectura entre docentes,
mejorando sus habitos lectores, asi como compartir una vez por mes
actividades implementadas que les hayan funcionado con sus

alumnas y alumnos.

Todas las propuestas mencionadas buscan brindar espacios, tanto escolares

como personales, que den seguridad y libertad al alumnado, para realizar lecturas

que les ofrezcan libertad de eleccién; asi como, que propicien el gusto por

hacerlas y, que al final del dia, no se vea como una obligacion, sino que sea por

decision personal.
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CONCLUSIONES

Uno de los principales problemas que se identificé y, que a su vez motivo a la
implementacion de la intervencion educativa, fue que con frecuencia se
presentaba en el alumnado, la dificultad para adquirir la lectura, acorde los grados
académicos que se estaban cursando, creando asi un rezago en su educacion;
todo esto, debido al desinterés y desmotivacion por realizar actividades
relacionadas con lectura.

En este sentido, habia un gran rezago educativo, puesto que no habia
comprension en la lectura, la mayoria de las veces el alumnado leia con rapidez,
porque queria acabar pronto, no habia motivacion al gusto por la lectura o, en
algunos casos, no habia atencién al momento de analizar algun texto.

Todo ello generaba un problema, porque era una dificultad que se venia
arrastrando desde afios pasados, por lo que era dificil consolidar la lectura en
etapas tempranas, es por ello que surgié la necesidad de hacerle frente a esa
problematica.

Después de conocer a la poblacién educativa, el contexto que le rodeay los
elementos que tenian hacia el trabajo intelectual, se realiz6 una intervencién
innovadora que afrontara la problematica, teniendo como resultados cosas de gran
satisfaccion, pues al final de la intervencién, las nifias y los nifios mostraron interés
sobre las actividades, asi como, el ser personas proactivas a realizar lecturas de
algunos libros, inclusive, solicitaron algunos préstamos de la biblioteca escolar.

En un principio, conocer la trayectoria que ha tenido la educacion para

todas y todos resulta interesante e importante, ya que, es un punto sustancial del
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cual se inicia, debido a que la escuela en la que se realizé la intervencién
pertenece a la modalidad de multigrado; hoy en dia, dicho plantel sigue en
funciones.

Cabe mencionar que dentro de los rasgos de la institucion es primordial el
involucramiento de las madres y los padres de familia, porque son uno de los
pilares fundamentales para el crecimiento, tanto personal como escolar de sus
hijas e hijos. Asi como, la forma en que se desenvuelve el alumnado dentro del
aula de clase, ya que, esto permitié disefiar las actividades que se desarrollaron
en la intervencion educativa, para que tuvieran una incidencia positiva en sus
hébitos lectores.

Para ello, fue esencial describir en primer momento los resultados del
diagndstico escolar del grupo, los puntos fuertes y los débiles del alumnado, para
de esta forma, combatir todas las probleméaticas en torno a la lectura, que de cierta
forma, aquejaban al grupo de nifias y nifios.

Como se sabe, esta es una tematica que no solo afecta a la poblacién del
6° grado de primaria, sino que es un tema del cual toda la poblacion mexicana
tiene deficiencias de una u otra forma, por lo que, ademas, fue necesario conocer
con datos estadisticos la situacion actual, qué programas gubernamentales se han
implementado y cuales han dejado huella después de haberse efectuado.

Esto fue el punto de partida para disefiar e implementar dicha intervencion
educativa, aplicando actividades novedosas, que involucraron los sentidos,
desarrollando movimientos y generando emociones que causaron efectos

favorables en todas y todos. Ademas, de desarrollar en todo momento sus PCB.
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Aparte de aplicar las actividades, resultdé de vital importancia hacer un
analisis, el cual permiti6 valorar si las actividades que se emplearon fueron
factibles y qué impacto gener6 en el alumnado al cual se aplicaron las actividades,
y qué tanto influyé en que se haya aplicado estando en tiempos de confinamiento
por la pandemia de COVID-19, que fueron un periodo en el que no hubo clases
presenciales y que, por las condiciones de la comunidad, el alumnado del 6° grado
si tuvo que acudir a realizar las actividades del trabajo de la intervencion aplicada.

Identificar y reconocer cada uno de los PCB fue algo relevante, en virtud de
que si se tiene el concepto y cdmo se enlaza con los aprendizajes adquiridos, las y
los docentes sabran trabajar en el desarrollo de ellos, en beneficio del alumnado.

Finalmente, hacer una relacion de los resultados de las actividades con los
PCB, los cuales se desarrollaron en cada una de ellas, fue interesante, puesto que
permitid ser conscientes de cuan importante es que se desarrollen cada uno de
ellos en el alumnado y, ver algunas posibles secuelas, al momento de no
incentivar al crecimiento y desarrollo de los PCB.

Los aportes que se lograron fueron novedosos y satisfactorios, ya que, al
momento de cumplirse con los objetivos, se generaron contribuciones a la mejora
de la lectura de textos y la comprension de los mismos, brindando
recomendaciones de actividades que las y los docentes pudieran implementar
dentro de sus aulas e, inclusive, en las escuelas que laboran.

El impacto que se tuvo en el grupo que se aplico la intervencion fue muy
grande, porque ahora las alumnas y los alumnos se interesaron en buscar

lecturas, incluso en horarios fuera de clase, se buscaron entre comparieras y
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comparferos por las tardes, para compartir textos; algunos y algunas también
hicieron ahorros y pudieron comprar un libro de su agrado.

De manera general, se puede decir que el alumnado del 6° grado de la
escuela primaria “Francisco |. Madero” tuvo acceso a contenidos de su interés,
que fueron novedosos, y que presentaron interés por estudiar otros temas, que no
necesariamente fueron los Unicos que la docente les solicitd, sino que buscaron
mas alla.

De esta manera, se logrd6 cumplir el objetivo general que se planted, al
conseguir analizar los PCB, especialmente los de atencion y memoria vy, la
relacion directa con la comprension lectora del alumnado de 6° grado de primaria.

En lo personal, fue muy satisfactorio aportar y combatir un poquito la brecha
que en educacion nos aqueja, que es la falta de motivacion a la lectura y, en
consecuencia, una deficiente comprension de los textos, saber que la contribucién
que realicé en el grupo de 6° grado de la primaria “Francisco |. Madero” tuvo
buenos frutos, que se sembr6 en el alumnado el gusto por leer, mas adn, que
buscaron lecturas y convivieron para compartir sus experiencias lectoras.

Por otro lado, también me fue grato compartir esta experiencia de
intervencién educativa con mis compafieras y compafieros docentes, para que Si
lo creen conveniente, apliquen también ellas y ellos dentro de sus aulas con su
alumnado, algunas de las actividades, técnicas y metodologias que tuvieron
buenos resultados con el mio, mejorando la capacidad lectora, asi como, la

motivacion y el gusto por buscar y leer textos.

112



REFERENCIAS

Aguilar, M., Davalos, M., Renteria, J. & Vital, A. (2015). La pertinencia en la
aplicacion de estrategias de comprension lectora y el nivel educativo de los
docentes. (Tesis de Licenciatura). Jalpa, Zacatecas: Universidad Autonoma
de Zacatecas.

Aguilar, L. (2007). Orejas de mariposa. (9 ed.). Espafia: Editorial Andalucia.

Aguilar, P. (2018). Técnicas de motivacion para la lectura comprensiva de los
estudiantes de tercer aflo basica, de la escuela de educacion basica “Pedro
Leopoldo Balladares” del canton Urdaneta provincia los rios. (Tesis de
Licenciatura). Babahoyo, Ecuador: Universidad técnica de Babahoyo.

Angel, M. & Rodriguez, A. (2007). La promocion de la lectura en México. Red de
Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafa y Portugal, Vol.
1, Num. 11, pp. 11-40.

Avila, L. (2016). Los espantados de Tucuman. Argentina: Edebe.

Ayala, N. (2005). El cuento como estrategia para favorecer la comprension lectora
en nifios de 6 a 8 afios de educacion primaria. Proyecto de innovacion
intervencion pedagogica. (Tesis de Licenciatura). México: UPN.

Balderas, K., Almaraz, M. & Ramirez, I. (2017). Los textos digitales: su uso y
comprensién en la formacion inicial de profesores de las escuelas normales
de estado de zacatecas. Ponencia presentada en el XIV Congreso Nacional
de Investigacion Educativa COMIE 2017, San Luis Potosi, México.

Ballester, J. & Ibarra, N. (2016). La educacion lectora, literaria y el libro en la era
digital. Revista Chilena de literatura, Vol. 1, Nam. 98, pp. 147-172.

Baudet, J. (2001). La historieta como medio para la ensefianza. (Tesis de
Licenciatura). Caracas, Venezuela: Universidad Catdlica Andrés Bello.

Bolivar, A. (2006). Familia y escuela: dos mundos llamados a trabajar en coman.
Revista de educacion. Vol. 1, Nam. 339, pp. 119-146.

Brenes, M. (2019). Promover el interés por la lectura, la comunicacién y el
desarrollo del lenguaje en ambientes de aprendizaje con el apoyo de
tecnologias digitales en la primera infancia. Lectura digital en la primera
infancia, (pp. 74-87). Espafia: CERLAC.

Cabrera, M. & Caruman S. (2018). Relacién entre tipo de texto y comprension
lectora en una prueba estandarizada chilena. Perfiles educativos, Vol. XI,
NGm. 161, pp. 107-127.

113



Carroll, L. (2003). Alicia en el pais de las maravillas. Argentina: Ediciones del sur.

Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE). (2016, junio 21). Historia del
Consejo  Nacional de Fomento Educativo. Recuperado de:
https://www.gob.mx/conafe/acciones-y-programas/historia, fecha de
consulta 22 de febrero de 2020.

Costas, L. (2015). Escarlatina, la cocinera cadaver. Espafia: Anaya.

Criséstomo, L. (2007). El audiolibro como estrategia para fomentar la lectura.
(Tesis de Licenciatura). Ciudad de México: Universidad Pedagogica
Nacional.

De Saint-Exupéry, A. (1971). El principito. Espafia: Alianza Editorial.

Diario Oficial de la Federacién (DOF) (1979). Decreto por la que se establece que
el dia 12 de noviembre de cada afio serd dedicado a la divulgaciéon del
Libro, a nivel nacional: Presidencia de la Republica. México.

Diario Oficial de la Federacion (DOF) (2001). Acuerdo namero 304 por el que se
actualiza el diverso numero 181, mediante el cual se establecen el Plan y
los Programas de Estudio para la Educacion Primaria: Presidencia de la
Republica. México.

Diario Oficial de la Federacion (DOF) (2011). Acuerdo 592. Acuerdo Nacional de la
Educacién Basica en 1992: Presidencia de la Republica. México.

Diario Oficial de la Federacion (DOF) (2013). Ley General de Educacion.
Presidencia de la Republica. México.

Diario Oficial de la Federacion (DOF) (2018). Decreto por el que se expide la Ley
de Fomento para la Lectura y el Libro: Presidencia de la Republica. México.

Diaz, B. (2001). El debate por la lectura: entre lo simple y la planeacién. Perfiles
Educativos. Vol. 23, Num. 92, pp. 2-5.

Diaz, J. (2007). De la mente al conocimiento mediante la ciencia cognitiva.
Ciencias, Vol. 1, Num. 88, pp. 4-17.

Esopo. (2017). Fabulas de Esopo. Espafia: Gribaudo.
Espinoza, M. (2004). La relacion de las emociones con el aprendizaje de la lectura
y escritura en nifios de primer grado de educacion primaria. (Tesis de

Maestria). Toluca, Estado de México: Instituto tecnoldgico y de estudios
superiores de Monterrey.

114


https://www.gob.mx/conafe/acciones-y-programas/historia

Fernandez, A. (2018). Concurso de oposicion para el ingreso a la educacion
béasica ciclo escolar 2018-20109. Recuperado de:
http://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/ingreso.p
df, fecha de consulta 16 de marzo de 2022.

Fernandez, R., (1994, agosto, 21). La historia de las bibliotecas en México, un
tema olvidado. Recuperado de: http://archive.ifla.org/IV/ifla60/60-ferr.htm,
Fecha de consulta 09 de noviembre de 2020.

Flores, R., Jiménez, J. & Garcia, E. (2015). Procesos cognoscitivos basicos
asociados a las dificultades en comprensién lectora de alumnos en
secundaria. Revista Mexicana de Investigacién Educativa, Vol. 20, Num. 65,
pp. 581-605.

Fuenmayor, G. & Villasmil, Y. (2008). La percepcion, la atencion y la memoria
como procesos cognitivos utilizados para la comprension textual. Revista de
artes y humanidades UNICA, Vol. 9, NUm. 22, pp. 187-202.

Gonzélez, K., Otero, L. & Castro, A. (2016). Comprensién lectora, memoria de
trabajo, fluidez y vocabulario en escolares cubanos. Revista electrénica
“Actualidades investigativas en Educacion”, Vol. 16, Nam. 1, pp. 1-18.

Gonzalez, R., Mendoza, H., Arzate, R. & Cabrera, N. (2008). Sensacion y
percepcion. México: Universidad Nacional Autbnoma de México.

Grimm, J. & Grimm, W. (2014). Hansel y Gretel. Argentina: Eudeba.
Gutiérrez, J. (2016). Planea: una nueva generacion de pruebas. México: INEE.

Gutiérrez, N. (2013). Mujeres que abrieron camino. La educacion femenina en la
ciudad de Zacatecas durante el porfiriato. México: UAZ-Benemérita Escuela
Normal “Manuel Avila Camacho”.

Gutiérrez, N. (2016). Deconstruccion de asimetrias de género: una asignatura
pendiente en la educacion contemporanea. En Gonzéalez, A. & Gutiérrez, N.
(Coords.). Problematicas contemporaneas de la educacién en México. De la
complejidad a Ayotzinapa. México: Universidad Autbnoma de Zacatecas.

Hernandez, J. (2017). Comprensién lectora en alumnos de telesecundaria. (Tesis
de Maestria). Zacatecas: Universidad Autbnoma de Zacatecas.

Inglés, C., Diaz, A., Garcia, J. & Ruiz, C. (2011). El género y el curso académico
como predictores de las atribuciones en lectura y matematicas en
estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria, Anales de psicologia,
Vol. 27, Num. 2, pp. 43-56.

115


http://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/ingreso.pdf
http://cespd.edomex.gob.mx/sites/cespd.edomex.gob.mx/files/files/ingreso.pdf
http://archive.ifla.org/IV/ifla60/60-ferr.htm

Instituto Nacional de Geografia y Estadistica (INEGI), (2019, abril 23). Poblacién
lectora en México con tendencia decreciente en los ultimos cinco afios.
Recuperado de:
https://www.inegi.org.mx/contenidos/saladeprensa/boletines/2019/EstSociod
emo/MOLEC2018_04.pdf, el 22 de agosto de 2020.

Instituto Nacional de la Infraestructura Fisica Educativa (INIFED) (2014). Normas y
especificaciones para estudios, proyectos, construccién e instalaciones, Vol.
2, Nom. 1 pp. 32. Recuperado el 28 de abrii de 2020, de
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/105368/Tomol_Planeaci_n
_programaci_n_y evaluaci_n2013.pdf

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) (2018). Planea.
Resultados finales 2018. México: INEE.

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educaciéon (INEE) (2019). La educacion
obligatoria en México. Informe 2019. México: INEE.

Jasso, D., Villagran, S., Rodriguez, M., Aldaba, M., Calvillo, C. & Acosta, J. (2017).
Habitus, practica y lectura escolar. Revista de Educacion Superior, Vol. 1,
Num. 1., pp. 12-28.

Liao, J. (2012). No soy perfecta. Espafa: Barbara Fiore.

Lopez, A., Herndndez, L. & Encabo, E. (2017). El concepto de la literatura infantil.
Un estudio de caso con maestros en formacion inicial. Ocnos: Revista de
Estudios sobre Lectura. Vol. 16, NUum. 2, pp. 37- 49.

Mapa digital de México. Mapa de la republica Mexicana. Recuperado de:
http://gaia.inegi.org.mx/mdm6/?v=bGF00OjlzLjA2MTgOLGxvbjotMTAzLjQzO
TMzLHo6MyxsOmMxMTFzZXJ2aWNpb3N8dGMxMTFzZXJ2aWNpb3M=,
fecha de consulta 23 de febrero de 2020.

Mejia, E. & Escobar, H. (2012). Caracterizacion de los procesos cognitivos de
memoria, lenguaje y pensamiento, en estudiantes con bajo y alto
rendimiento académico. Diversitas: Perspectivas en psicologia, Vol. 8, Num.
1, pp. 123-138.

Molina, H. (2019). El fracaso de los modelos escolares: las evaluaciones de PISA.
Revista electrénica de educacion, vol. 1, Num. 112, pp. 1-3.

Morris, Ch. & Maisto, A. (2005). Introduccion a la psicologia. (12 ed.). México:
Pearson Educacion.

Palacios, B. (2014). Introduccién a la lectura y su promocion en la biblioteca
publica. México: Direccion general de bibliotecas.

116


https://www.inegi.org.mx/contenidos/saladeprensa/boletines/2019/EstSociodemo/MOLEC2018_04.pdf
https://www.inegi.org.mx/contenidos/saladeprensa/boletines/2019/EstSociodemo/MOLEC2018_04.pdf
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/105368/TomoI_Planeaci_n_programaci_n_y_evaluaci_n2013.pdf
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/105368/TomoI_Planeaci_n_programaci_n_y_evaluaci_n2013.pdf
http://gaia.inegi.org.mx/mdm6/?v=bGF0OjIzLjA2MTg0LGxvbjotMTAzLjQzOTMzLHo6MyxsOmMxMTFzZXJ2aWNpb3N8dGMxMTFzZXJ2aWNpb3M=
http://gaia.inegi.org.mx/mdm6/?v=bGF0OjIzLjA2MTg0LGxvbjotMTAzLjQzOTMzLHo6MyxsOmMxMTFzZXJ2aWNpb3N8dGMxMTFzZXJ2aWNpb3M=

Pefa, S., (2019). El desafio de la comprensioén lectora en la educacién primaria.
Revista Panorama, Vol. 1, pp. , p. 46.

Peredo, (2001). Las habilidades de lectura y escolaridad. Perfiles educativos, Vol.
23, Num. 94, pp. 57-69.

Perrault, C. (1713). Caperucita roja. Espafia: Parramon.

Pinedo, R. (2002). Enciclopedia de los Municipios y Delegaciones de Meéxico.
Estado de Zacatecas. Recuperado el 06 de Agosto de 2020, de
http://lwww.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMM32zacatecas/municipios/3
2010a.html.

Ramirez, E. (2011). México lee: Programa Nacional de fomento para la lectura y el
libro. Ponencia presentada en la 772 conferencia y asamblea general de la
IFLA 2011, San Juan, Puerto Rico.

Rivas, M. (2008). Procesos cognitivos y aprendizaje significativo. Espafia: Editorial
Alianza.

Rockwell, E. & Garay, C. (2014). Las escuelas unitarias en México en perspectiva
histérica: un reto aun vigente. Revista Mexicana de Historia de la
Educacion, Vol. 2, Num. 3, pp. 1-24.

Rosas, L. (2004). Maestros que transforman su practica educativa. México: Centro
de estudios educativos, A. C.

Ruiz, G. (2020). Covid-19: pensar la educacion como un escenario inédito. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa. Vol. 25, Num. 85, pp. 229-237.

Salinas, D., De Moraes, C. & Schwabe, M. (3 de diciembre de 2019). Programa
para la evaluacion internacional de alumnos (PISA) PISA 2018-resultados.
Recuperado de:
http://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018 CN_MEX_Spanish.pdf.

Schmelkes, S. & Aguila, G. (2019). La educacion multigrado en México. México:
INEE.

Schuster, A., Puente, M., Andrada, O. & Maiza, M. (2013). La metodologia
cualitativa, herramienta para investigar los fenbmenos que ocurren en el
aula. Revista electronica iberoamericana de educacién en Ciencia y
tecnologia, Vol. 4, Num. 2, pp. 109-139.

Secretaria de Cultura (2013, noviembre 11). México, 34 afios de celebrar El Dia
Nacional del Libro. Recuperado de:
https://lwww.gob.mx/cultura/prensa/mexico-34-anos-de-celebrar-el-dia-
nacional-del-libro?state=published, el 25 de agosto de 2020.

117


http://www.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMM32zacatecas/municipios/32010a.html
http://www.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMM32zacatecas/municipios/32010a.html
http://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_CN_MEX_Spanish.pdf
https://www.gob.mx/cultura/prensa/mexico-34-anos-de-celebrar-el-dia-nacional-del-libro?state=published
https://www.gob.mx/cultura/prensa/mexico-34-anos-de-celebrar-el-dia-nacional-del-libro?state=published

Secretaria de Educacion Publica (SEP). (2016). Plan Nacional para la Evaluacion
de los Aprendizajes. Recuperado de: www.planea.sep.gob.mx/ba_eien,
fecha de consulta de febrero de 2020.

Secretaria de Educacion Publica (SEP). (2017). Aprendizajes clave para la
educacion integral. México. SEP.

Secretaria de Educacion Publica (SEP). (2018). Manual Exploracién de
habilidades béasicas en lectura, produccion de textos escritos y calculo
mental. México. SEP.

Secretaria de Turismo del Estado de Zacatecas (SET). Localizacion geografica y
orografia. Recuperado
de:http://www.elclima.com.mx/localizacion_geografica_y_orografia.htm,
fecha de consulta 17 de febrero de 2020.

Simon, C., Ochaita, E. & Huertas, J. (1995). El sistema Braille: Bases para su
enseflanza-aprendizaje. Dialnet, Vol. 28, Num. 1 pp. 91-102. Recuperado el
01 de mayo de 2021, de http://dialnet.unirioja.es > descarga > articulo.

Solé, 1. (1997). El placer de leer. Lectura y vida. Revista latinoamericana de
lectura. Vol. 16, Nam. 3, pp. 2-8.

Solis, H. & Lopez, E. (2009). Neuroanatomia funcional de la memoria. Arch
neurocien (Mex), Vol. 14, Num. 3, pp. 176-187.

Sommer, A. (2000). El pequeiio Vampiro. Chile: Alfaguara.

Torres, M. (2021). Animacion a la lectura con ayudas célidas y frias en tercer afio
de primaria: caso <<colegio del centro, Zacatecas>> (2018-2020) (Tesis de
Maestria). Zacatecas: Universidad Autdnoma de Zacatecas.

Torres, P. & Granados, D. (2014). Procesos cognoscitivos implicados en la
comprension lectora en tercer grado de educacion primaria. Psicogente,
Vol. 17, Nam. 32, pp. 452-459.

Torres, R. (2006). Alfabetizacion y aprendizaje a lo largo de toda la vida. Revista
iberoamericana de Educacion de Adultos, Vol. 28, Nam. 1, pp. 25-38.

Vaca, J. (2003). Las unidades de procesamiento en la lectura infantil de textos.
Revista mexicana de investigacion educativa, Vol. 8, Num. 17, pp. 99-124.

Vélles, A. (2005). Comprension lectora y procesos psicolégicos. Revista de
psicologia, Vol. 1, Nam. 011, pp. 49-61.

118


http://www.planea.sep.gob.mx/ba_eien
http://www.elclima.com.mx/localizacion_geografica_y_orografia.htm
http://dialnet.unirioja.es/

Vargas, L. (1994). Sobre el concepto de percepcion. Alteridades, Vol. 4, Nam. 8,
pp. 47-53.

Vocesdelahistoria. (2011, marzo 30). La Toma de Zacatecas-Antonio Aguilar.
YouTube. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=HeuEHkdm4uQ.

Weiss, E. (2000). La situacion de la ensefianza multigrado en México. Perfiles
Educativos. Vol. XXIl, Num. 90, pp. 57-76.

119


https://www.youtube.com/watch?v=HeuEHkdm4uQ

CONACYT

Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia s \\\‘,7,

ANEXOS
Anexo A. Crucigrama “La ratita presumida”

Resuelve el siguiente crucigrama a partir de la lectura “La ratita presumida”.

8

Horizontal

1. En qué se fijaba la ratita presumida al momento de elegir a su esposo.

2. Quién era el pretendiente mas apuesto de la ratita presumida.

. Quién salvo a la ratita presumida de ser comida.

4. Qué organizaron la ratita presumida y el raton para finalmente ser felices.

w

Vertical

5. Qué fue lo que no detectod la ratita presumida por querer un esposo tan
apuesto.

Qué era lo que siempre colocaba en su cabello por las mafanas.

Quién fue el primero en proponerle matrimonio a la ratita presumida.

Qué fue lo que encontro la ratita al estar barriendo.

Cual fue el segundo animal en proponerle matrimonio a la ratita presumida.

© 0N

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo B. Rubrica de evaluacion Radionovela Revolucionaria

Escuela Primaria “Francisco |I. Madero”

Rubrica para evaluar la Radionovela Revolucionaria llamada “La Toma de

Zacatecas”.

Nombre de la docente:

Nombre de la
alumno:

alumna

Indicaciones: Contesta la siguiente tabla con una X o una v segiin como se haya
desarrollado la actividad.

NO

Rasgos observados

Mucho

Poco

Nada

1

La Radionovela presenta dialogos entre los
personajes.

2 | Los dialogos estan relacionados unos con otros. Se
entienden claramente.

3 |Las y los participantes demuestran buena
pronunciacion y diccion en los dialogos.

4 | El texto es atractivo para las y los oyentes.

5 | La Radionovela resultdé ser un proyecto atractivo e

interesante.

Escribe con tus palabras qué te parecié la actividad, qué le cambiarias y por qué.

Fuente: elaboracion propia.
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Arias, Rosa (4 de febrero de 2020). Comunicacién personal.
Quiroz, Clara (13 de febrero de 2020). Comunicacién personal.

Zona escolar 110 (SEDUZAC). (26 de agosto de 2019). Comunicacién personal.
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