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Resumen

La investigacion que se reporta caracteriza y describe las creencias de autoeficacia, y
su impacto en el desempefio y logro académico de un grupo conformado por 15 estudiantes
de una licenciatura en matematicas, durante los primeros 18 meses de su carrera. Se
caracterizan las creencias de autoeficacia de los estudiantes en términos de sus fuentes y
niveles, empleando el analisis tematico en una entrevista semiestructurada aplicada al inicio
de la carrera de los estudiantes y analizando dos escalas tipo Likert que se aplicaron luego de
que habian avanzado nueve y catorce meses de su carrera, de dichas escalas se encontrd que

los estudiantes en cuestién tuvieron una disminucién en sus niveles de autoeficacia.

Se midid el logro de los estudiantes empleando un cuestionario de problemas
algebraicos cuyo contenido corresponde a las materias de Algebra Superior | y Algebra
Lineal I, ademas de hacer una estimacion de la calibracion de sus creencias de autoeficacia.
Se dio seguimiento a sus calificaciones en las materias de Algebra Superior I, Algebra
Superior 11y Algebra Lineal | durante los tres primeros semestres para describir el impacto

de las creencias en el desempefio.

Con base en el analisis de los resultados obtenidos en cada uno de los instrumentos
se obtuvo un nuevo tema, deseo de contribuir, para la tematizacion de los cdigos obtenidos,
de la misma manera el tema de persuasion social se separ6 en dos temas, persuasion social
directa y persuasion social indirecta. De manera general los niveles de autoeficacia de los
estudiantes tuvieron una disminucion del primer afio al primer afio y medio. Por otra parte se
obtuvo que la precision en la calibracion de los estudiantes genera un efecto negativo en el

desempefio y logro académico.

Palabras clave: creencias de autoeficacia, desempefio y logro académico, calibracion.



Abstract

The research reported characterizes and describes self-efficacy beliefs, and their
impact on the academic performance and achievement of a group made up of 15
undergraduate students in mathematics, during the first 18 months of their career. Students
'self-efficacy beliefs are characterized in terms of their sources and levels, using thematic
analysis in a semi-structured interview applied at the beginning of the students' career and
analyzing two Likert-type scales that were applied after they had advanced nine and Fourteen
months of his career, from these scales it was found that the students in question had a

decrease in their levels of self-efficacy.

The achievement of the students was measured using a questionnaire of algebraic
problems whose content corresponds to the subjects of Higher Algebra I and Linear Algebra
I, in addition to estimating the calibration of their self-efficacy beliefs. Their grades in Higher
Algebra I, Higher Algebra Il, and Linear Algebra | were tracked during the first three

semesters to describe the impact of beliefs on performance.

Based on the analysis of the results obtained in each of the instruments, a new topic
was obtained, a desire to contribute, for the thematization of the codes obtained, in the same
way the topic of social persuasion was separated into two topics, social persuasion direct and
indirect social persuasion. In general, the self-efficacy levels of the students decreased from
the first year to the first year and a half. On the other hand, it was obtained that the precision
in the calibration of the students generates a negative effect on the academic performance

and achievement.

Keywords: beliefs of self-efficacy, academic performance and achievement, calibration.



Motivacion

En mi experiencia como asesor de matematicas de estudiantes en diferentes niveles y
grados escolares, y aquella que alcancé durante mi formacion como licenciado en
matematicas, me fui percatando de como las emociones, actitudes y creencias afectaban el
desempefio académico de los estudiantes. Con base en la lectura de articulos e intercambio
de ideas con mi asesora de tesis, la Dra. Lorena Jiménez Sandoval, nos propusimos realizar
una investigacion que nos permitiera averiguar hasta donde las creencias de los estudiantes,
en particular las creencias de autoeficacia tienen impacto en su desempefio académico.
Adicional a esto, ha existido una preocupacion latente por los indices de desercién dentro de
la Licenciatura en Matematicas de la Universidad Autonoma de Zacatecas en donde cursé la
licenciatura, en el caso de mi generacion, 2013-2017, lleg6 a ser del 75% en los primeros 2
afios. Estas razones nos condujeron a investigar mas a fondo lo relativo a las creencias de
autoeficacia y como es que éstas pueden afectar el desempefio y logro académico de los

estudiantes.

Otra de mis motivaciones es obtener resultados que tengan un efecto en la comunidad
cientifica que coadyuven a destacar la relevancia de la investigacion de los aspectos afectivos
sobre el aprendizaje de la matematica. Ademas, proporcionar elementos que concienticen a
los docentes sobre la importancia de las creencias de los estudiantes, particularmente las
creencias de autoeficacia, cuyo analisis puede convertirse en un elemento que contribuya a

la mejora de la labor de ensefianza de las matematicas.



Introduccion

Desde que Bandura, en la década de los 80’s, propone la teoria Cognitiva Social, se
pone de manifiesto la importancia de las creencias de autoeficacia dada su influencia en el
desempefio académico de los estudiantes. Las creencias de autoeficacia se conceptualizan en
términos de como las personas se perciben a si mismos para realizar ciertas tareas, en este
caso, tareas matematicas. Bandura (1994) plantea que existen cuatro tipos de experiencias
que originan y consolidan las creencias de autoeficacia en el transcurso de la vida de las
personas y que llama fuentes de las creencias de autoeficacia, éstas son: experiencias de

dominio, experiencias vicarias, persuasion social y experiencias de reacciones al estrés.

Estudios como los de Nuria, Guerrero & Blanco (2010), Dimarakis, Bobis, Way &
Anderson (2014), Contreras, Espinosa, Esguerra, Haikal, Polania, Rodriguez (2005), Gomez-
Chacon y Op’tEynde & De Corte (2006) han abordado el impacto de las creencias de
autoeficacia en el desempefio de labores matematicas con estudiantes en distintos grados
academicos con métodos diferentes que en general permiten hacer comparaciones entre las
creencias de autoeficacia (empleando alguna escala de autoeficacia) y la resolucion de

problemas, o bien, con las calificaciones obtenidas en los cursos.

Los estudios encontrados y reportados en esta investigacion, sobre creencias de
autoeficacia y sus efectos en el desempefio académico en la materia de matematicas son, en

su mayoria estudios cuantitativos y en niveles escolares de secundaria y bachillerato.

El presente escrito reporta un estudio de caso de 15 estudiantes del nivel superior
desde una perspectiva cualitativa empleando el analisis teméatico sobre una entrevista
semiestructurada que se aplicé a los estudiantes de nuevo ingreso a la licenciatura en
matematicas que se ofrece en la Unidad Académica de Matematicas de la Universidad
Autonoma de Zacatecas, en México.

Se analizaron ademas las respuestas de los estudiantes a dos escalas de autoeficacia
disefiadas ad hoc, las cuales se aplicaron en diferentes momentos, la primera después de 9
meses de haber ingresado a la licenciatura y la segunda 5 meses después de la primera
aplicacion. A la aplicacion de cada escala le siguid la aplicacion de un cuestionario de

problemas matematicos cuyas soluciones permitieron medir la calibracion de la autoeficacia



obtenida de los estudiantes con el empleo de las escalas. Se analizé también una base de datos
que contenia las calificaciones de los estudiantes en las materias de Algebra Superior 1,
Algebra Superior 11 y Algebra Lineal | que permitieron una mejor observacion del impacto

de las creencias de autoeficacia en su desempefio y logro académico.

En cada uno de los capitulos del presente escrito, se trabajaron diferentes aspectos
para el desarrollo de la investigacion. En el primer capitulo se reportan una serie de
investigaciones de las creencias de autoeficacia entorno a la ensefianza aprendizaje de las
matematicas de diferentes autores. De cada investigacion se rescata la metodologia,
empleada, resultados y conclusiones, y en algunos casos constructos necesarios. Ademas, se
hace una reflexion general de los articulos revisados y cdmo estos aportan a la investigacion

presente.

En el segundo capitulo se plantea la problemética de la investigacion, en ella se
describe, el problema, pregunta de investigacion, se plantea una hipdtesis, objetivos
generales y particulares y se finaliza con la justificacion. Dichos elementos del segundo
capitulo dan los lineamientos para la investigacion. En el tercer capitulo se escriben los
conceptos y constructos requeridos en la investigacion, definiciones como, dominio afectivo,

autoeficacia y sus diferentes fuentes, calibracion, logro y desempefio.

El cuarto capitulo se describe el marco metodoldgico, partiendo de una descripcién
de que es la investigacion cualitativa y algunos de sus elementos histéricos, estudio de caso,
descripcion del caso, instrumentos (entrevistas semiestructuradas, Escalas tipo Likert
EAPESA, problemas matematicos y evidencias de desempefio), métodos de analisis (analisis
tematico, comparacion de tablas bajo sus diferentes factores, asi como la revision de los

problemas matematicos, y comparacion de las calificaciones como evidencia de desempefio).

En el capitulo cinco de analisis y resultados, se detalla como se analiz6 cada una de
las respuestas de los estudiantes en cada instrumento y con base en dichas respuestas se dan
los resultados los cuales dan respuesta a la pregunta de investigacion. Finalmente en el
capitulo de discusion y conclusiones, se da una discusion de los resultados obtenidos en la
investigacién en contraste con los antecedentes revisados, asi mismo se presentan las
dificultades y areas de oportunidad que tiene la investigacion, asi como las fortalezas de la

investigacion como sus aportaciones y resultados



Capitulo 1: Antecedentes

La revision de la literatura se centrd en aquellas investigaciones sobre creencias de
autoeficacia y su relacion con el rendimiento académico en la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas de diferentes niveles educativos.

Lester, Garofalo & Lambdin (1989) realizaron un estudio que relaciond la resolucion
de problemas tal y como la propone Schoenfeld (1985) (citado por Lester, Garofano &
Lambdin, 1989 y los aspectos no cognitivos presentes; cuestion de confianza en si mismo,

motivacion y perseverancia, entre otros autores postulan que:

Individual’s failure to solve a problem successfully when the individual possesses the
necessary knowledge stems from the presence of honcognitive and metacognitive factors that
inhibit the appropriate utilization of this knowledge. These factors are of at least four types:

affects and attitudes, beliefs, control, and contextual factors. (p.75).

Lo cual hemos traducido como: La falla de un individuo para resolver un problema
exitosamente, cuando posee los conocimientos necesarios, se deriva de la presencia de
factores no cognitivos y metacognitivos que inhiben la adecuada utilizacion de este
conocimiento. Estos factores son de al menos cuatro tipos: afectos y actitudes, creencias,

control y factores contextuales.

La investigacion se centra en la conceptualizacion de creencias y sistema de creencias,
bajo la idea de que éstas constituyen el conocimiento subjetivo del individuo sobre si mismo,
las matematicas, resolucion de problemas, y los temas tratados en las declaraciones de
problemas. Se considera ademas que los factores contextuales influyen directamente en la
formacion de creencias, asi como la medida en que un individuo esta dispuesto o es capaz de
participar en un comportamiento regulatorio durante la resolucion de problemas. También,

los afectos y las actitudes influyen y estan, a su vez, influidos por las creencias.

El estudio de Lester, Garofalo & Lambdin (1989) estuvo basado en codmo estudiantes
de septimo grado (en dos clases de matematicas en una escuela secundaria publica en
Bloomington, Indiana), resuelven 4 ejercicios llamados escenarios y la influencia que tienen
las creencias de autoeficacia, las cuales son analizadas en entrevistas videograbadas, en la

resolucion de dichos ejercicios.



Dicho estudio desde el analisis de los resultados llega a 4 conjeturas siendo de nuestro
interés la conjetura nimero 1, en la cual se explica que las creencias de un individuo sobre si
mismo, las matematicas y la resolucion de problemas juegan un papel dominante, a menudo
abrumador, en su comportamiento de resolucion de problemas. Los autores estan
convencidos de que las creencias afectan el comportamiento, particularmente el
comportamiento asociado con el aprendizaje y la matematica; y que, sin embargo, las

creencias se han ignorado en los estudios del rendimiento en la resolucion de problemas.

En Pajares (1999) se reporta una investigacion que tiene como objetivos, determinar
si la autoeficacia de las matematicas contribuye de manera independiente a la prediccion del
rendimiento matematico cuando se controlan otras variables de motivacion y logros previos
que han demostrado predecir los resultados relacionados con las matematicas. Descubrir,
hasta qué punto las matematicas en si mismas comienzan a cambiar durante el primer afio de
la escuela intermedia. Y, por ultimo, descubrir si las diferencias en las construcciones de

motivacion variarian segun el género o la educacion regular/colocacion de superdotados.

Para llegar a dichos objetivos aplicé instrumentos tipo Likert: de autoeficacia
matematica (que incluye problemas y ejercicios matematicos que el alumno debe de
resolver), de ansiedad matematica de Betz (1978) (citado por Pajares, 1999), de
autoconcepto, de autoeficacia para el aprendizaje autorregulado y de compromiso. Ademas,
se recopilaron las calificaciones de los alumnos en el ciclo anterior a cursar la materia de
matematicas. Cabe destacar que la aplicacion de dichos instrumentos la realiz6 a 273
estudiantes en el sexto grado de una escuela secundaria (primer afio de la escuela intermedia)

publica suburbana en Estados Unidos de América.

En torno al primer objetivo, Pajares (1999) concluyd que la autoeficacia matematica
fue la Unica variable de motivacién para predecir el rendimiento matematico tanto al
comienzo como al final del afio, aportando a la solucion de este problema sustantivo. Y que,
por lo tanto, la influencia de los factores afectivos en el rendimiento matematico es
potencialmente mayor de lo que indican otros resultados obtenidos. En cuanto al segundo
objetivo concluye gue al final del afio académico, los estudiantes describieron la matematica

como menos valiosa, y reportaron un menor esfuerzo y persistencia en las matematicas. Y



finalmente para el Gltimo objetivo, concluye que no se encontraron diferencias de género en

las creencias de autoeficacia ni al comienzo ni al final del afo.

La investigacion de Chen (2003) es una investigacion cuantitativa, que consistio en
analizar la exactitud de la calibracion. La calibracion la describe como la relacion entre las
creencias de autoeficacia y la correcta resolucion de ejercicios matematicos (rendimiento
matematico, segun este autor). Para la recoleccion de informacion se utilizaron 5
instrumentos; el primero fue un formulario de 15 ejercicios matematicos acorde al nivel
educativo (7° grado), el segundo fue una escala de autoeficacia en matematicas, el tercero
fue una prueba en torno a los juicios de esfuerzo, el cuarto un instrumento de autoevaluacion
y el quinto, fueron los puntajes de logros de matematicas de ciclos anteriores de los

estudiantes.

De los resultados que se obtuvieron con la aplicacion de los instrumentos descritos,
consideramos aquellos que estan directamente relacionados con la autoeficacia, para ello en

la siguiente figura 1 describimos algunos de éstos.

Juicios de
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= . . I T
| autoeficacia /"

— >
: - l

Logros anteriores )
en matematicas T~ ‘

T ~_ \

—__ | Rendimiento | N

matematico T
" Auto-Evaluacion

Figura 1. Analisis cualitativo de Chen (2003)

La Figura 1 muestra como, segin Chen (2003), la autoeficacia tiene dos entradas
principales: los logros matematicos previos y la precision de la calibracion, que a su vez esta

influenciada por los logros previos en la matematica.

La precision de calibracion de los estudiantes, la autoeficacia y el logro de
matematicas del ciclo anterior, tuvieron efectos significativos en su rendimiento matematico,
esto es, con base en ellos los estudiantes reflejaron una modificacion en su desempefio y

logro académico. Ademas, el rendimiento en matemaéticas y la autoeficacia de los alumnos
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predecian la autoevaluacion posterior al rendimiento. Un resultado a destacar es, que la
autoeficacia de los estudiantes y la precision de calibracion tuvieron efectos negativos en su
juicio de esfuerzo. Ademas, la precision de calibracion tuvo un efecto negativo en la
autoeficacia, mientras que el logro del ciclo anterior tuvo un efecto positivo en la
autoeficacia. Del mismo modo, el logro del ciclo anterior tuvo un efecto positivo en la

precision de calibracion.

Dados estos resultados, la autoeficacia matematica fue una variable crucial para
predecir el rendimiento en matematicas de los estudiantes y la autoevaluacion posterior al
rendimiento y juicios de esfuerzo. El andlisis de la trayectoria reveld un impacto negativo
inesperado de las creencias de autoeficacia en los juicios de esfuerzo, lo que indica que una

mayor confianza en la capacidad de si mismo condujo a percepciones de menos esfuerzo.

Por lo tanto, la autoeficacia se correlacioné positivamente con el esfuerzo cuando éste
se evaluo antes de completar el rendimiento en matematicas (es decir, completar el curso). Y
a lainversa, la autoeficacia se correlaciond negativamente con el esfuerzo cuando se evaluo
el esfuerzo después de completar el desempefio (es decir, finalizacién del elemento de
prueba).

Contreras et al. (2005) reportan los resultados de una investigacion cuantitativa cuyo
proposito era determinar, si la ansiedad y las creencias de autoeficacia guardaban una
relacion con el rendimiento académico. Segun esta investigacion, en el contexto educativo,
la ansiedad y creencias tienen una asociacién correspondida en la que estan presentes estados
psicolégicos como el temor y la inseguridad. El estudio se realizd con 120 estudiantes de
nivel secundaria a quienes se les aplicé la Escala de Autoeficacia Generalizada (EAG), que
evalla las creencias de autoeficacia en situaciones determinadas y el cuestionario de
Ansiedad Estado-Rasgo (STAI), que mide “dos dimensiones de la ansiedad rasgo y estado.
La ansiedad rasgo (A/R) permite que los sujetos describan como se sienten de manera global,
mientras que la escala ansiedad estado (A/E) hace referencia a como se sienten en una

situacion mas especifica” Contreras et al. (2005).

Los resultados sefialan que la autoeficacia es el mejor predictor del rendimiento
académico en las areas de artisticas, sociales y matematicas y existe una significancia

estadistica entre la ansiedad rasgo-estado para las areas de sociales y matematicas,
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confirmando el efecto de la autoeficacia mediado por la ansiedad sobre la produccion de
creencias de inadecuacion e inhabilidad en las personas para que hagan frente a determinadas

tareas, en particular las tareas matematicas.

En Gil, Guerrero y Blanco (2006) se presenta un andlisis de las creencias, las
emociones y las actitudes que los estudiantes de secundaria experimentan en el proceso de
aprendizaje de las matematicas y como éstas son una fuente de motivacion y actian como
generadoras de expectativas de éxito ante la materia. Para el analisis de las creencias,
emociones y actitudes (C.E.A.) se aplico un cuestionario, de 52 items, Likert con cuatro
posibles respuestas (de acuerdo, muy de acuerdo, en desacuerdo y muy en desacuerdo), que
fueron seleccionados con base en la lectura de trabajos de Callejo (1994), Camacho,
Herndndez y Socas (1995) y Gomez-Chacon (2000) (citado por Gil Guerrero y Blanco,
2006). Para el estudio de las creencias sobre “uno mismo como aprendiz de matematicas” se
incluyeron 10 de los 52 items, que hacen referencia al autoconcepto matematico en el cual
se reflejan también las creencias de autoeficacia.

El cuestionario fue aplicado a 346 estudiantes de nivel secundario del instituto
Badajoz, que fueron elegidos empleando un muestreo probabilistico estimandose asi que el
tamafio de la muestra debia de ser aproximadamente de 300 alumnos lo que representaria un
7% de la poblacion. El estudio se realizd en dos etapas, la primera etapa fue para seleccionar
a las escuelas que se aplicaria (publicas o privadas) y la segunda para seleccionar a los
alumnos de cada escuela. Finalmente se obtuvo una muestra de 346 alumnos, de los cuales
166 eran varones y 180 mujeres, con edades comprendidas entre los 13 y los 18 afios de una
clase sociocultural media-baja, con niveles intelectuales normales y sin capacidades

diferentes fisicas, psiquicas o sensoriales.

Para hacer el andlisis de las creencias sobre el autoconcepto matematico se hace
referencia al marco teérico de dominio afectivo, que asume el autoconcepto matematico, “la
autoimagen de la persona respecto a como se percibe y se valora al aprender matematicas”
Gomez-Chacon (1997) (citado por Gil, Guerrero y Blanco, 2006). Ademas, son ideas, juicios,
creencias y atribuciones que se conforman durante el proceso de escolarizacion en el entorno

de aprendizaje.



Los autores concluyen que las creencias acerca de si mismos, como aprendices de
matematicas no se relacionan con el género de los alumnos. Se muestra una relacion directa
entre las creencias de si mismos como aprendices de matematicas y la motivacion y
rendimiento académico. Finalmente, se propone elaborar programas de alfabetizacion
emocional en la educacion matematica, para promover el cambio en las C. E. A. en alumnos
de secundaria, hacer conscientes a los profesores de la importancia e impacto que tiene el
conocer las C. E. A. en sus aprendices; creando centros de capacitacion. Ademas, se deja
como propuesta de investigacion realizar estudios posteriores para analizar la relacion que

existen entre las variables involucradas.

En Gomez-Chacon, Op“tEynde y De Corte (2006) se presenta una discusion detallada
sobre las creencias, entendidas éstas como una de las cinco categorias de aptitudes que todos
los estudiantes deberian adquirir para tener una buena disposicion matematica desde la
perspectiva de Corte, Verschaffel, y Op ‘t Eynde, (2000); Schoenfeld, (2002) y De Corte,
(2004) (citado por Gomez-Chacon, Op"tEynde y De Corte, 2006). Las cinco categorias de
las que se habla son: conocimiento matematico, métodos heuristicos, metaconocimientos,

habilidades de autorregulacion y creencias positivas sobre la matematica y su aprendizaje.

La investigacion se realiz6 en dos momentos, uno en el que se describe el sistema de
creencias de los estudiantes; y un segundo en el que se establece una de las relaciones entre
creencias, género, contexto sociocultural, rendimiento y opcién de estudio elegida por los
estudiantes. El cuestionario sobre creencias hacia las mateméticas, Mathematics-Related
Beliefs Questionnaire (MRBQ), es un cuestionario propuesto por Op ‘t Eynde y De Corte
(2003) que esta compuesto de 44 items que contemplan diferentes subescalas: las creencias
acerca del papel y la funcion del profesor, creencias sobre el significado y la competencia en
matematicas, creencias sobre las matematicas como una actividad social y creencias sobre
las matematicas como un dominio de excelencia, este cuestionario fue aplicado a 279

estudiantes de 15 afios de tercero de secundaria.

Ademas, se aplicd un cuestionario sobre creencias respecto a la educacion matematica
a los profesores que fue elaborado por Gomez-Chacén (2000a). Para finalizar con el
levantamiento de la informacion y tener elementos para triangularla, los autores realizaron

entrevistas a los profesores para indagar el rendimiento y las dificultades de aprendizaje de



los estudiantes. Los alumnos estaban distribuidos en nueve clases de tres colegios diferentes,

de caracteristicas muy diversas, tanto sociales como contextuales.

El marco teérico empleado para el andlisis de la informacion gira en torno al sistema
de creencias de los estudiantes en general, caracterizado por Gomez-Chacon, Op“tEynde y De
Corte (2006) como “la forma en que cree y no tanto por lo que cree” (p. 311), y que de acuerdo

con estos mismos autores se compone de:

Las concepciones implicita o explicitamente sostenidas por los estudiantes acerca de la educacién
matematica, acerca de si mismos como aprendices y acerca del contexto social. Estas creencias
estan en estrecha interaccion entre ellas y con los conocimientos previos sobre el aprendizaje de

la matemaética y las actividades de resolucion de problemas en el aula. (p. 311).

En el articulo se hace una clasificacion de las creencias dividida en tres ramas principales,

cada una con las subramas que se describen a continuacion:
1. Creencias sobre la educacién matematica, que incluye:
a) Creencias de los estudiantes sobre las matematicas.
b) Creencias sobre el aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos.
c) Creencias sobre la ensefianza de la matematica
2. Creencias de los estudiantes sobre si mismos, se refiere a:

a) Su creencia intrinseca relativa a la orientacion de la meta relacionada con las

matematicas.

b) Creencia extrinseca de la orientacion de la meta.
c¢) Creencia sobre el valor de la tarea.

d) Creencia sobre el control.

e) Creencia sobre la autoeficacia.

3. Creencias de los estudiantes sobre su contexto especifico de la clase, entre las que se

puede distinguir:

a) Creencias sobre el papel y el funcionamiento de su profesor.



b) Creencias sobre el papel y el funcionamiento de los estudiantes en su propia clase.

c) Creencias sobre las normas y las précticas sociomatematicas en la clase. (Gomez-
Chacon, Op“tEynde y De Corte, 2006, p. 311).

La investigacion mostrd una relacion entre creencias sobre si mismos (la confianza 'y
la competencia personal en matematicas) y la opcion de estudios elegida, asi como el

rendimiento, pero no se profundiza sobre el papel de las creencias de autoeficacia.

En Cupani (2010) se reporta una investigacion que tiene como finalidad observar; la
relacién del rendimiento anterior en matematicas, la autoeficacia en rendimiento para
matematicas, las expectativas de resultados en matematicas y metas de rendimiento en
matematica, con el éxito académico en esta asignatura, esto con adolescentes de entre 13 y
15 afos de Argentina. Como se muestra en la Figura 2, en la que se observan las relaciones
entre; rendimiento anterior, autoeficacia, expectativas de resultados, metas de rendimiento

con el rendimiento académico.

Modelo de vendimiento académico propuesto por la Teoria Social-Cognitiva del Desarrollo de Carrera
(Lent et al., 1994)

Autoeficacia

Habilidad/
Rendimiento
Anterior

Metas de
Rendimiento

académico

Rendimiento J

Expectativas
de Resultados

Figura 2. Modelo de rendimiento académico propuesto por la teoria socio-cognitiva del

desarrollo de carrera (Lent et al., 1994, Tomada de Cupani (2010) p. 65

Cabe destacar que dicha investigacion fue de corte cuantitativo y para recopilar la
informacién utilizaron diferentes instrumentos respecto a cada una de las componentes. Para
rendimiento anterior, se operé mediante los promedios finales del primer y segundo
cuatrimestre del afo electivo en la asignatura Matematica en una escala de 1 a 10 donde la
minima aprobatoria es 7. Para la autoeficacia se utilizd la Escala de Autoeficacia para
Ensefianza Media (Middle School Self-Efficacy Scale, Fouad et al., 1997); asi mismo como
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lo fue la Escala de Autoeficacia para el rendimiento en matematica (Pajares, 1996).
Finalmente, para la adaptacion de las subescalas de expectativas de resultados en matematica
y metas en matematica, y debido al reducido nimero de items que conforman la version
original, se agregaron reactivos pertenecientes a las subescalas de expectativas y metas en

ciencia, con la modificacion de la palabra “ciencia” por “matematica” (Cupani, 2010).

Con base en los resultados, se observo una alta correlacion entre rendimiento previo
y el rendimiento académico en matematica. Y una correlacion moderada entre autoeficacia
para el rendimiento en matematica, asi mismo entre metas de rendimiento en matematica con
rendimiento académico en matematica (Cupani, 2010) y es en este sentido que se llega a que
el rendimiento previo en matematica es el predictor mas fuerte, seguido por las creencias de
autoeficacia para el rendimiento en matematicas. Finalmente, en relacién de la autoeficacia

y las metas con el desempefio en matematicas, se llega a que:

Aunque las creencias de autoeficacia realmente parezcan conducir a los estudiantes a
proponerse objetivos académicos mas altos, sus principales contribuciones a predecir
el rendimiento académico son de manera directa, ya que poseer confianza sobre sus
capacidades es relativamente mas importante para el logro académico que el de
proponerse metas (Brown et al., 2008. Citado por Cupani (2010) p. 72).

Dimarakis, Bobis, Way & Anderson (2014) informan sobre los resultados de un
estudio que examind las percepciones de los estudiantes sobre sus creencias de autoeficacia
(denominada autoconfianza en dicho estudio) y las experiencias y contextos que influyen en
su desarrollo. Se seleccionaron 15 estudiantes de 7° afio de una High School (equivalente a
nivel medio superior en México) catolica en un area metropolitana de una ciudad importante
en Australia. Con base en sus habilidades matematicas identificadas previamente, los
resultados de una prueba sobre el contenido especifico de fracciones, las opiniones de los
profesores consultados respecto al rendimiento académico de los estudiantes en grados
anteriores y bajo una perspectiva tedrica multinivel sobre las creencias de autoeficacia, se
emplearon tres instrumentos para levantar la informacion: Encuesta de Motivacion y

Compromiso, examen de logros y una entrevista.

Los resultados indican que las disposiciones individuales de los estudiantes,

particularmente la persistencia, juegan un papel importante en la conformacién de sus
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creencias de autoeficacia. Los factores de clase, como el agrupamiento en equipos segun sus
capacidades, no tuvieron un impacto perjudicial sobre sus creencias, pero si los factores
individuales como las experiencias personales y los resultados obtenidos con anterioridad.

Estos ultimos impactan sobre su voluntad de persistir cuando se enfrentan a dificultades.

De acuerdo con Schober, Schutte, Kéller, McElvany, & Gebauer (2018), el impacto
de las creencias de autoeficacia sobre el rendimiento ha sido consistentemente sustentado y
se considera que puede identificarse incluso en un plazo inmediato, pero no ha sido asi en la
prueba de la influencia que ejerce el rendimiento en el cambio de las creencias de autoeficacia
ya que éstas son mas estables en el tiempo. Estos autores explican que quiza se debe a que
los estudios que se han realizado han considerado periodos de tiempo no més all& de un afio,

en nuestra investigacion, se supero este plazo con medio afio mas.

1.1 Reflexion

En los antecedentes mostrados en la seccidn anterior se puede observar que existe una
variedad de estudios que implementan métodos distintos y el marco de referencia puede
variar en algunos aspectos. Todos tienen en comUn el analisis de las creencias de autoeficacia
y su impacto en el desempefio e impacto académico y son, en su mayoria, investigaciones
descriptivas de corte cuantitativo, en contraste nuestra investigacion se realizé desde una
perspectiva cualitativa en la que se profundizo6 sobre las caracteristicas de las creencias de
autoeficacia desde sus fuentes y como dichas creencias, impactan en el logro académico.

Destacamos de los resultados de Gil, Guerrero & Blanco (2006) que las creencias de
autoeficacia no se ven afectadas por el género de forma tal que no consideraremos el género
como punto de atencion en nuestra investigacion. Ademas de las creencias la motivacion y
desempefio matematico influyen consideradamente en los aprendices de matematicas en. Asi
mismo, de Dimarakis, Bobis, Way & Anderson (2014) resaltamos que las creencias de
autoeficacia son modificadas y consolidadas por los factores individuales como las
experiencias personales de exitos y fracasos y que la persistencia que experimentan los

alumnos personalmente esta mediada justamente por estas experiencias.

En el estudio de Contreras et al. (2005), analizan la ansiedad y las creencias de
autoeficacia, su relacion entre si y cuél de las dos son mejores predictores del éxito en
matematicas, y dan evidencia que las creencias de autoeficacia son los mejores predictores.
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En la investigacion hecha por Gomez-Chacon, Op“tEynde & De Corte (2006) establecen una
correlacion estadistica entre las creencias de autoeficacia y la capacidad de resolver

problemas exitosamente y como afectan dichas creencias esta tarea.

En Lester, Garofalo & Lambdin (1989) de igual manera, se relaciona la resolucion de
problemas con el marco tedrico de dominio afectivo, especificamente las creencias de los
estudiantes, llegando a la conclusion que las creencias sobre uno mismo son importantes para

una resolucién exitosa de problemas matematicos.

En general, la revision de estos articulos proporciona un marco de conceptualizacién
para las creencias de autoeficacia, un panorama de la importancia de las creencias de
autoeficacia y como éstas pueden incluso ser consideradas como predictores del desempefio
academico y de la resolucién exitosa de problemas matematicos. Las investigaciones
revisadas describen ademas algunas caracteristicas que permitieron una mejor descripcion de
las creencias de autoeficacia, asi como instrumentos (cuestionarios, examenes cognitivos y

entrevistas) que fueron utiles para el levantamiento de la informacion.
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Capitulo 2: Planteamiento del problema
2.1 Problematica

Bandura (1994) menciona que las creencias de autoeficacia juegan un papel
importante en el desempefio academico, Contreras et al. (2005) afirman que las creencias de
autoeficacia tienen mas impacto en la motivacion y desempefio que la ansiedad matematica.
Lester, Garofano & Lambdin, (1989) por su parte, muestran a las creencias de autoeficacia
como principales motivadores para la resolucion de problemas matematicos. En este orden
de ideas, sabemos que los estudiantes que ingresan a la licenciatura en matematicas,
generalmente cuentan con calificaciones mayores o iguales a 8 en las materias de
matematicas del bachillerato, sin embargo, este rendimiento se ve disminuido
significativamente en el primer semestre de la licenciatura, Segun explicaron las autoridades
de la unidad académica, no se ha logrado entender estos cambios en el rendimiento de los
estudiantes que ingresan. La experiencia que han acumulado, observando el comportamiento
de los estudiantes, les hace pensar que los estudiantes ingresan a la licenciatura con un alto
nivel de confianza sobre su conocimiento sobre la matematica pero con habitos de estudio
que no les han demandado mucho tiempo de dedicacidn porque, segun palabras de los propios
estudiantes, las matemaéticas siempre se les han facilitado, de forma tal que podria
considerarse que para los estudiantes que forman parte de la investigacion podria aplicarse
lo que explica Zimmerman, Bonner & Kovach (1996), respecto a que cambio en su
desempefio puede ser ocasionado por el alto sentido de autoeficacia poco realista que
manifiestan los estudiantes, generando a su vez una falta de voluntad para cambiar sus

métodos de estudio debido justamente a este exceso de confianza.

Por tales razones se tiene la hipétesis de que las creencias de autoeficacia de los
estudiantes de nuevo ingreso a la carrera de matematicas de la Universidad Autonoma de
Zacatecas (UAZ) sufren un cambio que impacta por lo general de manera negativa en su
desempefio académico durante los primeros semestres pero se desconoce el origen del

cambio y como podria entenderse el impacto que tiene este cambio en su desempefio.

2.2 Problema de investigacion

Se identificd un bajo nivel de desempefio y bajos resultados de logro en los primeros

semestres de la licenciatura en matematicas que se oferta en la UAZ, y que atribuimos a un
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cambio en sus creencias de autoeficacia ya que, segin Zimmerman, Bonner y Kovach (1996)
hay estudiantes que pueden mostrar un alto sentido de eficacia poco realista y que éste se ve
reflejado en una falta de voluntad para cambiar sus métodos de estudio.

2.3 Pregunta de investigacion

¢Como son las creencias de autoeficacia de los estudiantes que ingresan la
licenciatura en matematicas, cuél es el cambio que sufren transcurridos los primeros 18 meses
y cual es el impacto que tienen las creencias de autoeficacia y su cambio en el desempefio y

logro académico?
2.4 Hipotesis

Las creencias de los estudiantes sobre la matematica, su ensefianza y aprendizaje
sufren un cambio que disminuye su sentido de autoeficacia y este ajuste impacta
negativamente en su desempefio y logro académico transcurridos los primeros 18 meses de

carrera.

2.5 Objetivo general

Caracterizar las creencias de autoeficacia de acuerdo con las experiencias que las
originan, asi como el cambio y el impacto que tienen en el desempefio y logro académico de
los estudiantes de la Licenciatura en Matematicas que se oferta en la Universidad Auténoma

de Zacatecas desde su ingreso y durante los primeros 18 meses de la carrera.

2.6 Objetivos particulares

e Indagar las fuentes de las creencias de autoeficacia de 15 estudiantes que ingresaron
a la Licenciatura en Matematicas en agosto del 2018.

e Describir lo realista de las creencias de autoeficacia de los estudiantes en diferentes
momentos de su formacion entre su ingreso y los 3 primeros semestres de la carrera.

e Analizar el desempefio y logro académico de los estudiantes con base en sus
calificaciones parciales y finales de tres de las materias del eje curricular de Algebra
cursadas en los primeros tres semestres.

e Caracterizar el impacto que tienen las creencias de autoeficacia y su cambio en el

desempefio y logro de los estudiantes durante los primeros 18 meses en la carrera.
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2.7 Justificacion

En este apartado se resalta la importancia de considerar, observar, analizar, en
general, investigar particularmente las creencias de autoeficacia de los estudiantes para
mejorar su desempefio y logro matematico. En los antecedentes se muestra la importancia de
considerar a las creencias de autoeficacia como factores que influyen directamente en el
desempefio académico, asi como excelentes predictores y motivadores de éste. Attard,
Ingram, Forgasz, Leder & Grootenboer (2016) mencionan que hace falta poner atencion en
el andlisis y descripcion de los aspectos del dominio afectivo (creencias, actitudes y
emociones) en la ensefianza aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de

matematicas.

Las creencias de autoeficacia pertenecen al marco del dominio afectivo
particularmente al indicador de creencias. Attard et al. (2016) describen una serie de
investigaciones en una linea temporal del 2012 al 2015, dentro de las cuales encuentran que,
tanto para hombres como para mujeres, el mejor predictor de logros académicos son las
creencias de autoeficacia y que sin embargo la investigacion en torno a la autoeficacia es
poca. Los mismos autores sefialan que las investigaciones que se han realizado sobre
autoeficacia son en su mayoria con alumnos y profesores de niveles basicos, primaria y
secundaria. En este sentido, la investigacién que se desarroll6 adquiere relevancia, al
proponer una caracterizacion de las creencias de autoeficacia y su impacto en el desempefio
y logro académico de alumnos de nivel licenciatura y en especifico de una licenciatura en

matematicas.

Las investigaciones encontradas han sido mayoritariamente de corte cuantitativo,
razon por la cual surge de manera natural la necesidad de realizar mas investigacion de corte
cualitativo que permita describir las creencias de autoeficacia. Otro punto digno de rescatar
es que, de entre las investigaciones revisadas, encontramos pocas en las que se describe la
relacion entre las creencias de autoeficacia, su cambio a lo largo de un periodo de tiempo y

el impacto que éste, tiene en el desempefio y logro acadéemico en las matematicas.

Chen (2003) menciona, por ejemplo, que los maestros debieran tener en cuenta las
creencias de autoeficacia de sus estudiantes y tratar de entender cual es la relacion de estas

creencias con el rendimiento académico como una dimensién importante en su labor docente,
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de este modo se espera que la presente investigacion sea de interes para los docentes de nivel
licenciatura y que explique la importancia de estudios sobre factores del dominio afectivo

presentes en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas.
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Capitulo 3: Marco conceptual

Dado que la investigacion se ubica en el estudio de las creencias es importante en
primer lugar ubicar este tema dentro de alguna perspectiva tedrica. EIl tema de creencias se
considera dentro del dominio afectivo por lo que se conceptualizan constructos como los son,
el mismo dominio afectivo, creencias, creencias de autoeficacia, logro y desempefio
académico entre otras mas, cabe destacar que dichos constructos se consideran

especificamente alrededor del proceso de ensefianza aprendizaje de las Matematicas.

3.1 Dominio afectivo

McLeod (1989) explica que el dominio afectivo es un extenso rango de sentimientos
y humores (estados de &nimo) que son generalmente considerados como algo diferente de la
pura cognicién, e incluye como componentes especificos de este dominio las actitudes,
creencias y emociones. Gil, Blanco y Guerrero (2005) coinciden en la conceptualizacién
sobre el dominio afectivo dada por Krathwohl, Bloom y Masia, (1973), quienes describen el
dominio afectivo conformado por las actitudes, creencias, apreciaciones, gustos y
preferencias, emociones, sentimientos y valores. Por otro lado, Lafortune y Sain-Pierre
(1994) describen una categoria general del dominio afectivo, en la que sus componentes
sirven para comprender y definirlo, dichas componentes son: las actitudes, los valores, el
comportamiento moral y ético, el desarrollo personal, las emociones (en la cual se sitda la

ansiedad) y los sentimientos, el desarrollo social, la motivacion y la atribucion.

Para fines de la investigacion se empleara la definicion propuesta por McLeod (1989),
que afirma que las componentes principales del dominio afectivo son las actitudes, creencias
y emociones que se presentan en la labor de la ensefianza aprendizaje de las Matematicas.
Damos una descripcion general de estas componentes con la finalidad de tener elementos que

nos permitan distinguir unas de las otras.

3.1.1 Emociones

Para la caracterizacion de las emociones se toma la propuesta por Gil, Guerrero y
Blanco (2005); “las emociones se pueden interpretar como consecuencias postcognitivas,
resultado de las atribuciones de causalidad que se llevan a cabo al analizar los resultados de

una accion. Las cogniciones preceden y determinan las reacciones afectivas” (p. 25).
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Por tanto, las emociones son respuestas afectivas fuertes que van mas alla de las
reacciones automaticas o consecuencia de activaciones fisiologicas, alcanzan hasta los
resultados complejos del aprendizaje, de la influencia social y de la interpretacion (Gomez-
Chacon, 2000, citado por Gil Guerrero y Blanco, 2005). En términos generales las emociones
son reacciones primitivas que una persona experimenta dada la influencia de un agente,

objeto o acontecimiento.

3.1.2 Actitudes

La actitud es la predisposicién intencional y de comportamiento, ya sea positiva o
negativa, en la que una persona interacta ante un suceso y/o acontecimiento. Dichas
actitudes, constan de tres componentes: a) cognitiva, que se manifiesta en las creencias
subyacentes a dicha actitud; b) componente afectiva, que se manifiesta en los sentimientos
de aceptacidn o de rechazo de la tarea o de la materia; y ¢) componente intencional o de
tendencia hacia un cierto tipo de comportamiento (Gil, Guerrero y Blanco, 2005). A lo que
en Matematicas se refiere existen dos grandes tipos de actitudes:

1) Actitudes hacia la Matematica; se refiere a la valoracion, aprecio e interés hacia la
disciplina de las Matematicas y su aprendizaje. Y se manifiestan bajo el interés,
satisfaccion, curiosidad, etc.

2) Actitudes Matematicas; giran en torna a los aspectos cognitivos, ademas se refiere
hacia el “modo de utilizar capacidades generales como la flexibilidad de pensamiento,
la apertura mental, el espiritu critico, la objetividad, etc., que son importantes para el
trabajo matematico” (Gil, Guerrero y Blanco, 2005, p 20).

3.1.3 Creencias

Una creencia se define como:

El conjunto de puntos de vista, de representaciones subjetivas que la persona va
interiorizando (individualizando) y reforzando o debilitando durante el transcurso de su vida.
Este sistema establece el contexto dentro del cual los recursos, la heuristica y el control
funcionan (Sanchez, 2008, p. 3). En especifico, en cuanto a las creencias sobre la naturaleza
de las Matematicas Ernest (1988) (citado por Gamboa y Moreira-Mora 2016) sefiala que

existen tres visiones, a estas creencias las llamaremos creencias de valor.
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a) Instrumentalista; vision que considera que las Matematicas pueden ser usadas
para resolver situaciones externas a los fines educativos, asi mismo, entienden
a las Matematicas yendo desde las Matematicas hacia las diferentes
situaciones del dia a dia como una herramienta para resolver dichas
situaciones; por ejemplo, algunos estudiantes creen que las Matematicas
pueden ser utilizadas como una herramienta para la interpretacion del mundo.

b) Platdnica; esta vision plantea que las matematicas son descubiertas y no
creadas, generalmente se interpreta, que las Matematicas subsisten en si
mismas, incluso vistas como una ciencia.

c) Resolucion de problemas; en esta vision la matematica se considera como un
producto cultural no acabado y sus resultados estan abiertos a la revision y
creacion de nuevas teorias, es decir las Matematicas se construyen como una
manera de interpretar el mundo que nos rodea. En este sentido se entiende que
si se presenta algun problema en el mundo exterior se puede recurrir a las

Matematicas para plantear un modelo y resolverlo.

Para la comprensidn de las creencias hacia la matematica se presenta la Figura 3.

Instrumentalista

Mundo o .
Matematicas Platénicas

(exterior)

v

Resolucién de
Problemas

Figura 3. Grafico de descripcion de las visiones sobre las creencias hacia la matematica.

En este sentido, existen otras creencias que establecen cémo el estudiante se percibe
a si mismo ante las Matematicas para ello, Gil et al. (2005) explica que en su mayoria los
alumnos creen que esta disciplina es util, dificil y estad fundamentada en reglas, lo que provoca
diversas reacciones. Con esta creencia, la percepcion de la utilidad de la disciplina se
relaciona positivamente con el rendimiento. Segun estos investigadores, las creencias surgen,

generalmente, en el contexto escolar y particularmente en el aula.
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3.1.4 Creencias de autoeficacia

Bandura (1994) define a las creencias de autoeficacia como; “people’s beliefs about
their capabilities to produce designated levels of performance that exercise influence over
events that affect their lives” (p. 2) 1o que se traduce como; las creencias de las personas
sobre sus capacidades para producir niveles designados de desempefio que ejercen
influencia sobre eventos que afectan sus vidas. Y serd en ese sentido en que se conceptualizan

las creencias de autoeficacia en la presente investigacion.

3.1.4.1 Fuentes de creencias de autoeficacia

Considerando gue uno de los objetivos de la presente investigacion es identificar las
fuentes de las creencias de autoeficacia, es necesario explicar a que nos referimos cuando
hablamos de fuentes de autoeficacia. Bandura (1994) describe que las creencias de las
personas sobre su eficacia pueden desarrollarse mediante cuatro fuentes basadas en
experiencias y son las causantes, no solo de que las creencias de autoeficacia sean creadas
sino también modificadas, estas fuentes son: experiencias de dominio, experiencias vicarias,

experiencias de persuasion social y experiencias de reacciones al estrés.
3.1.4.1.1 Experiencias de dominio

“Los éxitos construyen una solida creencia en la eficacia personal, las fallas lo
socavan, especialmente si ocurren fallas antes de que se establezca firmemente un sentido de
eficacia” (Bandura, 1994). Si las personas experimentan solo éxitos faciles, esperan
resultados rapidos y el fracaso los desalienta facilmente. Un sentido de eficacia resiliente
requiere experiencia para superar obstaculos mediante un esfuerzo perseverante. Algunos
contratiempos y dificultades en las actividades humanas tienen un propdsito util para ensefiar
a los individuos que el éxito generalmente requiere un esfuerzo sostenido. Una vez que las
personas se convencen de que tienen lo necesario para triunfar, perseveran frente a la
adversidad y se recuperan rapidamente de los contratiempos. Al resistirlo en tiempos

dificiles, emergen mas fuertes que la adversidad.

Un ejemplo en torno a cdmo las experiencias de dominio consolidan un sentido de
eficacia ocurre cuando un estudiante se enfrenta a problemas matematicos y tiene éxito al

resolverlos, entonces el estudiante genera con base en estas experiencias de dominio
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creencias de autoeficacia que se arraigan en él, sin embargo, si el estudiante que ha tenido
varios éxitos en el aprendizaje de la matematica y, en alguin momento se enfrenta con un
problema que no puede resolver entonces su autoeficacia se puede ver disminuida o bien ver

la dificultad como un desafio y esto redunda en un aumento de su autoeficacia.

3.1.4.1.2 Experiencias vicarias

Son indirectas proporcionadas por modelos sociales (Bandura, 1994). Estas
experiencias surgen con base en la observacion de gente similar a uno mismo, al observar
que tienen éxito por el esfuerzo constante eleva las creencias de los observadores de que ellos
también poseen la capacidad de dominar esas actividades (tareas, resolucion de ejercicios,
conseguir una nota o calificaciones altas) similares para tener éxito. De la misma manera, al
observar el fracaso de otros a pesar del alto esfuerzo, disminuye los juicios de los
observadores sobre su propia eficacia y socavan sus esfuerzos. EI impacto de los modelos en
la autoeficacia percibida esta fuertemente influenciado por la similitud percibida con los
modelos. Cuanto mayor es la similitud asumida, mas persuasivos son los éxitos y los fracasos
de los modelos. Si las personas consideran que los modelos son muy diferentes de si mismos,
su autoeficacia percibida no esta muy influenciada por el comportamiento de los modelos y
los resultados que produce. Asi mismo los modelos del observador pueden ser personas con
un mayor grado de conocimiento o autoridad, esto como, padres, hermanos familiares o

profesores.

La influencia del modelo hace mas que proporcionar un estandar social contra el cual
juzgar las propias capacidades. Las personas buscan modelos competentes que poseen las
capacidades y aptitudes a las que aspiran. A través de su comportamiento y formas de pensar
expresadas, los modelos competentes transmiten conocimiento y ensefian a los observadores
habilidades y estrategias efectivas para manejar las demandas del entorno. La adquisicion de
mejores medios aumenta la autoeficacia percibida (Bandura, 1994).

3.1.4.1.3 La persuasion social

La persuasion social es una tercera forma de conformar o fortalecer las creencias de
las personas tienen lo necesario para tener éxito. Las personas que estan convencidas
verbalmente de que poseen la capacidad de dominar determinadas actividades probablemente

movilicen un mayor esfuerzo y lo mantengan que aquellas que albergan dudas sobre si
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mismas y se apoyan en las deficiencias personales cuando surgen problemas (Bandura,
1994). En la medida en que los aumentos persuasivos en la autoeficacia percibida llevan a
las personas a esforzarse lo suficiente para tener éxito, promueven el desarrollo de

habilidades y un sentido de eficacia personal.

Es mas dificil inculcar altas creencias de eficacia personal solo con la persuasion
social que socavarlas. Los aumentos de la eficacia poco realistas se confirman rapidamente
por los resultados decepcionantes de nuestros esfuerzos. Pero las personas que han sido
persuadidas de que carecen de capacidades tienden a evitar actividades desafiantes que
cultivan potencialidades y se rinden rapidamente ante las dificultades. Al restringir las
actividades y socavar la motivacion, la incredulidad en las capacidades de uno crea su propia

validaciéon de comportamiento.

Los constructores de eficacia exitosos hacen mas que transmitir evaluaciones
positivas. Ademas de aumentar las creencias de las personas en cuanto a sus capacidades,
estructuran las situaciones para ellas de manera que tengan éxito y eviten colocar a las
personas en situaciones prematuras en las que es probable fracasen con frecuencia. Miden el

éxito en términos de superacion personal en lugar de triunfar sobre los demas.
3.1.4.1.4 Reacciones al estrés

El reducir el estrés de las personas y alterar sus emociones negativas, exclusiones y
malas interpretaciones de sus estados fisicos, ayuda en la conformacion de las creencias de
autoeficacia (Bandura, 1994). No es solo la intensidad de las reacciones emocionales y fisicas
lo que importa, sino como se perciben e interpretan. Es probable que las personas que tienen
un alto sentido de la eficacia vean su estado de exaltacion afectiva como un facilitador
energizante del desempefio, mientras que las personas acosadas por las dudas sobre si mismas
consideran que su excitacion es un debilitador. Los indicadores fisioldgicos de eficacia
desempefian un papel especialmente influyente en el funcionamiento de la salud y en las

actividades deportivas y fisicas.

Las personas también dependen en parte de sus estados somaticos y emocionales para
juzgar sus capacidades. Interpretan sus reacciones al estrés y la tensiébn como signos de

vulnerabilidad a un desempefio deficiente. En actividades que involucran fuerzay resistencia,
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las personas juzgan su fatiga, dolores y molestias como signos de debilidad fisica. El estado
de dnimo también afecta a los juicios de las personas sobre su eficacia personal. El estado de
animo positivo aumenta la autoeficacia percibida, el estado de animo abatido, lo disminuye
(Bandura, 1994).

3.2 Constructos
Dadas las condiciones de la investigacion y con la finalidad de cumplir los objetivos
de la presente, es necesario precisar conceptos como; cambio de creencias de autoeficacia,

logro, desempefio, calibracion e impacto.

El cambio de creencias de autoeficacia se describe entorno a la modificacion de los
niveles de autoeficacia, si estos niveles aumentan o disminuyen, esto es, si los niveles de
desempefio que una persona designa para realizar una tarea matematica son diferentes a los

niveles designados al haber realizado en el pasado tareas matematicas.

El logro se conceptualiza con base en los resultados de las actividades acadéemicas
(Lester et al, 1989 y Chen 2003) como; la calificacion resultante en una prueba, o bien, en
un curso finalizado con anterioridad de Matematicas, la calificacion en un examen, o resolver

de manera satisfactoria problemas o ejercicios Matematicos.

El desempefio se conceptualiza como el proceso de aprendizaje entorno a los
esfuerzos en la labor de aprendizaje de la matematica, como lo menciona Lester et al (1989)
y Chen (2003). Se ve reflejado en el tiempo de estudio efectivo, la realizacion de tareas en
tiempo y forma, la atencion y participacion en clases, o bien, en las calificaciones parciales

de un curso de Matematicas.

La calibracion es la relacion entre los logros y los niveles de autoeficacia de un
alumno (Chen, 2003, Pajares 1999), con base en los resultados de un estudiante reflejadas en
sus calificaciones y/o en la correcta resolucion de problemas matematicos y los niveles de
autoeficacia, se hace una comparacion y si bien, las calificaciones (general de un curso o de
la resolucion de un problema matematico) corresponden a los niveles de eficacia que el
alumno percibe de si mismo, se dird que tiene una calibracion precisa, en caso contrario se

dird que tiene una calibracion imprecisa y de las cuales existen dos en diferentes sentidos,
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cuando el sentido de eficacia es mas alto que el logro y el caso contrario, cuando el logro es

mas alto que el sentido de eficacia.

Finalmente, el impacto se considera como el efecto producido en la opinion publica
por un acontecimiento, o bien el golpe emocional producido por un acontecimiento o una
noticia desconcertantes. Considerdndolo en el marco de la ensefianza aprendizaje se
conceptualiza como el efecto que tienen las creencias de autoeficacia en los logros y en el
desempefio académico. En este sentido se dird que el impacto es positivo si el efecto causado
por el nivel de autoeficacia fue positivo cuando el estudiante, con base en dicho nivel de
eficacia, mejora su desempefio y logro académico, en caso contrario diremos que tuvo un

impacto negativo.
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Capitulo 4: Marco metodologico

4.1 La Investigacion cualitativa

La investigacion que se propone es de corte cualitativo cuya relevancia la establece

Kothari (2004) cuando explica que:

Qualitative research is especially important in the behavioral sciences
where the aim is to discover the underlying motives of human behavior.
Through such research, we can analyze the various factors which motivate
people to behave in a particular manner or which make people like or
dislike a particular thing. It may be stated, however, that to apply
qualitative research in practice is relatively a difficult job and therefore,
while doing such research, one should seek guidance from experimental
psychologists. p. 3

Que se tradujo como; la investigacion cualitativa es especialmente importante en las
ciencias del comportamiento, donde el objetivo es descubrir los motivos subyacentes del
comportamiento humano. A través de dicha investigacién, podemos analizar los diversos
factores que motivan a las personas a comportarse de una manera particular o que hacen
que a las personas les guste o disguste algo en particular. Sin embargo, se puede afirmar
que aplicar la investigacion cualitativa en la practica es un trabajo relativamente dificil y,
por lo tanto, al realizar dicha investigacion, se debe buscar la orientacién de psicologos

experimentales.

La investigacion cualitativa tiene sus primeros indicios a finales del siglo XVIII y
principios del siglo XIX, “ya que hasta entonces la sociedad no constituia un problema para
la conciencia, puesto que se consideraba que las relaciones sociales, la cultura, el pasado y
el futuro funcionaban inercialmente de manera similar a las fuerzas primarias del universo”
(Mieles, Tonon y Alvarado (2012), p. 198). Sin embargo, no fue hasta principios del siglo
XX que da inicio lo que hoy conocemos como investigacion cualitativa, misma que se
desarrolla a lo largo de Estados Unidos, Gran Bretafia y Francia a través de las escuelas de

sociologia y antropologia de Chicago, Columbia, Harvard y Berkeley.
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En el mismo articulo de Mieles, et al (2012) se describe los altibajos que sufre esta
perspectiva metodoldgica para que sea aceptada y se establezca como relevante en la “Gran
Depresion” de los afios treinta. No fue hasta los afios cincuenta cuando florece la
investigacion cualitativa por los problemas sociales que en ese entonces se querian atender.
Asi mismo fue en aumento el fortalecimiento y aplicabilidad de este tipo de investigacion
hasta lo que se podria llamar como la edad dorada de la investigacion cualitativa en los afios
setenta en la que los investigadores centraron sus esfuerzos en formalizar de manera
sistematica y rigurosa los métodos y analisis de datos cualitativos. Es indicadora de esta
preocupacion la obra de Glaser y Strauss, The discovery of Grounded Theory (1967) (citado

por Mieles, et al, 2012), que refleja el avance tedrico y metodoldgico.

Ademas, dada la descripcion de la investigacion cualitativa y con base en los objetivos
de la presente investigacion, los cuales son, describir las caracteristicas de las creencias de
autoeficacia en términos de sus fuentes y los cambios que sufren con base en las experiencias
académicas y asi mismo se caracteriza como impactan en el logro académico de los
estudiantes de una licenciatura en Matematicas. Finalmente, se ha encontrado poca
investigacion cualitativa con estos objetivos. Y estas son las razones por las cuales se decide

realizar una investigacion de corte cualitativa.

4.2 Estudio de caso

Segtin Martinez (2011) el estudio de caso se define como “una investigacion sobre un
individuo, grupo, organizacion, comunidad o sociedad; que es visto y analizado como una
entidad” (s.p). Ademas, como en Stake (2010), se realizard un estudio con un caso colectivo;
en el cual se considera un conjunto de casos representativos de la poblacion, esto para
estudiar de forma conjunta un determinado fenomeno. Cabe resaltar que la presente

investigacion se trata de un estudio de un caso colectivo.

4.3 Descripcion del caso

El caso consta de 15 estudiantes de 33 de la generacion que ingreso a la Licenciatura
en Matematicas en agosto de 2018. Cabe mencionar que el nimero de participantes del caso
son aquellos que permanecieron durante los tres primeros semestres de la licenciatura en
Matematicas. La informacion recabada, nos muestra caracteristicas de los estudiantes como,

lugar de origen, escuela donde cursaron su bachillerato, en que afio lo cursaron dicho
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bachillerato y conformacion familiar. Esta informacion se obtuvo en la entrevista
semiestructurada. Por circunstancias ajenas a la investigacion, no se pudo aplicar la entrevista
semiestructurada al estudiante H6 (estudiante registrado con la nomenclatura H6) razén por
lo que dicha informacién sobre H6 no forma parte de la descripcién de las caracteristicas

generales que se da a continuacion.

El conjunto de estudiantes se conforma por 7 mujeres y 8 hombres. De los cuales, 11
terminaron los estudios de bachillerato en el afio del 2018, 2 en el afio del 2016 y 1 en el afio
del 2009. Asi mismo, 4 estudiantes cursaron el bachillerato en la capital zacatecana, 7 en
municipios de Zacatecas entre ellos; Tabasco, Calera de Victor Rosales, Casa Blanca,
Sustican, Sombrerete, Loreto y Guadalupe y finalmente 3 de fuera del estado de Zacatecas;
Totatiche Jalisco, Escuinapa Sinaloa, Villa de Arriaga de San Luis Potosi. Las escuelas de
las cuales los estudiantes egresan son; Colegios de Bachilleres, Preparatorias de la

Universidad Auténoma de Zacatecas o bien, Preparatorias Estatales.

Finalmente, y en términos generales, los estudiantes provienen de un nacleo familiar
donde el padre es quien trabaja y la madre se encarga de las labores del hogar. En pocos casos
los padres de los estudiantes se formaron en alguna profesién, en general el sustento

econdmico viene de la dedicacion del padre a la realizacion de algun oficio.

4.4 Instrumentos

Para la presente investigacion se emplearon 4 instrumentos, tres se disefiaron o
redisefiaron con base en la bibliografia revisada y el cuarto es la recopilacion de una base de
datos (calificaciones parciales y finales de las materias de Algebra correspondiente a los tres

primeros semestres):

a) Entrevistas semiestructuradas. Las entrevistas nos ayudan “a recolectar datos que
tienen que ver con las percepciones, las actitudes, las opiniones, las experiencias ya vividas,
los conocimientos, asi como a los proyectos. La entrevista es una técnica personal que
permite la recoleccion de la informacion en profundidad donde el informante expresa o
comparte oralmente y por medio de una relacion interpersonal con el investigador su saber
(opiniones, creencias, sentimientos, puntos de vista y actitudes) respecto de un tema o hecho”
(Martinez (2011), s.p).

26



b) Escalas de autoeficacia percibida especifica de situaciones académicas (tipo
Likert). La Escalas de Autoeficacia Percibida Especifica de Situaciones Académicas tiene
como objetivo medir, para poder describir, los niveles de autoeficacia de los estudiantes. La
implementacion de una escala tipo Likert se tomo con base en; Pajares (1999), Chen (2003),
Contreras et al. (2005), Gil, Guerrero y Blanco (2006), Gomez-Chacon, Op“tEynde y De
Corte (2006), Dimarakis, Bobis, Way & Anderson (2014), Schober, Schiitte, Koller,
McElvany, & Gebauer (2018), quienes tomaron y redisefiaron diferentes propuestas de

escalas, para medir la autoeficacia ajustandose a los intereses de sus investigaciones

c) Problemas matematicos. A ejemplo de Lester, Garofano & Lambdin, (1989), son
ejercicios, relacionados directamente con algunos de los items de la escala de autoeficacia

percibida en situaciones académicas.

d) Evidencias de desempefio (calificaciones finales). De manera general consta de las
calificaciones parciales y finales obtenidas por los alumnos. Al igual que Chen (2003) se
aplico dicho instrumento para establecer la calibracion, de igual manera que los problemas

matematicos.

A continuacion, se describen cada uno de los instrumentos, observando en todo
momento el alcance de los objetivos propuestos y responder a nuestra pregunta de

investigacion.

4.3.1 Entrevista semiestructurada
Se presenta el guion de la entrevista semiestructurada, asi como lo que se identificé con

cada respuesta.
1. ¢Me podrias decir de qué municipio y preparatoria vienes y en qué afio egresaste?

Conocer donde el estudiante adquirid sus ultimas experiencias en cuanto a la
ensefanza-aprendizaje de las Matematicas y desde cuando que no forma parte de situaciones

escolares.

2. ¢Me podrias describir como esta integrada tu familia? ¢cuantos y quiénes son y a

que se dedica cada uno de ellos?
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Identificar experiencias de persuasion social o bien experiencias vicarias dentro de su

ndcleo familiar.

3. ¢Me podrias decir si trabajas y cuanto tiempo piensas dedicar a estudiar la carrera

de Matematicas?
Identificar las creencias de valor y sus experiencias de dominio.
4. ¢Qué te motivo a estudiar la carrera de Mateméticas?

Identificar las experiencias y el valor que el estudiante asigna a las Matematicas y su

aprendizaje.
5. ¢Por quéy para qué quieres estudiar Matematicas?

Identificar las experiencias vicarias, de persuasion social y experiencias de dominio

y las creencias de valor.
6. ¢Has pensado qué quieres hacer una vez que termines la carrera de Matematicas?
Identificar las creencias de valor.

7. ¢Cudles son tus habitos de estudio, como organizas tu tiempo para hacer tareas,

estudiar para los examenes?
Identificar las creencias de autoeficacia a partir de sus experiencias de dominio.

8. ¢Qué te parecio el curso propedéutico, que fue lo que mas te gustd y lo que menos o

no te gusto?
9. El curso propedéutico, ¢cambio tu idea sobre lo que son las Matematicas?

Las preguntas 8 y 9 nos permiten identificar, el nivel de calibracién de las creencias
de autoeficacia y su experiencia en el curso propedéutico, ademas de las creencias sobre las

Matematicas, sus ensefianza y aprendizaje, que el alumno posee hasta ese momento.
10. ¢ Qué crees que son las Matematicas?

Identificar las creencias de valor y eso como influye en sus creencias de autoeficacia.
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11. ¢ Qué tanto sabes y crees que has aprendido de Matematicas en el transcurso de tu

vida escolar?
Identificar en términos generales las creencias de autoeficacia.
12. ¢ Qué es ensefiar Matematicas?
13. ¢ Coémo crees que se ensefia Matematicas?
14. ¢ Qué es aprender matematicas?
15. ¢ Como crees que se aprende Matematicas?

Las preguntas 12, 13, 14 y 15 tienen la finalidad de identificar lo que esperan los
estudiantes entorno a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, asi como identificar las
experiencias que el alumno ha tenido en dicha labor y como estas cimientan las creencias de

autoeficacia del alumno al aprender matemaéticas.

La entrevista nos ayuda a identificar las creencias de los estudiantes sobre la
matematica y su ensefianza-aprendizaje y los factores que influyen en dichas creencias, asi
mismo nos brindara informacion sobre las fuentes de las creencias de autoeficacia de cada
alumno. Al igual que Dimarakis, Bobis, Way & Anderson (2014) la empleamos para la

triangulacion de la informacion.
4.3.2 Escalas de Autoeficacia Percibida Especifica de Situaciones Académicas (EAPESA)

En la presente investigacion, para el disefio de las dos escalas que se aplican, se toma
como base la propuesta de escala que presenta y valida Galleguillos y Olmedo (2017, 2019)
la cual consta de 18 ltems y 5 respuestas fijas y se redisefia con base a las necesidades de la
presente investigacion. Se dejan las indicaciones que proponen Galleguillos y Olmedo
(2017), en las cuales se les pide a los estudiantes las lean con cuidado y detalle cada uno de
los items, se especifica la intencion del instrumento, la confidencialidad y se les solicita que
contesten con la mayor honestidad posible haciendo uso de 4 posibles respuestas fijas (1 =
Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = Casi siempre y 4 = Siempre), esto fue con la finalidad de que no

tuvieran un punto medio exacto y ser mas precisos en la recoleccion de la informacion.
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Pasadas las indicaciones vienen una serie de 23 items en los cuales se ven
involucradas las creencias de autoeficacia de cada alumno al estar en la labor académica de
aprender matematicas de manera general y en diferentes circunstancias (la realizacion de
tareas, contestar exdmenes, resolver ejercicios, participacion en clases, métodos de estudio,
sacar buenas calificaciones, terminar la licenciatura) dentro de la licenciatura. Como se ha
mencionado anteriormente se tom6 como referencia la escala propuesta por Galleguillos y

Olmedo (2017), la cual se presenta en la Figura 4.

Afirmaciones Nunca Casi No sé Casi Siempre
puedo nunca qué siempre puedo
puedo  responder puedo

1. Trabajar con cualquier compafiero vy lograr

1 2 3 4 5
buenas notas
2. Trabajar en cualquier tarea y logar buenas notas 1 2 3 4 5
3. Entender lo que ensefia cualquier profesor 1 2 3 4 5
4. Realizar bien cualquier tarea que me den 1 2 3 4 5
5. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas en
1 2 3 4 5
todos los ramos
6. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para
. 1 2 3 4 5
que me vaya bien en todos los ramos
7. Realizar cualquier tipo de tarea o trabajo que los
g 1 2 3 4 5
profesores den, aunque sean dificiles
8.  Organizar mu tiempo para cumplir con todo lo que
. 1 2 3 4 5
los profesores piden
9. Sgcame buenas notas en las prueba que creo 1 2 3 4 5
dificiles
10. Egtuc}ta.r mas horas cuando tengo pruebas 1 2 3 4 5
dificiles
11. Esforzarme mucho mas para resolver tareas
g 1 2 3 4 5
dificiles
12. Repetir una tarea hasta lograr hacerlo bien 1 2 3 4 5
13. Entender bien la idea central que estd explicando
. . 1 2 3 4 5
el profesor o lo que dice un libro
14. Cooperar muy bien en los trabajos que realizo en 1 5 3 4 5
grupo. ~
15. Estudiar solo/a v rendir muy bien en cualquier
o L. 1 2 3 4 5
actividad académica
16. Expresar mi opinién aunque no esté de acuerdo
. 1 2 3 4 5
con lo que dice el profesor
17. Entender lo que explica un profesor aunque exista -
1 2 3 4 5
desorden en la sala.
18. Estudiar primero, aunque pueda hacer otras cosas 1 2 3 4 5

(jugar, ver tv)

Gracias por su colaboracion

Figura 4. Escala de Autoeficacia Percibida de Situaciones Académica Especificas; tomada
de Galleguillos y Olmedo (2017)

Se hizo una readaptacion, cambiando el orden de los items (1 por 8, 2 por 10, el 3
queda igual, 4 por 1, 5 por 17, 6 por 11, 8 por 12, 9 por 5, 10 por 13, 11 por 14, 12 por 15,
13 por 16, 15 por 18, 16 por 19, 17 por 20y 18 por 21) asi mismo los items 7 y 14 se considerd
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suficientemente similar al 4y 1, 5 respectivamente y se omitieron. Y se aumentaron los items
2 (Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar buenas calificaciones),
4 (Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera), 6 (Aprobar un examen e incluso un
curso completo sin necesidad de estudiar), 7 (En un futuro, ser de esas personas que no
necesitan estudiar para aprobar un examen e incluso el curso completo), 9 (Aportar buenas
ideas para hacer mis tareas de cualquier materia), 22 (Demostrar, usando induccion

matematica, que la siguiente igualdad es cierta para todo numero natural. 2 + 6 + 10 + -+ +

. L. ; 1 4 8
2(2n+1) = 2(n+ 1)?) y 23 (Calcular la inversa de la siguiente matriz 4 = ( 0 1 2)).
-1 2 3

Los items 2, 4, 6 y 9 nos ayudan a identificar los niveles de autoeficacia de acuerdo
con sus experiencias de dominio. El item 7 nos brinda informacidn de los niveles de eficacia
con respecto a las experiencias vicarias. Ademas, se resalta que los items 22 y 23 son sobre
dos ejercicios matematicos uno sobre demostracion por induccién matematica y el otro es
calcular inversa de una matriz de 3x3, respectivamente, estos ejercicios que corresponden a
los temas con mayor grado de dificultad y en el que los alumnos tienen un menor logro
académico de acuerdo con las calificaciones de los estudiantes en el curso de Algebra
superior | y 1l y fue en este sentido la razon por las que se eligieron. A continuacion, se
presentan los Items, la escala en la version que los estudiantes contestaron se encuentra en

los anexos.

1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica.

2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar buenas
calificaciones.

3. Entender lo que ensefia cualquier profesor, aunque sea exigente y duro, pues confio

mucho en mi propia capacidad académica.

Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera.

Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes, aunque sean dificiles.

Aprobar un examen e incluso en un curso completo sin necesidad de estudiar.

N o g A~

En un futuro, ser de esas personas que no necesitan estudiar para aprobar un examen

e incluso el curso completo.

©

Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones.

9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia.
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10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones.

11. Esforzarme mucho més que mis comparfieros para que me vaya bien en todas mis
materias.

12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores piden.

13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles.

14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles.

15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien.

16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo que dice el libro.

17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo.

18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tarea académica.

19. Expresar mi opinion, aunque no esté de acuerdo a lo que dice el profesor.

20. Entender lo que explica el profesor, aunque exista un desorden en el aula.

21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver TV, etc.).

22. Demostrar, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo nimero natural.

246+10++22n+1) =2(n+ 1)?

1 4 8
23. Calcular la inversa de la siguiente matriz A = ( 0 1 2).

-1 2 3
Continuando con la segunda escala de autoeficacia percibida especifica de situaciones
académicas, en la cual se hizo una variacién en los items, la primera escala esta redactada en
términos generales en cuanto a las materias y la segunda esta redactada en una materia en
especifico que es la de Algebra Lineal 1, se tomd esta decision considerando que es en esta
materia en la que se identifican los indices de reprobacion mas altos en la licenciatura de la

Unidad Académica de Matematicas ofertada por la UAZ.

Ademas, se modificaron los items 17 (de: Aportar buenas ideas en los trabajos que
realizo en grupo, por: Escribir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucion de
casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1.), 19 (de: Expresar mi opinion
aunque no esté de acuerdo a lo que dice el profesor, por: Explicar a mis compafieros cualquier
tema de Algebra lineal que haya comprendido bien antes), se omiti6 el 20 (Entender lo que

explica el profesor aunque exista un desorden en el aula) y se establecieron 3 items respecto
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a ejercicios matematicos. Esta prueba se aplico antes del examen de la tercera unidad de

Algebra lineal y esa es la razon de plantear los items 20, 21y 22. Obteniendo asi el siguiente

orden de los items de la escala de autoeficacia, bajo las mismas instrucciones. La escala en

la version que los estudiantes contestaron se encuentra en los anexos.

1.
2.

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

Enfrentarme con éxito a cualquier tarea de Algebra lineal 1.

Comprender bien y con rapidez cualquier tema de Algebra Lineal | e incluso sacar
buenas calificaciones.

Entender lo que ensefia el profesor de Algebra Lineal I, aunque sea exigente y duro,
pues confio mucho en mi propia capacidad académica.

Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera.

Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de las materias que
curso, aunque sean dificiles.

Aprobar los examenes de Algebra Lineal | e incluso aprobar el curso completo sin
necesidad de estudiar.

En un futuro, ser de esas personas que no necesitan estudiar para aprobar un examen
e incluso el curso completo.

Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones.

Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal | que trabajamos
en el pizarron o en equipo.

Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones en la materia de Algebra
Lineal I.

Esforzarme mucho méas que mis compafieros para que me vaya bien en todas mis
materias.

Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores piden.

Estudiar méas horas cuando tengo examenes dificiles.

Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles.

Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien.

Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal | que esta
explicando el profesor o lo que dice el libro.

Escribir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucion de casi cualquier

problema de la materia de Algebra lineal 1.
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18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de Algebra Lineal
|

19. Explicar a mis comparieros cualquier tema de Algebra lineal que haya comprendido
bien antes.

20. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver TV, etc.).

21. Determinar si un conjunto dado en un espacio vectorial es o no linealmente
independiente.

22. Calcular la matriz de transicién uno de una base a otra en un espacio Vectorial
cualquiera.

23. Escribir un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal de los vectores

de una base dada.

4.3.3 Problemas matematicos

Los ejercicios matematicos planteados, fueron dos conjuntos de ejercicios
relacionados directamente con cada una de las Escalas de Autoeficacia Percibida Especifica
de Situaciones Académicas (en delante EAPESA) aplicadas en cada uno de los dos momentos
mencionados en parrafos anteriores. Se solicitd a los estudiantes que resolvieran los
problemas inmediatamente después de que respondieron cada una de las escalas. En los dos
primeros problemas se pide resolver los ejercicios de los items 22 y 23:

1. Demostrar, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para todo

ndmero natural.

2464+10+-+22n+1) =2(n+ 1)?

2. Calcular la inversa de la siguiente matriz.

1 4 8
A=10 1 2
-1 2 3

Dichos ejercicios se plantearon considerando la opinion de la titular de la materia de
Algebra Superior | en ciclo agosto-diciembre del 2018 segln la cual el tema de induccion

matematica es uno de los que ocasiona mayores dificultades a los estudiantes en el primer
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semestre y que en el calculo de la inversa de una matriz suelen cometerse errores numericos
que los estudiantes consideran poco importantes. Lo cual fue tomado con base en una tabla
de desempefio de los estudiantes en la materia de Algebra superior .

El segundo conjunto de ejercicios corresponde a la segunda EAPESA en la cual se
les plantea:

Sea V=P, y sea el conjunto B, = {3 — x,2 + x%,4+ 5x — 2x2} determine lo

siguiente.

a) Demuestre que el conjunto es linealmente independiente.
b) Determinar la matriz de transicion de la base canénica 8; = {1,x,x%} alabase 3,.
c) Dado el Polinomio p(x) = 3x2 - 1x + 2, exprésalo como combinacién lineal en

ambas bases.

Y se observa la relacion directa de los incisos a), b) y ¢) con los items 21, 22 y 23 de la
segunda escala de autoeficacia y como se mencioné anteriormente dichos ejercicios fueron
parte del examen final de la tercera unidad del curso y fueron propuestos por la docente a
cargo de la materia, esto con la finalidad de no interferir con el mismo curso y no implementar
ejercicios fuera de contexto de los mismos alumnos. Esto nos ayudara contrastar los niveles

de autoeficacia con respecto al desempefio y logro académico.

4.3.4 Evidencias de desempefio

Siguiendo con la calibracion se hara una comparacion con las calificaciones finales
de los estudiantes en las materias que han cursado en los primeros tres semestres, como lo
realiza Chen (2003) y asi poder describir la calibracion de los estudiantes de acuerdo con las

creencias de autoeficacia y su desempefio en las materias cursadas.

4.4 Aplicacion de instrumentos

La aplicacion de los instrumentos se realizd en cuatro distintos momentos: En agosto
del 2018 se aplicd la entrevista semiestructurada a un total de 29 estudiantes de un total de
33 aspirantes a ingresar a la licenciatura, dichas entrevistas se aplicaron en la Unidad
Académica de Matematicas de la Universidad Autdnoma de Zacatecas por una docente de la
unidad, quien les impartié parte del curso propedéutico. Dichas entrevistas fueron
videograbadas con el permiso de los estudiantes.
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En mayo del 2019 se aplico la primer EAPESA y el primer cuestionario de problemas
matematicos a los 15 alumnos que ain permanecian en la licenciatura de los 32 aspirantes de
agosto, uno de los cuales no habia sido entrevistado. Dicha escala y cuestionario de
resolucion de problemas se aplico en la materia de calculo | con permiso de la titular de la

materia.

En octubre del 2019 se aplico la segunda EAPESA y segundo cuestionario de
resolucion de problemas, el cual tuvo lugar en la materia de Algebra lineal 1, y se aplico a 13
alumnos, de los 15 alumnos del semestre anterior (ya con una desercion de 59.375% de dicha

generacion). La aplicacion se realiz6 con el permiso de la titular de la materia.

Finalmente, el ultimo instrumento, evidencias de desempefio y logro es una base de
datos, la cual contiene las calificaciones parciales y finales de cada alumno en las materias
de Algebra superior | (agosto-diciembre 2018) y Il (enero-mayo 2019) y Algebra lineal |
(agosto-diciembre 2019) se tomo dicha base de datos al ser las Gnicas materias que se cuentan
con las calificaciones parciales y finales completas, para analizar el desempefio académico
de cada estudiante. La materia de algebra lineal | tiene los indices de reprobacion més alta

dentro de la licenciatura en matematicas.

La aplicacion de cada uno de los instrumentos, particularmente de la primera y
segunda EAPESA la fue normando los tiempos de las materias que los estudiantes estaban
cursando, es decir, la primer EAPESA se aplic6 cuando los estudiantes estaban finalizando
los cursos correspondientes al semestre enero-mayo del 2019. La segunda EAPESA se aplicd
en tiempo del tercer y ultimo parcial del semestre agosto-diciembre del 2019 con la finalidad
de que los estudiantes no tuvieran una desconexion al menos temporal, de los conocimientos

adquiridos en sus materias de Algebra.

En términos generales la poblacion foco de la investigacion serian los estudiantes que
ingresaron en el 2018 a la Licenciatura en Matematicas y a los que se les puede dar el mayor

seguimiento en cuanto a su permanencia en la licenciatura.
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4.5 Método de anélisis de informacion

Para el analisis de la entrevista se empled el Analisis Tematico (AT) propuesto en
Braun y Clarke (2006, 2012) con la finalidad de caracterizar las fuentes y niveles de
autoeficacia, asi como las creencias de valor de los estudiantes, presentadas en las respuestas
de los estudiantes de dicha entrevista. A continuacion, se describen las 6 fases del AT.

1) Familiarizacion con los datos. Consiste en leer y releer los datos, en este caso las
transcripciones de las entrevistas, analizar las entrevistas videograbadas, en pocas palabras,
es empaparse de los datos conocerlos a profundidad, ademas, es generar notas que apoyen el
conocimiento y comprension de los datos y asi ver los datos como lo que son, leer los datos
de forma analitica, activa, critica y darles significado. Para esta fase se toma como principal
guia, a las preguntas: ;Como este estudiante da sentido a sus experiencias?, ;Qué supuestos
hacen al interpretar su experiencia?, ;Que clase de entorno escolar se revela a través de sus
respuestas? Entre otras mas, que ayuden a una mejor comprensién de los datos (Braun &
Clarke, 2012).

2) Generacion de codigos iniciales. Los codigos son como los ladrillos que ayudan a la
construccién de los temas, los cddigos identifican y proporcionan una etiqueta para una
caracteristica de los datos que es potencialmente relevante para la pregunta de investigacion.
Los codigos pueden ser semanticos o descriptivos. Los codigos también pueden ir mas alla
de los significados de los estudiantes y proporcionar una interpretacion sobre el contenido de
los datos. Dichos codigos interpretativos o latentes identifican significados que se encuentran
debajo de la superficie semantica de los datos. Dentro del proceso de codificacion se

encuentran los siguientes pasos:

a) Se codifica la mayor cantidad posible de patrones en la informacién.
b) Se incorpora en cada cddigo la suficiente informacion como para no perder la
perspectiva del contexto.

c) Se considera que un mismo extracto de datos puede codificarse mas de una vez.

Existen dos formas de codificacion: inductiva, que se hace partiendo de los datos, sin
codificacion previa; y la codificacion teorica, que va desde los intereses tedricos especificos

del investigador (Mieles, Tonon y Alvarado, 2012).
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3) Busqueda de temas. En esta fase, el analisis empieza a tomar forma a medida que
pasa de los codigos a los temas. Un tema "captura algo importante sobre los datos en relacion
con la pregunta de investigacion, y representa algun nivel de respuesta o significado con
patrén dentro del conjunto de datos™ (Braun y Clarke, 2006, p. 82). La busqueda de temas es
un proceso activo, lo que significa que generamos o construimos temas en lugar de
descubrirlos. Aunque llamamos a esta fase "buscar temas", no es tal cual como si fuese un

descubrimiento sino mas bien una construccion detallada y especifica de los temas.

Esta fase implica la revision de los datos codificados para identificar areas de similitud y
superposicién entre los codigos y para ello las siguientes cuestiones nos ayudan a determinar
los temas (Braun & Clarke, 2012): ;Se pueden identificar temas generales o problemas sobre
los cuales se agrupan los codigos? El proceso basico de generacidn de temas y subtemas, que
son los subcomponentes de un tema, implica la agrupacién de codigos que parecen compartir
alguna caracteristica unificadora, de modo que reflejen y describan un patrén coherente y

significativo en los datos.

4) Revision de temas potenciales. Esta fase implica un proceso recursivo en el que los
temas en desarrollo se revisan en relacion con los datos codificados y el conjunto de datos
completo. El primer paso es comparar los temas con los extractos de datos recopilados y
explorar si el tema funciona en relacion con los datos (Braun y Clarke, 2012). Si no es asi, se
deben descartar algunos codigos o reubicarlos bajo otro tema, cabe destacar que no se debe
forzar el andlisis para que sea coherente. Las preguntas guia para realizar esta fase son las

siguientes:

e (Eseste un tema o podria ser solo un codigo?

e ;Cuales lacalidad de este tema, dice algo Util sobre el conjunto de datos y la pregunta
de investigacion?

e ;Cuales son los limites de este tema, qué incluye y excluye?

e ;Hay suficientes datos significativos para apoyar este tema, el tema es débil o es
fuerte?

e .Los datos son diversos y dispersos, el tema carece de coherencia?
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En este sentido es posible que se termine colapsando una serie de temas potenciales
juntos o dividiendo un tema grande y amplio en una cantidad de temas mas especificos o
coherentes. Una vez que se tenga un conjunto de temas distintivo y coherente que funcione
en relacion con los extractos de datos codificados, debe realizarse la segunda etapa del
proceso de revision: revisar los temas en relacion con todo el conjunto de datos. Esto implica
una ultima lectura de todos los datos para determinar si los temas capturan de manera
significativa todo el conjunto de datos o s6lo un aspecto de éste. Lo que se busca es un
conjunto de temas que capturen los elementos mas importantes y relevantes de los datos, y
el tono general de los datos, en relacién con la pregunta de investigacion. Si el mapa tematico
y el conjunto de temas logran esto, se puede pasar a la siguiente fase, de lo contrario, serd
necesario seguir refinando y revisando para capturar adecuadamente los datos. Lo més
probable es que se produzca una falta de coincidencia si se ha realizado una codificacion
selectiva o inadecuada, o si la codificacion evoluciond sobre un conjunto de datos y los datos
no se recodificaron utilizando el conjunto final de codigos. La revision en esta etapa puede

implicar la creacion de temas adicionales o la modificacion o el descarte de temas existentes.

5) Delimitacién y definicidn de los temas. Un buen anélisis tematico tendra temas que,

segun Braun y Clarke (2012);

a) No intenten describir demasiado, ya que idealmente los temas deberian tener un
enfoque singular.

b) Estén relacionados, pero no se superponen, por lo que no son repetitivos, aunque
pueden basarse en temas anteriores.

c) Abordar directamente su pregunta de investigacion.

Cada tema identificado debe tener un enfoque, alcance y propésito claro; cada uno, a
su vez, construye y desarrolla los temas anteriores; y juntos, los temas proporcionan una
historia general coherente sobre los datos (Braun y Clarke, 2006). En algunos casos, es
posible que se desee tener subtemas dentro de un tema. Estos temas son utiles en los casos
en los que hay uno o dos patrones generales dentro de los datos en relacion con su pregunta,
pero cada uno se presenta de diferentes maneras. Existen dos amplios estilos de analisis

tematicos:
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a) Descriptivo, (en el que los datos tienden a utilizarse de manera ilustrativa).
b) Conceptual e interpretativo, (en el que los extractos tienden a analizarse con més
detalle).

Para el analisis de los datos, nos basamos en el estilo b) dado que, considerando los
conceptos del marco tedrico, analizaremos a profundidad las fuentes de autoeficacia. En
resumen, de esta fase “Se identifican de manera definitiva los temas, se establece ‘lo esencial’
del tema y se elaboran las jerarquias (temas/subtemas)” (Mieles, Tonon y Alvarado (2012),
p. 220).

6) Produccion del informe final. Si bien la fase final del analisis es la produccion de
un informe como un articulo de una revista o una disertacion, no es una fase que solo
comience al final. A diferencia de la investigacion cuantitativa, no se complementa el analisis
de los datos y luego se escribe. La escritura y el analisis estan intimamente relacionados con
la investigacion cualitativa, desde la escritura informal de notas e interpretaciones, hasta los
procesos mas formales de analisis y redaccion de informes. El propdsito del informe final es
proporcionar una historia convincente sobre los datos en funcién de su analisis. La historia
debe ser convincente y clara, pero compleja, e incrustada en un campo académico. Incluso
para el AT descriptivo, debe ir mas alla de la descripcidn para presentar un argumento que

responda a la pregunta de investigacion (Braun y Clarke, 2006, 2012).

Para el analisis de las EAPESA se sigue con la idea de Galleguillos y Olmedo (2017),
en este sentido, de acuerdo con su contenido, los Iitems de la primera escala aplicada fueron

clasificados en tres factores diferentes:

e F1 Confianza en el desempefio de la tarea (1, 6, 7, 8, 10, 11, 14, 17, 18, 19).
e F2 Esfuerzo en la realizacion de la tarea (4, 12, 13, 15, 21).
e F3 Comprension de la tarea (2, 3, 5, 9, 16, 20, 22, 23).

Asi mismo para la segunda escala aplicada la clasificacion quedo.

¢ F1 Confianza en el desempefio de la tarea (1, 6, 7, 8, 10, 11, 14, 18).
e 2 Esfuerzo en la realizacion de la tarea (4, 12, 13, 15, 20).
F3 Comprension de la tarea (2, 3,5, 9, 16, 17, 19, 21, 22, 23).
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El primer paso del andlisis de las escalas fue capturar en tablas de Excel las respuestas
de los estudiantes para facilitar el analisis descriptivo por item y por alumno. Esto permitio

comparar las respuestas de la primera escala con las de la segunda.

Para identificar y clasificar la primera escala en niveles de eficacia; bajo, medio y alto
por cada uno de los tres factores, se empled la Tabla 1. Se calcularon los promedios de la
suma total de las respuestas a las preguntas correspondientes de cada factor y de acuerdo con

este, se asigno el nivel de autoeficacia por factor.

Niveles bajos (1) Niveles medios (2) Niveles altos (3)
Factor 1 10-19 20-30 31-40
Factor 2 5-9 10-15 16-20
Factor 3 8-15 16-24 25-32

Tabla 1. Factores-Niveles de eficacia, escala uno.

Para la creacion de los intervalos de la Tabla 1, se tomo la diferencia entre el puntaje
maximo y el minimo a obtener en cada uno de los factores, y se divide entre 3 esa diferencia;
por ejemplo, el Factor 1 consta de 10 preguntas por lo tanto el puntaje minimo es de 10 y el
méaximo es de 40, se hace la diferencia de estos puntajes, resultando 30 y se divide entre 3
obteniendo 10, por lo tanto la amplitud de los intervalos seran de 10 puntos; con diferencia

del intervalo del nivel medio, dandole una magnitud de uno mas que los otros dos intervalos.

Para identificar y clasificar los valores de la segunda escala se empled la Tabla 2.

Niveles bajos (1) Niveles medios (2) Niveles altos (3)
Factor 1 8-15 16-24 25-32
Factor 2 5-9 10-15 16-20
Factor 3 10-19 20-30 31-40

Tabla 2. Factores-Niveles de eficacia, escala dos.

En términos generales para la suma total de las respuestas se utilizd la misma

técnica para medir los niveles de eficacia con base a la Tabla 3.

Tabla 3

Nivel Bajo (1)

Nivel Medio (2)

Nivel Alto (3)

Intervalos

23-45

46-69

70-92

Tabla 3. Niveles totales de eficacia.

Esto nos ayudd a comparar los factores de la eficacia de los alumnos y los demas

instrumentos aplicados.
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Para la revision de los ejercicios matematicos se empled la técnica descrita a
continuacion. Para el primer conjunto de ejercicios, el cual consta de dos ejercicios; una
demostracion por induccién matematica y el célculo de la inversa de una matriz cuadrada de
3x3 correspondientes a los items 22 y 23 de la primera EAPESA se empled una ponderacion

de 0 a 4 en cada uno de los problemas.

En el primer problema se asigno; O si el estudiante hizo nada, 1 si el estudiante
muestra que la propiedad se cumple para n=1; 2 si ademas, el estudiante escribe
correctamente la hipotesis de induccion, es decir que la propiedad se cumple para n=K; 3 si
el estudiante, ademas, escribe correctamente que se quiere demostrar que la propiedad se
cumple para n= k+1 y emplea la hipdtesis de induccion de manera correcta para comenzar
dicha demostracion; y 4 si concluye la demostracion sin cometer errores en los

procedimientos algebraicos correspondientes.

Para el segundo ejercicio, considerando los cuatro métodos para calcular la inversa
de una matriz (calculando la adjunta, método de Gauss-Jordan, por factorizacion LU,
planteando y resolviendo sistemas de ecuaciones), se optd por asignar la siguiente
ponderacion; 0 si el estudiante hizo nada; 1 si el estudiante escribe explicitamente qué método
empleard; 2 si el estudiante inicié pero no concluyé el procedimiento, cualquiera sea el
método que haya elegido; 3 si el estudiante complet6 el procedimiento pero comete errores
numéricos que lo llevan a dar una matriz inversa con algunas entradas erréneas; y 4 si calculo

correctamente la matriz inversa de la matriz dada.

En la segunda EAPESA se proponen tres ejercicios: determinar que un conjunto de
vectores es linealmente independiente, calcular la matriz de transicion dadas dos bases de un
mismo espacio vectorial y escribir un vector dado en término de dos bases diferentes; de
igual manera se calificd con una ponderacion de 0-4. Para determinar si un conjunto es
linealmente independiente existen diferentes teoremas y metodos que el estudiante puede
emplear para determinarlo: verificando que cada vector no es combinacion lineal de ningln
otro subconjunto del conjunto dado; demostrando que el conjunto no es dependiente; si cada
uno de los subconjuntos son linealmente independientes entonces el conjunto es linealmente

independiente, o bien; determinar que la unica forma de escribir el cero vector, como una
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combinacion lineal del conjunto dado, es con todos los escalares igual a cero, cabe destacar

que este ultimo fue el utilizado por todos los estudiantes.

En este mismo sentido, existen varias formas de demostrar que la Unica forma de
realizar la combinacion lineal del cero vector es con los escalares todos igual a cero, como
los son: resolviendo el sistema de ecuaciones; calcular el determinante de la matriz asociada
para verificar que resulta distinto de cero, la solucion es Gnica y al ser un sistema de
ecuaciones homogeéneo se deduce que la solucion es la trivial, es decir, todos los escalares
igual a cero. En este sentido se califico de la siguiente manera: O si el estudiante no realizo
nada; 1 si el estudiante propone el método que empleard; 2 si el estudiante no termina el
método que él mismo propone; 3 si el estudiante ejecuta y termina el método, pero se
equivoca en alguna operacion ya sea de suma, resta o alguna multiplicacion; 4 si el estudiante
completa el procedimiento de manera adecuada y concluye que precisamente el conjunto es

linealmente independiente.

Para el siguiente problema, calcular la matriz de transicion de base, a partir de la base
canonica, basta con determinar la inversa de la matriz asociada al sistema de ecuaciones, para
determinar dicha matriz inversa existen varios métodos, como se menciond en la resolucion
del segundo ejercicio del primer cuestionario. Asi mismo se asigna la calificacion en una

ponderacion de 0-4.

Finalmente, para el tercer problema; escribir un vector dado como la combinacion
lineal de la base candnica del espacio vectorial correspondiente y de la base del primer
conjunto linealmente independiente. Para escribir el vector dado con la base candnica es de
manera trivial, sin embargo, para escribir la combinacion lineal con la otra base no canonica,
se podria realizar multiplicando la matriz de transicion por el vector columna que representa
el vector dado, o bien, resolviendo un sistema de ecuaciones. Es en este sentido que se otorgo
las calificaciones de la siguiente manera: O si el estudiante no contesto nada; 1 si el estudiante
determina el método que va a tomar; 2 si el estudiante no termina el procedimiento
correspondiente al método que decidio usar; 3 si el estudiante completo el procedimiento,
pero cometio algunas fallas en célculos; finalmente se asigna un 4 si el estudiante contestd y
determind los escalares necesarios para escribir en combinacién lineal para el vector y base
dada.
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Para el andlisis de las calificaciones de los estudiantes con relacion a las escalas de
autoeficacia se retoman las calificaciones parciales y finales de los estudiantes en las materias
de Algebra Superior 1y I1'y Algebra Lineal 1, ademas, dichas calificaciones se tienen en una
escala de 0-10; sin embargo para fines de la investigacion se convierten en una escala de 0-4
proporcional y respectivamente, para calcular la calibracién con el factor 1, de las dos
EAPESA, relacionado con la confianza en el desempefio de una tarea en una materia. Asi
mismo, se hace una diferencia entre las calificaciones de Algebra Superior 11 y Algebra

Superior 11y, Algebra Lineal 1 y Algebra Superior 11 para ver los cambios en el desempefio.
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Capitulo 5: Analisis y resultados

5.1 Entrevista

Se hizo un analisis de las entrevistas desde las respuestas de cada alumno, de inicio,
este analisis se realiz6 desde la teoria, segun lo explica Miles, Tonon y Alvarado (2012), es
decir, se consideraron predeterminados los temas del anlisis a partir de las experiencias que
originan las creencias de autoeficacia. Llamadas fuentes de creencias de autoeficacia
(Bandura, 1994). Dichos temas son: experiencias vicarias, experiencias de dominio,

experiencias de reacciones al estrés y experiencias de persuasion social.

Sin embargo, de acuerdo con las respuestas de los estudiantes el tema teorico,
experiencias de persuasion social, se dividié en dos: experiencias de persuasion social directa
y experiencias de persuasion social indirecta. Las experiencias de persuasion social directas,
entendidas cuando la comunicacion entre el alumno y una tercera persona (maestro,
compafiero, familiar) es uno a uno. Con diferencia en la persuasion social indirecta, cuando
una tercera persona, principalmente un ponente o un profesor, dirige un discurso a un grupo
de personas, de entre ellos el alumno en cuestion, y por el discurso otorgado del ponente o
profesor el alumno es persuadido.

Ademas, se identifican codigos que hacen referencia a un deseo de los estudiantes de
aportar y/o ayudar a terceros, estos c6digos no se ajustan a ninguno de los temas descritos
con anterioridad y se asociaron a un tema adicional: Experiencias de deseo de contribuir. A
este tema lo consideramos como una fuente de autoeficacia, dado que, el estudiante al creer
en sus altas capacidades dentro de las matematicas puede ayudar a los demas, siendo asi se

puede resumir en una frase, “soy tan bueno que puedo ayudar”.

Para este analisis, lo primero fue transcribir las entrevistas de manera textual en un
documento de Word con la finalidad de tener dicha informacidn escrita para poder analizarla
a detalle. Despues lo que se hizo fue trasladar dichas transcripciones a una tabla de Excel
(Anexos) en la que se relaciona alumno-respuesta de cada pregunta (todo esto en el marco de
la fase 1 del AT).

En las siguientes Tablas de la 4-17, se presentan los codigos y temas encontrados en

el discurso de cada estudiante y su descripcion.
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Cddigos Tema Descripcién
1) Mi papa eléctrico-automotriz y mi | Experiencias | El cédigo 1 se asocia al tema de
hermana trabaja en una fabrica. vicarias. experiencias vicarias, pues se

2) He querido ser maestro de matematicas.
3) Para ser maestro de matematicas.
4) Ser maestro.

5) Porque quiero ser un buen profe y quiero
gue hablen bien de mi.

considera que el estudiante ve la
importancia de las matematicas en
la mecénica y en las fabricas.
También puede decirse que el
estudiante se compara con sus
familiares y de alguna manera
quiere salir adelante y tener mas
alla de un oficio, consiguiendo una
profesion.

Asi mismo, los cédigos del 2-4
denotan el deseo de ser maestro, lo
cual pudo originarse de observar a
sus profesores. El codigo 5 muestra
como el alumno considera que el
ser un buen maestro puede hacer
gue hablen bien de él.

6) Lo que me gustd, pues, de cuando nos
dejaban algunos problemas que los podia
resolver y me sentia bien.

7) Lo que no me gusto fue que una vez nos
dejaron un trabajo y no lo pude hacer y me
senti mal, y después si pude, pero le batallé.

Experiencias
de reacciones
al estrés.

Estos codigos estdn tomados de las
respuestas en torno a la experiencia
del curso propedéutico y estan
Asociados al tema de reacciones al
estrés dado que, H1 habla sobre sus
emociones de sentirse bien (6) o
mal (7) al enfrentarse a diferentes
problemas matematicos durante
dicho curso.

8) Pues alla tenia una maestra que estudid
aqui, y me decia que no, que no hay tiempo de
trabajar que es de tiempo completo la carrera.

9) Un amigo, me inculcdé aqui, porque yo
pensaba estudiar como en una normal o algo asi,
y con la maestra, ella, de matematicas también
yo ya sabia lo que era.

Experiencias
de persuasion
social directa.

En los codigos 8 y 9 H1 menciona
como influyeron en él los
comentarios y motivaciones de una
maestra y un amigo para estudiar
matematicas y por ello que estan
dentro del tema de persuasion
social directa.

Tabla 4. Cddigos y temas identificados en H1(fuentes de autoeficacia).

Cddigo Tema Descripcion
1) Mi hermano esta haciendo su maestriaaqui | Experiencias | En los codigos 1, 2, y 4 H2
en mate. vicarias. menciona como, al tener a sus

2) Pero también fisica nada méas que quise mas
matemadticas principalmente porque si no
lograba tener un tema tenia el apoyo de mi
hermana y de mi hermano.

3) Lo quise para ser maestro, porque he tenido
maestros de matematicas muy malos, entonces
guiero ser mejor maestro, no como de los que
tuve.

4) Ya habia visto a mis hermanos en lo que
era esto.

hermanos matematicos pudo ver
cdmo es la labor y el trabajo del
matematico, ademas, puede tener
el apoyo de sus hermanos. Aln
mas, en el codigo 3, H2 menciona
las malas experiencias con los
maestros de matematicas y con
base en ello, él quiere ser un mejor
maestro. Por lo anterior, los
cddigos estan asociados en el tema
de Experiencias vicarias.
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5) Casi siempre consigo becas y con eso pagé
en la escuela y los gastos relacionados y planeo
terminar hasta el doctorado o posdoctorado.

6) Casi nunca estudio6 para los examenes y
como si nada los respondo.

Experiencias
de dominio.

El codigo 5 se colocan en las
experiencias de dominio, porque
H2 habla de como ha tenido un alto
desempefio en la escuela, tanto
para obtener becas y poder,
también, estudiar hasta un
posdoctorado y el cdédigo 6 habla
de como H2, sin estudiar, aprueba
las materias lo cual muestra que
tiene un alto dominio de los
conocimientos necesarios para
aprobar 'y conseguir apoyos
econémicos.

Tabla 5. Cddigos y temas identificados en H2 (fuentes de autoeficacia).

Cadigo Tema Descripcion
1) Me qgustaba participar como en | Experiencias | En este caso el cddigo 1 habla de
competencia de matematicas. de dominio. | cémo M1 ha tenido experiencias de

domino dado que ha participado en
las competencias de matematicas y
para ello necesita cierto dominio en
la materia.

2) Luego una maestra fue como que la que me
impulso.

3) Motivada porque no sabia como comprobar
las cosas, entonces ella me dijo que aqui me
iban a ensefiar y ya me motivé.

4) Ya me habian explicado, como era.

Experiencias
de persuasion
social directa.

Los codigos 1, 2 y 3 mencionan
como M1 tuvo una maestra que le
impulsd, motivo y explico el cdmo
es estudiar la licenciatura en
matematicas.

5) Trabajar en investigacibn como
matematico.
6) Trabajar como en un centro de

investigacion.

7) Pues no sé si sea una caracteristica de todos
los matematicos, pero casi no salgo y mas me
la paso estudiando.

Experiencias
vicarias.

En los cddigos 5y 6 M1se expresa

el interés de poder ser una
investigadora en el éarea de
matematicas lo cual viene de

conocer algin matematico o a ver
visto en algun lado la labor del
matematico investigador y en este
sentido es que se caracterizan en el
tema de experiencias vicarias.
Ademaés, en el codigo 7, M1 se
siente  identificada con los
estereotipos de matematicos como
lo es ser una persona que invierte la
mayoria de su tiempo al estudio.

Tabla 6. Cddigos y temas identificados en M1 (fuentes de autoeficacia).

Cadigo Tema Descripcion
1) Daba asesoria a mis primos porque tuvieron | Experiencias | En el cédigo 1 H3 al tener un
problemas con matematicas. de dominio. | dominio de las matematicas puede

2) No es, que digamos tan complicado.

3) Ellos se quedaban como "es que no entiendo"
pero cuando terminaba les ponia ejercicios y ya
lo sabian hacer y era como "ah estd interesante”

dar asesorias a familiares cercanos.
El codigo 2 da evidencia de que
tiene dominio de las matematicas
lo cual causa que no se le
compliquen tanto las matematicas.
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la satisfaccion que ellos tenian de encontrar el
resultado.

Y finalmente en el cédigo 3, H3

habla de que, bajo su buena
instruccion, sus familiares
entienden los ejercicios

matematicos, asi mismo se destaca
el dominio a la materia y a su
instruccion en la materia de
matematicas.

4) Me empez6 a gustar eso de ensefiar las
matematicas en general.

5) Ensefarles porque es divertido.

Reacciones al
estrés.

En el cddigo 4, habla sobre una
reccion emocional como el gusto, y
como anteriormente se menciona
H3 que tenia satisfaccién al poder
ensefiar matematicas. Y en este
sentido es que los codigos 4 y 5
estan en el tema de reacciones al
estrés.

6) También me ensefiaron algunos profes a
verlas de alguna forma divertida que no
solamente es célculos y todo eso, que podemos
ver juegos en las matematicas, cosas pues que
muchos de los profes no ensefian, que es lo que
hace complicado.

7) Como a mi me ensefiaron.

Experiencias
de persuasién
social
indirecta.

Los codigos 6 y 7 estan en el tema
de persuasién social indirecta dado
que, hay terceros influyendo en H3
como lo son sus profesores, que al
mostrar las matematicas de manera
diferentes y divertidas a H3 le
convencid estudiar matematicas.
Cabe destacar que los codigos 6 y
7 no estan dentro del tema de
experiencias vicarias porque no
expresan de manera directa o
indirecta el querer ser 0 no como
sus profesores.

Tabla 7. Cddigos y temas identificados en H3 (fuentes de autoeficacia).

Cddigo

Tema

Descripcion

1) Mi primo es licenciado ya en matematicas y
ya tiene su maestria, y él me motivé mucho a
que entrara a la carrera, por eso.

Experiencias
de persuasion
social directa.

El cddigo 1, M2 expresa
directamente como un primo le
motivo a estudiar la licenciatura en
matematicas, el cual también es
matematico, es por lo que este
codigo estd en el tema de
persuasién social directo.

2) Me Ilamo mucho la atencién lo que dijo el
doctor sobre lo que muchos matematicos
controlan el lavado de dinero y muchas cosas de
esas.

3) Me ha abierto la visién a un mundo nuevo
que se puede analizar, se puede medir de
bastantes maneras.

Experiencias
de persuasién
social
indirecta.

Los cddigos 2 y 3, hablan de como
M2 al escuchar, por parte de sus
profesores, el trabajo que puede
hacer un matemético y mostrar las
matematicas desde otra perspectiva
que ella no conocia.

4) Porque es como un reto para mi, de ser
licenciada de matematicas porque lo encuentro
muy interesante.

Experiencias
de dominio.

El codigo 4 se caracteriza en el
tema de experiencias de dominio,
dado que el estudiante se siente
desafiado, pero mas alla, que puede
cumplir con el desafio.

5) Aprender para mi es como adquirir lo que a ti
mas te interesa de lo que te estan ensefiando,

Experiencias
de reacciones
al estrés.

En el codigo 5 M2 hace referencia
de cémo es que se aprende
matematicas desde su perspectiva,
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ponerle empefio y que practicamente te guste,
y te agrade lo que estés realizando.

y en ello es que hace referencia al
gusto y agrado de lo que se esta
estudiando y en consecuencia es
que este codigo se tematizo en el
tema de experiencias de reaccion al
estrés.

6) Ademas de que por medio de las
matematicas quiero llegar a, al menos a
contribuir a la sociedad de manera ldgica y
analitica.

Experiencias
de deseo de
contribuir.

Finalmente, en el codigo 6, M2
habla sobre un deseo y motivacion
de contribuir a la sociedad desde
las matematicas y lo cual no esta
directamente relacionado con los
demas temas.

Tabla 8. Cédigos y temas identificados en M2 (fuentes de autoeficacia).

Cddigo Tema Descripcién
1) Si siempre se me han dado las matematicas | Experiencias | En este caso los codigos 1, 2y 3 el
y siempre se me ha dado explicarselas a los | de dominio. estudiante H4 menciona que
demas. durante sus experiencias

2) Nunca tuve la necesidad para estudiar
para muchos examenes.

3) Tengo la capacidad de que se me pegan
rapido los conceptos.

4) "Quiero hacer algo" y sacaba la tarea y me
ponia hacerla.

5) La verdad para mi el curso venia muy
completo, pero quizas hasta muy sencillo para
mi.

6) Senti que las cosas eran algo sencillas, y que
solo era afinar detalles.

7) La manera més sencilla es a cuenta propia.

8) El autoaprendizaje la mejor manera de
aprender.

académicas ha tenido un alto
dominio, tanto para no estudiar
mucho o bien, menciona que tiene
un nivel de retencion alto. El
cddigo 4, hace referencia a que el
estudiante cuando esti en tiempo
libre hace las tareas y lo hace
sabiendo que va a tener éxito en
resolverlas.

En los codigos 5 y 6 el estudiante
habla sobre sus experiencias en el
curso propedéutico y menciona que
desde su perspectiva fue elemental
pero sencillo para él, reflejando
que se siente con el dominio de la
materia.

Y en los cddigos 7 y 8 se describe
que el desempefio autodidacta es
suficiente para aprender y eso
refleja  que H4 ha tenido
experiencias de dominio con este
método.

9) Como vi que a todos les dificultaba y que a
mi se me hacian sencillas.

10) Para mejorar su servicio y veo que a
muchas cosas que no se le ve una potenciacién
matematica, la tienen, y si uno puede ser capaz
de ver esas habilidades o esos conocimientos en
un lugar donde nadie mas lo ve, pues a mi me
daria mucho gusto poder ser esa persona.

Experiencias
vicarias.

En el cédigo 9 se establece el tema
de experiencias vicarias dado que,
el estudiante H4 al observar que a
sus compafieros se le dificultaba el
aprendizaje de las matematicas y al
no, él podia ver que en
comparacion tenia facilidad para
las matematicas.

Continuando con el cédigo 10, H4
narra cual es tu trabajo (turismo) y
analiza que no hay personas que se
dediqguen a conjuntar ambas
materias; turismo y matematicas, y
en ello es donde surge la
comparacion al creer que él puede
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ser quien logre conjuntar ambas
areas del conocimiento.

11) Porque también disfruté mucho de las
primeras clases donde estamos en duda, de que
era en verdad un nimero natural.
12) Me sirvio, quizds, hasta
emocionarme de la carrera.

para

13) Entonces para mi ensefiar matematicas, es
verdaderamente sorprendente.

14) No estresando a los alumnos, porque
estresar con matematicas es lo mas sencillo que
uno puedes hacer.

Experiencias
de reacciones
al estrés.

El cddigo 11 menciona una
experiencia emocional la cual es el
disfrutar ante ciertas problematicas
matematicas.

El c6digol12 deja explicito como la
experiencia del curso propedéutico
le emociond.

Y los codigos 13 y 14 H4 habla que
para la ensefianza de las
matematicas el proceso emocional
como lo es la sorpresa y el no
estresar a los aprendices y es por
ello por lo que dichos cddigos estan
en las reacciones al estrés.

15) La doctora Lupita (alias) y el doctor Javier
(alias), y dije no este, ya tengo la contrariedad si
me voy aqui o all3, y ya con el tiempo empecé a
buscar méas sobre las carreras, me empecé a
informar, vine a ambas unidades, se me dio la
oportunidad de hablar con ambos directores,
y dije no, es que mi ambiente, las materias que
yo quiero tener, lo que a mi me gusta es de este
lado.

16) Ya me habian presentado las matemaéticas el
doctor Javier y la doctora Lupita, me habian
dicho; sabes que, las matematicas son asi, se
hacen asi.

Experiencias
de persuasion
social directa.

Los codigos 15 y 16 expresan que
H4 bajo la influencia de dos
doctores de la unidad de
matematicas los cuales los cuales
bajo su discurso y conversacién
con H4 lo motivaron a estudiar en
la facultad de matematicas.

Tabla 9. Cddigos y temas identi

ficados en H4 (fuentes de autoeficacia).

Cadigo Tema Descripcion
1) A mi me motivé el célculo practicamente, | Experiencias | EI coédigo 1, H5 expresa que
porque, pues en primero en las primeras | dedominio. | durante sus primeros cursos de

materias que nos daban de matematicas si se me
daban.

2) No puedo ser bueno en todo, ésea necesito,
Gsea si vengo a aprender. Y yo dije lo que no
aprendi en el bachillerato aqui lo aprendi aqui
en una semanay eran conceptos tan faciles y a
mi en la prepa se me hacian dificiles y ahorita
que los vi en la licenciatura aqui en el curso,
dije; ayjj Dios mio estaba tan facil.

3) No me voy a aburrir porque voy a aprender
nuevos conceptos, nuevos temas, y lo que yo
mas quiero es aprender a demostrar.

matematicas (en la preparatoria)
tenia facilidad en la materia.

El codigo 2 refleja la experiencia
del curso propedéutico y al
dominar en ese momento ciertos
conceptos y al ponerlos en
comparacion, en términos del
aprendizaje, con lo aprendido en la
preparatoria muestra que domina
los temas estudiados.

Continuando con el cddigo 3, el
cual expresa como el estudiante
tiene la certeza de que va a
aprender reflejando que en sus
experiencias ha dominado lo que en
clases le ensefian.

4) Y el més grande se graduo en contaduriay
administracion, pero ahorita no esta ejerciendo
y pues también trabaja ahi.

Experiencias
vicarias

En el codigo 4, H5 estd hablando
sobre su hermano mayor y a que se
dedica y en este sentido, es que se
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5) Hablan mal de las matematicas porque
piensan que son malas cuando en realidad no es
asi.

6) Pues bueno el doctor Javier sabe mucho
sobre calculo y eso se nota desde la forma en
que habla, y yo dejé: "jSoy de aqui!"

puede sentir reflejado para estudiar
una carrera.

El cddigo 6 expresa como H5 se
siente identificado con el doctor, el
cual le dio clases en el curso
propedéutico.

El estudiante en el cédigo 5 se esta
comparando con los demas que no
entienden, pero el si.

7) Y pues como que si recibi ese impactd, pero
me agradd, por que dije; jvoy a hacer
matemaéticas!

8) Y entonces eso fue como que lo mas
impactante gue se me hizo.

Experiencias
de reacciones
al estrés.

En los codigos 9 y 10 el estudiante
H5, expresa como con la ensefianza
y aprendizaje de las matematicas
experimenta el gusto y el impacto
interpretado por la sorpresa.

9) Desde pequefios nuestros padres nos
enseflaron mas a enfocarnos mas a las cosas
practicas y a la practicidad de la vida y no a
demostrar y explicar las cosas tal y como son.

Experiencias
de persuasion
social directa.

Finalmente, en el codigo 11, el
estudiante H5 menciona como ha
sido la influencia de sus padres
directamente en la percepcion del
uso del conocimiento lo cual
impulso a H5 a estudiar
matematicas centrandose en el
calculo como una herramienta
aplicada de las matematicas.

10) Son cosas que desde la prepa yo me habia
preguntado, y no habia nadie que podia
contestarlo, y yo decia, aqui si.

11) Porque incluso en secundaria, tuve
maestros que, si te ensefiaban, segun eso, pero
th les preguntabas: ¢qué es un cuadrante? Y su
respuesta era ahi esta en el libro y hagale asi,
pero ¢Por qué es asi? porque es asi y no
pregunte, Entonces no cualquier persona puede,
0 esta capacitada para ensefiar matematicas.

Persuasién
social
indirecta.

Los cddigos 10 y 11 se asocian en
el tema de persuasion social
indirecta dado que, el estudiante
H5 al narrar sus experiencias de
preguntar sus dudas a sus docentes
de matematicas de los niveles
bésicos y al observar que dicho
docentes apelaban a la autoridad
(como lo es el libro) el estudiante
interpreta dicha accién como
desconocimiento de la pedagogia
matematica y ahora en
consecuencia al encontrarse en la
carrera de matemaéticas donde se le
explican los porqué de las
matematicas, y asi queda
persuadido en la misma ensefianza
de la carreara.

Tabla 10. Codigos y temas ident

ificados en H5

(fuentes de autoeficacia).

Cadigo Tema Descripcion
1) Siempre he pensado que hay que tenerles | Experiencias | EL estudiante H7, con base en el
paciencia, y después de ahi fue cuando ya | de dominio. | cédigo 1 en el que narra como ha

empezaba a comprender mas cosas y fue
cuando me empezaron a gustar, cuando las
empecé a comprender.

2) Aparte de que me guste, pienso que sera una
carrera en la que me podria desempefiar
muy bien porque si me gusta echarle muchas
ganas.

sido su aprendizaje de las
matematicas y como ha ido
superando con éxito y dominio
cada desafio en la ensefianza
aprendizaje de las matematicas.

Asi mismo, el cddigo 2 de manera
explicita denota que H7 tiene la
percepcion de poder tener un
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3) Primero como yo aprendi matematicas,
aprendiendo sobre lo que representa cada cosa,
0 sea no viendo férmulas, no viendo opciones,
viendo que es cada cosa.

desempefio alto en la carrera, dada
su experiencia en lo académico en
la que el mismo dice que le gusta
echarle ganas.

Continuando con el codigo 3, el
estudiante narra cémo es que se
deberian aprender las matematicas
y con base en su experiencia y
como ha ido dominando la materia,
las matematicas se aprenden como
el aprendid.

4) Porque me gusta, otra principal cosa es que
algunas otras carreras estdn demandadas
como medicina y también las carreras de
humanidad, y aparte ninguna de esas &reas me
Ilama la atencidn.

Experiencias
de persuasion
social
indirecta.

En el codigo 4, el alumno habla
sobre por qué decidi6 estudiar
matematicas a lo que él dice con
base en observar a la sociedad, en
particular a los jovenes que estan
decidiendo su profesion, concluye
que el area de las matematicas es
poco concurrida y por ello decide
estudiar esta carrera al tener menor
nivel de competencia y poder de
alguna manera resaltar en la
sociedad.

5) Pero lo que me presentaron aqui no me
desagrado, de echo hizo que me gustaron ain
mas

6) Pero si, si hicieron que me gustaran mas,
yo venia con una idea de aprender solo formulas
y que se me va a complicar aqui.

Experiencias
de persuasion
social directa.

En los cddigos 5 y 6, se menciona
como el estudiante después de
haber tomado el curso propedéutico
y por como se le presentaron las
matematicas quedo mas motivado y
sintiendo un nuevo desafio.

7) Y empecé a ver que, desde primer semestre,
gue todos decian que las matematicas eran
dificiles y no les entendian. Y luego empecé a
ver que realmente si era posible entender.

8) Pues si, pienso que las matematicas vienen
desde mucho y presentan parte del hombre,
aunqgue para muchos no les guste, pienso que
es una parte del ser humano.

Experiencias
vicarias

En el cdédigo 7, se menciona como
el estudiante observaba a sus
compafieros 'y como  ellos
batallaban con las matematicas, con
el tiempo H7 las iba
comprendiendo y es en este sentido
en que él podia compararse y
analizar que si podia entender la
materia cuando sus comparfieros
quizas no.

Finalmente, en el codigo 8 H7
menciona su anlisis de como se
aprende matematicas y con su
observacion y estudio, afirma que
las matematicas son parte de la
naturaleza del ser humano, aunque
hay personas que no les gustan, él
ya las interiorizé en si mismo y es
donde surge la comparacion con los
que no les gusta dicha materia.

Tabla 11. Codigos y temas identificados en H7 (fuentes de autoeficacia).

Cadigo Tema Descripcion
1) Pues lo combino desde los 11 afios y me ha | Experiencias | En el codigo 1, H8 narra como ha
ido bien, nunca ha sido un problema, yo no veo de dominio sido su experiencia al estudiar y
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como las personas que dicen que trabajan y por
eso les va mal, yo lo veo como un pretexto, yo
digo que el que tiene ganas, si sale.

2) Se me dan las matematicas, se me da muy
bien entender las cosas, grabarmelas, pero
sobre todo entenderlas, porque no me gusta, no
me va a servir de nada grabarmelas, sino
entenderlas, por eso me gusta.

3) Normalmente me tomo mucho mi tiempo,
por ejemplo, cuando toca en fines de semana
estudiar, yo me llevo mis apuntes, aunque sea
en apuntados en una servilleta, en lo que sea, y
los repaso ahi en el trabajo, no me cuesta nada
en tiempos libres que siempre va a ver. Ya en
mi casa me dedico de lleno, estudio dos dias
antes del examen y por eso siempre estoy
preguntando los profes ;Cuando va a hacer el
examen? para anticipar.

4) Me gusta todo en si, yo creia que ya lo sabia,
no todo, pero si esa parte ya la habia tenido bien
clara, esa parte de nimeros reales y todo eso;
pero la verdad me gustd6 mucho porque es lo
que a mi me gusta saber el porqué de las
cosas, por eso me gusté mucho.

5) Lo complemento, porque para mi las
matematicas si es hacer célculos, si es hacer
operaciones, etcétera. Pero también lo
complemento de esa forma de ver las
matematicas, 6sea que no solo es calculo sino
razonar, y todo lo que nos ensefiaron en el
Curso.

6) Yo he aprendido, me fijo en lo que esta
haciendo el profesor, poniendo mucha
atencién, no hago apuntes no hago nada de eso,
solamente me concentro mucho en lo que
esta haciendo el profesor, y al final cuando
termina tomo una foto al pizarrén y llegé a mi
casa, lo tratd de resolver yo, y si me ator6 en
algln lugar veo mi celular veo como le hizo y
le sigo, y le sigo haciendo asi otra vez y asi me
va bien

trabajar simultaneamente, y como
ha logrado con éxito desempefar
ambas labores, resaltando que
puede dominar el estudiar y trabajar
como lo ha lograr como
anteriormente lo ha hecho.

El codigo 2, de manera explicita,
narra el dominio de la materia con
facilidad y fluidez.

En el cédigo 3, H8 habla de cudles
son sus métodos de estudio y como
pese al trabajo él ha dominado la
materia con base en el estudio
anticipado y ordenado.

Asi mismo el siguiente cddigo
menciona lo relacionado con lo que
le gusto al estudiante del curso
propedéutico y como el estudiante
tiene una percepcion de tener en
claro o dominar los temas
abordados en dicho curso, ademés
de estar motivado de haber visto
algunos  “por qué” de las
matematicas, que son cuestiones
que al estudiante H8 le motivaban
entender y todo esto queda
reafirmado con el cédigo 5 donde
H8 habla sobre como el curso
complemento sus conocimientos y
como es que el llego a dominar
dicho complemento.

Finalmente, en el codigo 6 se hablo
de la percepcién de H8 de como
aprender matematicas y con base en
ello le va bien.

7) Veia como un reto, nadie viene a esta
carrera, asi como a fisica

Experiencias
vicarias

El codigo 7 se asocia a experiencias
vicarias por el hecho como H8
observa que pocos estudian
matematicas, asi como fisica y es
ahi donde él se puede comparar con
ese resto que no lo hace sintiéndose
motivado por dicha comparacion.

8) Yo siempre he querido ensefiar a los demas,
me gustas ensefiarles, me gusta decirles porque,
no me gusta ser como envidioso vy

Experiencia de
deseo de
contribuir.

Y por dltimo en el octavo cddigo, el
estudiante narra como quiere
ensefiar las matematicas que él ha
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guardarme  mis  conocimientos  sino
compartirlos con todos, y yo quiero ser profe.
Mas bien yo quiero ser profe.

aprendido y no quedarse con todo
ese conocimiento. En este codigo y
en general de las respuestas en la
entrevista, no se estd comparando o
muestra  evidencias de  ser
persuadido para ser docente ni
directa, ni indirectamente.

Tabla 12. Codigos y temas identificados en H8 (fuentes de autoeficacia).

Cddigo Tema Descripcién
1) Mi principal razén fue la de irme por la | Experiencias | El cédigo 1 se asocia al tema de
educacion, por la docencia, se me hace un vicarias experiencias vicarias, porque la

trabajo muy bonito ser maestra.

estudiante establece que quiere ser
docente dado que, desde su
percepcion es una profesion muy
bonita y puedo haber sido con base
en haber observado a sus
exmaestros.

2) La verdad me gusta mucho, mucho la
matematica, fui muy buena en la escuela en
la secundaria, y en prepa se me dificulté un
poco mas pero, pues bueno.

3) La verdad matematica es muy dificil de
estudiar siento que no es tanto estudiarse si no
practicarse y lo que hago yo es practicar.

4) Lo que me gusto fue la geometria, en parte
porque le entendi mas y se me facilité mas
que las otras cosas.

Experiencias
de dominio

En el codigo 2, M2 expresa de
manera explicita que, durante su
desarrollo académico en
matematicas, tenfa dominio de la
materia.

Continuando con el cddigo 3, la
estudiante  afirma  que  las
matematicas son dificiles y que la
forma de aprenderlas es practicando,
y es en este punto donde se resaltan
sus experiencias de dominio dado
que, ella afirma que lo que més hace
es practicar.

Finalmente, en el Gltimo codigo
expresa como en el curso
propedéutico, lo que mas le gusté fue
la materia de geometria en
consecuencia de, ser la materia que
mé&s domind en dicho curso.

Tabla 13. Codigos y temas identificados en M3 (fuentes de autoeficacia).

Cddigo

Tema

Descripcion

1) Todos tienen su profesién, ahora si que
soy la, Unica, la daltima que no la tiene.

2) Ahora que estoy aqui pues mi finalidad es
buscar un trabajo de fines de semana, porque
realmente no tengo, ahora si que... bueno
esta mi padre como sustento, pero realmente
a mi edad no me gustaria tanto apoyarme
de él.

Experiencias
de persuasion
social
indirecta.

El codigo 1, la estudiante, al ser la
Unica, de entres sus hermanos, que no
tiene una profesion siente que es
necesario obtener una.

Asi mismo en el cddigo 2, la
estudiante de igual manera es
persuadida de manera indirecta dada
su situacion familiar, y al sentir que
por sus medios debe de salir adelante
con sus estudios, asi mismo que por
medio de los estudios podré apoyar a
su familia.

3) Yo creo que fue que influyeron mucho mis
profesores del COBAEZ y también influyé

Experiencias
de persuasion
social directa.

El codigo 3 expresa como por la
influencia directa de sus docentes, M4
decide estudiar matematicas.
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mucho un maestro del tecnolégico de
Loreto.

4) Pero mi finalidad es esa, es la docencia me
gusta mucho, aparte de lo que es hablar en
publico, creo que es lo que me encanta, lo
que me motiva, y pues las matematicas en
si, no es qué me sienta inteligente, porque
creo que no, pero, con disciplina todo se
puede.

5) Siempre le dedicaba horas extras a lo
gue era la tarea, mas que nada, 0 sea como
que si algo no entiendo en clases me gusta
indagar y me gusta mucho leer, pero pues
obviamente libros de matematicas estan un
poco méas complicados, pero es, no sé,
auxiliarse con videos o preguntar.

6) Pero en si yo creo que es cuestion de
repasar un poco, y pues echarle ganas.

7) Todo hay que razonarlo, todo hay que
cuestionarlo porque asi se aprende,
cuestionarnos todo.

Experiencias
de dominio

El codigo 4, la estudiante M4 habla de
sus motivaciones del porque quiere
estudiar la carrera de matematicas y
una de ellas es la docencia, por el
hecho de que le gusta hablar en
publico y puede ser porgue siente que
lo hace bien. En el mismo sentido
tiene una percepcion que teniendo
disciplina puede lograr la carrera, lo
cual queda reflejado en los codigos 5,
6y 7, en el que se narra como es que
se ha enfrentado y como se debe de
enfrentar a la materia de matematicas.

8) Pero pues cuando comienzo a resolver
algln problema, no sé, como que en vez de
estresarme me desestreso, y es algo que me
gusta pues.

Experiencias
de reaccion al
estrés

En el codigo 8 queda expresada de
manera explicita como es que la
estudiante al momento de estar
resolviendo problemas matematicos
se desestresa.

9) Bueno pues la docencia, es mi finalidad
regresar a mi rancho.

10) Como a mi me han ensefiado matematicas
que fue de modo que ciertos maestros me
gustan mucho pues fue, tener bien claro lo
que se estd diciendo, o sea porque si hay
docentes que siempre estan explicando algo,
pero en si como que no tienen la idea clara,
y pues realmente no saben explicar

Experiencias
vicarias

Finalmente, los c6digos 9y 10 quedan
en conjuncion dado que la estudiante
al ver cémo eran sus profesores al
ensefiar matematicas quiere ser como
ellos y asi desempefiar dicha
profesion.

Tabla 14. Codigos y temas identificados en M4 (fuentes de autoeficacia).

Cddigo

Tema

Descripcién

1) Y si tengo ganas de estudiar porque mi
hermana me esta ayudando a pagar los
estudios, pero no quiero tenerle el peso a ella
y entonces quiero ver si no estd muy pesada
la carrera conseguir un trabajo por aqui, para
ayudarle.

Experiencias
de persuasion
social
indirecta.

En este codigo que es el cddigo 1, la
estudiante puede sentirse persuadida
de manera indirecta, al sentirse
presionada por el apoyo que su
hermana le esta brindando y asi mismo
siente el compromiso de terminar la
carrera con un buen desempefio.

2) Al estar en la materia de matematicas
como que siempre me emocionaba mucho
con las matematicas.

3) Pues primero me senti como asustada,
porque dije jay! ;Qué es esto? Yo veia como

Experiencias
de reaccion al
estrés

En los codigos 2 y 3, la estudiante
narra como al estar en las clases de
matemdticas en afilos y niveles
académicos pasados sentia emociones
fuertes y como ahora después del
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otro mundo y no sé de con el tiempo como
gue me empez6 a emocionar mas, el saber
una vista diferente a las matematicas y me
senti mas motivada todavia y ahorita estoy
emocionada.

4) Senti que me gustaron todavia mas,
mucho.

curso propedéutico sigue sintiendo
emociones fuertes ain mas que antes.

Tabla 15. Codigos y temas identificados en M5 (fuentes de autoeficacia).

Cadigo

Tema

Descripcion

1) Mi hermano mayor estd estudiando
ingenieria quimica, y mi otro hermano esta

en Estados Unidos trabajando, y mi
hermana estd estudiando eléctrica
industrial.

2) Porgue tuve unas maestras que de plano
no les gustaba, y yo dije: "no voy a estudiar
nada que tenga matematicas" y los Gltimos
dos afios en la prepa tuve un profe muy
bueno y que le gusta mucho y de ahi me
contagio y me di cuenta de que era buena.

Experiencias
de persuasion
social
indirecta.

En el primer codigo la estudiante se
puede sentir persuadida por su entorno
familiar, en el que sus hermanos estan
estudiando una carrera (con afinidad a
las matemaéticas) y de alguna manera
se siente comprometida a estudiar.

En el siguiente cddigo, M6 narra como
con base en la experiencia de estar con
dos tipos de maestros, de inicio, una
que no le gustaban las matematicas y
después uno que le gustaban y las
transmitia de manera en que la acabd
convenciendo en estudiar la carrera en
matematicas.

3) Ni idea ni siquiera en el bachillerato sabia
a qué meterme, si a bioldgicas o a fisico y ya
a alguien me dijo que; ¢porque no me metia
a matematicas? Y nunca se me habia cruzado
por la mente, y desde que me dijo y empecé
a investigar, y en la Exporienta vinieron y
estaba un estudiante de aqui, que iba a
egresar y pues dije que platicara y me
gusto.

Experiencias
de persuasién
social directa.

En el cédigo 3, M6 narra como de

manera directa dos personas, un
compafiero y un estudiante de
matematicas, la convencieron de

estudiar la carreara en matematicas, lo
cual fue, el primero le creo la idea
inicial en ella y el segundo, al platicar
como era la carrera, la convencio.

4) Primera semana estaba muy ansiosa y
nerviosa, y ya esta semana me gustd y siento
que si me gustaria.

Experiencias
de reaccion al
estrés

En este codigo la estudiante narra
como en la primera semana del curso
propedéutico sufri6 dos emociones
fuertes, ansiedad y nerviosismo, sin
embargo, al paso de la segunda semana
se sintié mejor mostrando satisfaccién.

5) Siento que me falta mucho por aprender,
pero pues de cierta forma tengo las bases
para estar aqui, pero igual me falta més.

Experiencias
de dominio.

Finalmente, en esté codigo, M6 tiene
una percepcién de tener el dominio
minimo de las matematicas para poder
desempefiarse correctamente en la
carrera.

Tabla 16. Codigos y temas identificados en M6 (fuentes de autoeficacia).

Caodigo Tema Descripcion
1) Pues, es que en la prepa era lo que se | Experiencias | M7 al hablar de porque decidi6 estudiar
me daba mas facil, era la que mas le de dominio la carrera de matematicas y como queda

entendia, era la materia que mas me
gustaba, ademas, cuando estuve en el
bachillerato fue lo que mas me gustd, y fue
por lo que decidi entrar.

descrito en el cddigo 1, muestra que ha
tenido dominio de las materias de
matematicas durante su formacion
basica.
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2) Pues cuando yo llegué aqui pensé que | Experiencias | En el cédigo 2, M7 compara su
iba a ser como en otras carreras, que iban a vicarias experiencia en el curso propedéutico
dejar como cuadernillo, por ejemplo, mi que ella tomé con el de una amiga y
amiga esta en ingeniero quimico y a ella puede ver e interpreta que el curso que
la dejaron muchos cuadernillos, y pensé ella tomd estd mas completo y sélido en
que iba a ser igual aqui. Fue muy términos matematicos.
diferente porque aqui dan desde el inicio y En el cddigo 3, la estudiante M7 al
alla les dijeron "te voy a ensefiar Algebray explicar que es ensefiar matematicas,
nada mas" y no les ensefiaron ni nimeros afirma que no se debe de hacer como
reales ni nada. algunos de sus maestros y es ahi donde
surge la comparacion porque explica
3) “lo voy a poner en el pizarréon y como como debe de ser el ensefiar la materia
le entiendan y como ustedes puedan” y en cuestion.
no, es saber de donde salié esto, de donde Prosiguiendo con el codigo 4, narra
proviene y como Illegamos al resultado que cdémo es que ella aprendia, pero aln mas
tenemos. en la ultima frase resalta como ella si
entendia la materia de matemaéticas y
4) Pues yo de la manera que aprendi fue como sus compafieros no,
poniendo atencion y pues cuando es lo que comparandose con ellos.
les gusta se entiende, por ejemplo, a mis
compafieros casi no les entendia.
5) Se ensefia de una manera paciente, | Experiencias | Y finalmente en el codigo 5, la
mucha paciencia para entender de donde | de reacciones | estudiante al explicar como es que se
sale todo el proceso, porque a veces si son al estrés. ensefia matematicas se debe de recurrir
muy laboriosas y lo que tenemos que a la paciencia, para no caer en la
tener es paciencia. impaciencia y no poder alcanzar la meta
de enseflar mateméticas que de
antemano, afirma, hay temas complejos.

Tabla 17. Codigos y temas identificados en M7 (fuentes de autoeficacia).

A manera de resumen se destacan y enlistan los cddigos correspondientes a los 6
diferentes temas con relacion a las experiencias como fuentes de las creencias de autoeficacia
de los estudiantes: a) experiencias de dominio, b) experiencias vicarias, ¢) experiencias de
persuasion social directa, d) experiencias de persuasion social indirecta, €) experiencias de
reacciones al estrés y f) experiencia de deseo de contribuir. Los cuales se enuncian a

continuacion en cursiva, que indica una cita textual del discurso de los estudiantes:
a) Los codigos asociados al tema experiencias de dominio:

H1. “Casi siempre consig0 becas”

H2. Casi nunca estudio para los exadmenes y como si nada los respondo.
M1. Me gustaba participar en competencia de matematicas.

M2. Porque es un reto para mi.

H3. Daba asesoria.

I N

H3. No es, que digamos tan complicado.

57



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.

28.
29.

30.
31.

32.
33.

H3.
H4.
H4.
H4.
H4.
H4.
H4.
H4.
H4.
H5.

Les ponia ejercicios y ya lo sabian hacer.
Si siempre se me han dado las matematicas.

Nunca tuve la necesidad de estudiar para muchos examenes.

Tengo la capacidad de que se me pegan rapido los conceptos.

Sacaba la tarea y me ponia a hacerla.

El curso... quizas hasta muy sencillo para mi.
Senti que las cosas eran algo sencillas.

La manera mas sencilla es a cuenta propia.

El autoaprendizaje, la mejor manera de aprender.

A mi me motivé el calculo practicamente.

H5. No puedo ser bueno en todo, ... lo aprendi aqui en una semana ... ay;j Dios mio

estaba tan facil.

H5.
H7. Fue cuando me empezaron a gustar, cuando las empecé a comprender.
H7.
H7.
H8.
H8.
H8.
H8.
H8.

Porque voy a aprender nuevos conceptos.

Serd una carrera en la que me podria desempefiar muy bien.
Como yo aprendi matematicas.

Pues lo combino (trabajo)... me ha ido bien.

Se me dan las matematicas, se me da muy bien.
Normalmente me tomo mucho mi tiempo.

A mi me gusta saber el porqué de las cosas.

Lo complemento (trabajo y estudios).

H8. Solamente me concentro mucho en lo que esta haciendo el profesor... asi me va

bien.

M3. Fui muy buena en la escuela en la secundaria.

M3. La verdad matemdtica es muy dificil de estudiar... y lo que hago yo es

practicar.

M3. En parte porque le entendi méas y se me facilitdo mas.

M4. Me gusta mucho, aparte de hablar en publico... y pues las matematicas...

disciplina todo se puede.

M4. Siempre le dedicaba horas extras a la tarea.

M4. Es cuestion de repasar un poco, y pues echarle ganas.

con
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34.
35.
36.

M4. Asi se aprende, cuestionarnos todo.
M6. De cierta forma tengo las bases para estar aqui.
M7. En la prepa era lo que se me daba mas facil.

Los cddigos correspondientes a este tema de experiencias de dominio se caracterizan

por el énfasis de los estudiantes al destacar que, en algunos momentos de su trayectoria

académica, en especifico en la materia de matematicas, ha sido una materia en la que sienten

felicidad y gusto, o bien ha representado dificultad, que su capacidad de aprendizaje les ha

permitido superar.

b) Los codigos asociados al tema experiencias vicarias, son:

1.
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M4. Fue de modo que ciertos maestros me gustan mucho pues ... en si como que NO
tienen la idea clara, y pues realmente no saben explicar.

M7. Por ejemplo, mi amiga esta en ingeniero quimico y a ella la dejaron muchos
cuadernillos, y pensé que iba a ser igual aqui.

M?7. “Lo voy a poner en el pizarron y cdmo le entiendan y como ustedes puedan” y
no.

M7. Pues yo de la manera que aprendi... a mis comparieros casi no les entendia.
H1. Mi papa eléctrico-automotriz y mi hermana trabaja en una fabrica.

H1. He querido ser maestro de matematicas.

H1. Para ser maestro de matematicas.

H1. Ser maestro.

H1. Porque quiero ser un buen profe y quiero que hablen bien de mi.

. H2. Mi hermano esta haciendo su maestria aqui en mate.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.

H2. Tenia el apoyo de mi hermana y de mi hermano.

H2. Entonces quiero ser mejor maestro, no como de los que tuve.
H2. Ya habia visto a mis hermanos en lo que era esto.

ML1. Trabajar en investigacion como matematico.

M1. Trabajar en un centro de investigacion.

M1. Pues no sé si sea una caracteristica de todos los matematicos...

H4. Como vi que a todos les dificultaba y que a mi se me hacian sencillas.
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18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.

H4. Si uno puede ser capaz de ver esas habilidades ... en un lugar donde nadie mas
lo ve.

H5. Y el més grande se graddo en contaduria y administracion.

H5. Hablan mal de las matematicas.

H5. El doctor Javier sabe mucho sobre calculo y eso se nota

H7. Empecé a ver ... que todos decian que las matematicas eran dificiles ...si era
posible entender.

H7. Aunque para muchos no les guste, pienso que es una parte del ser humano.

H8. Veia como un reto, nadie viene a esta carrera.

M3. Se me hace un trabajo muy bonito ser maestra.

En estos codigos con relacion de experiencias vicarias, se identifico como los

estudiantes establecen una comparacion con alguno de sus maestros, con sus comparieros,

amigos o con sus familiares; lo cual los motivé o impulsé a estudiar matematicas.

c) Los codigos asociados al tema experiencias de reacciones al estrés, fueron:
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15.

H1. Los podia resolver y me sentia bien.

H1. No lo pude hacer y me senti mal.

H3. Me empez0 a gustar.

H3. Ensefarles porque es divertido.

M2. Practicamente te guste, y te agrade lo que estas realizando.
H4. Porque también disfruté mucho.

H4. Hasta para emocionarme de la carrera.

H4. Ensefiar matematicas, es verdaderamente sorprendente.

H4. No estresando a los alumnos.

. H5. Si recibi ese impacto.

. H5. Lo més impactante que se me hizo.

. M4. En vez de estresarme me desestreso.

. M5. Me emocionaba mucho con las matematicas.

. M5. Me senti asustada... con el tiempo me empezo a emocionar mds... me senti un

mds motivada... ahorita estoy emocionada.

M5. Senti que me gustaron todavia mas, mucho.
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16. M6. La primera semana estaba muy ansiosa y nerviosa.

17. M7. Se ensernia de una manera paciente... tenemos que tener paciencia.

En estos cddigos relacionados con las experiencias al estrés, tienen en comdn
emociones y sentimientos encontrados en los diferentes momentos de su aprendizaje y
experiencia en la ensefianza de las matematicas, como lo es; disfrute, estrés, la diversion,

impacto, entusiasmo, ansiedad, nerviosismo, motivacion, sentirse bien o mal.
d) Los codigos asociados al tema experiencias de persuasion social directa, son:

1. H1. Tenia una maestra que estudio aqui, y me decia...

H1. Un amigo, me inculco aqui.

M1. Una maestra fue la que me impulsé.

M1. Dijo que aqui me iban a ensefiar y ya me motivo.

M1. Ya me habian explicado, como era.

M2. EI me motivé mucho a que entrara a la carrera.

H4. Se me dio la oportunidad de hablar con ambos directores.

H4. Me habian dicho; sabes que, las matematicas son asi se hacen asi.
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H5. Desde pequefios nuestros padres nos ensefiaron.

[HEN
o

. H7. Lo que me presentaron ... hizo que me gustaron aun mas.

[EEY
=

. H7. Si hicieron que me gustaran mas.

[EEN
N

. M4, Influyé mucho un maestro del tecnoldgico de Loreto.

[HEN
w

. M6. Y desde que me dijo y empecé a investigar... y pues dije que platicard y me

gusto.

Los codigos establecidos en este tema de experiencias de persuasion social directa se
relacionan entre si, en el sentido de experiencias en las que una persona directamente influye

en la decision del estudiante en una conversacidon uno a uno.

e) Los codigos asociados al tema experiencias de persuasion social indirecta,

fueron:

1. H3. Me ensefiaron algunos profes a verlas de alguna forma divertida.
2. H3. Como a mi me ensefiaron.

3. M2. Me llam6 mucho la atencién lo que dijo el doctor.
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12.

1.

2.

M2. Me ha abierto la vision a un mundo nuevo.

H5. No habia nadie que podia contestarlo, y yo decia, aqui si.

H5. En secundaria, tuve maestros que, si te ensefiaban, segln eso.
H7. Algunas otras carreras estan demandadas.

MA4. Todos tienen su profesion... la ultima que no la tiene.

M4. Pero realmente a mi edad no me gustaria tanto apoyarme de él.

. M5. Mi hermana me esta ayudando a pagar los estudios.
11.

M6. Mi hermano mayor esta estudiando ingenieria quimica... mi hermana esta
estudiando eléctrica industrial.
M6. Tuve unas maestras que de plano no les gustaba... tuve un profe muy bueno y

que le gusta mucho y de ahi me contagid.

Los cddigos establecidos en este tema de experiencias de persuasion indirecta estan

relacionados entre si, en que hubo un acontecimiento, una situacion social, o bien una
situacion familiar, que influyeron en la decision de los estudiantes para ingresar a la carrera

de matematicas.

Finalmente, se encontré que los cddigos enunciados a continuacion no se

identificaban con ninguno de los temas descritos hasta el momento, por lo cual se definié
otro tema; experiencias de deseo de contribuir. Dichos c6digos se relacionan entre ellos en
que los estudiantes al tener una autoeficacia alta en las matematicas creen que por medio de
ellas, pueden ayudar y/o aportar a la sociedad o, a personas especificas que experimentan
dificultades con la matemaética.

f) Los codigos asociados al tema de experiencia de deseo de contribuir, fueron:

M2. Por medio de las matematicas quiero llegar a, al menos a contribuir a la
sociedad.

H8. No me gusta ser envidioso y guardarme mis conocimientos sino compartirlos.

Finalmente, en Tabla 18 se establecen las frecuencias de los cddigos asociados en

cada uno de los temas encontrados.
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Tema Frecuencia
Experiencias de dominio. 36
Experiencias vicarias. 25
Experiencias de reacciones al estrés. 17
Experiencias de persuasion social directa. 13
Experiencias de persuasion social indirecta. 12
Experiencias de deseo de contribuir. 2

Tabla 18. Tabla de Frecuencias Codigo-Tema; fuentes de autoeficacia.

Continuando, con el A. T.y haciendo una tematizacion desde la teoria (Miles, Tonon

y Alvarado, 2012) en torno a las creencias llamadas en esta investigacion, creencias de valor

hacia la matematica (Ernest, 1988, citado por Gamboa y Moreira-Mora, 2016); creencias

instrumentistas, creencias platonicas y creencias de resolucion de problemas se presenta la

categorizacion de los cédigos en cada uno de estos temas.

Caddigos

Tema

Descripcién

Para mi esta arriba de todo, porque la
medicina ni siquiera veo que le llegue a la
matematica y otras carreras, no, asi tampoco,
pero, considero que es la méas importante.

Platonicas.

Estos cddigos se asocian en el
tema de creencias platénicas,
dado que, muestran a las
matematicas como una disciplina
académica que sobrepasa a todas
y gque son mas importantes.

Tabla 19. Codigos y temas identificados en H1 (creencias de valor).

Cadigos

Tema

Descripcion

Pues ya no es lo que todos pensaban en
prepa, que era hacer una fraccién, sino dar
porque se da ese resultado, no nada mas es
decir 2+2 es 4 porque si, es explicarlo y
convencer a otra persona.

Platonicas.

El cédigo presente describe como
las matematicas, mas alla de sus
resultados, se tienen que ir
explicando y en este sentido se
van descubriendo.

Tabla 20. Codigos y temas identificados en H2 (creencias de valor).

Cédigos

Tema

Descripcion

Las matemaéticas se pude decir que es una
forma de como interpretar al mundo, por
ejemplo, nosotros podemos ver o los
matematicos pueden ver el mundo a como lo
puede ver un filésofo, pero en si son
semejantes las cosas

Instrumentalista

En el presente codigo el estudiante
describe cémo las matematicas son
un instrumento para poder
observar e interpretar al mundo
teniendo una direccion de la
matematica hacia el exterior.

Tabla 21. Codigos y temas identificados en H3 (creencias de valor).
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Caddigos

Tema

Descripcion

Entonces para mi son una poderosa
herramienta pero, ni una verdadera
concepcion del mundo, uno puede
concebir al mundo desde sus propios 0jos,
desde una vista inicamente matematica.

Instrumentalista.

El codigo se caracteriza en las
creencias instrumentista dado que
el estudiante expresa de manera
explicita que las matematicas son
una herramienta que se puede
utilizar.

Tabla 22. Codigos y temas identificados en H4 (creencias de valor).

Cddigos

Tema

Descripcién

1) Para mi las matematicas, basicamente son
una manera para describir al mundo, lejos
de saber como son las cosas, o de contarla.
2) Ta vas a poder decir que de acuerdo al
comportamiento esto, yo puedo inferir tales
propiedades, y quizds esto me ayude a
desarrollar otras cosas, que nos pueden servir
de utilidad, no sélo hacer por hacer.

Instrumentalista.

En los codigos 1y 2 el estudiante
narra como por medio de las
matematicas se puede interpretar
el mundo y también pueden ser
usadas para algunas situaciones
del dia a dia.

Tiene tanto rigor que te dice las cosas tal y
como son y tiene tanta versatilidad que son
aceptadas en todo el mundo, tal y como son,
NO VARIAN

Platonicas

En este codigo el alumno narra
cémo las matematicas ya existen e
inclusos son aceptadas como son 'y
no varian.

Tabla 23. Codigos y temas identificados en H5 (creencias de valor).

Codigos Tema Descripcion
Pues ahora que las veo pienso que es una Platonicas. El cédigo de manera explicita
ciencia, en la que uno tiene que tratar de, a expresa como  desde la

partir de lo que se sabe, pues indagar.

perspectiva del estudiante las
matematicas son una ciencia.

Pienso, més que dedicarse a una materia, en
la que uno investiga, resuelve y no solamente
puede aprender, sino también puede crear
conocimiento.

Resolucién de
problemas.

Este cddigo se asocia en la
resolucion de problemas, dado
que el estudiante tiene la idea que
con base en la investigacion en
diferentes areas de las ciencias se
puede crear conocimiento que
favorezca a la ciencia per se.

Tabla 24. Codigos y temas identificados en H7 (creencias de valor).

En las respuestas de H8 no se identificaron las creencias de valor que tiene hacia las

matematicas.

Cédigos

Tema

Descripcion

Es descubrir y poder explicar el porqué
de las cosas.

Instrumentalistas.

Este codigo, expresa la idea de la
estudiante, que percibe a las
matematicas como un
instrumento para describir 'y
explicar el funcionamiento de las
cosas del dia a dia.

Tabla 25. Codigos y temas identificados en M1 (creencias de valor).
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Codigos Tema Descripcion
Matematicas era practicamente un mundo Platonica. El cédigo presente, muestra como
Nuevo que No necesariamente tenia que estar el estudiante al tener una
enfocado en estar haciendo nimeros a todas experiencia nueva en las
horas del dia, y me ha abierto la vision a un matematicas en las que las puede
mundo nuevo que se puede analizar, se analizar, ver y medir en ellas
puede medir de bastantes maneras. mismas desde diferentes
perspectivas.

Tabla 26. Codigos y temas identificados en M2 (creencias de valor).

Cédigos Tema Descripcion
Es una ciencia, la base de las demas Platonicas. De manera explicita este cdédigo
ciencias y esta relacionada. narra, que las matematicas son

una ciencia y més adn son la base
de la ciencia, desde la perspectiva
de la estudiante.

Tabla 27. Codigos y temas identificados en M3 (creencias de valor).

Cddigos Tema Descripcion
Pero las matematicas, asi una idea muy Platénicas. Este cddigo explica como el
general es demostrar todo lo que tu dices, estudiante ve a las matematicas
demostrarlo en escrito, con palabras y con como el conjunto de
todo lo que sea posible. demostraciones,  escritas 0
narradas, pero todo en torno a la
misma matematica.

Tabla 28. Codigos y temas identificados en M4 (creencias de valor).

Cadigos Tema Descripcion

Es como el resolver muchas cosas ¢no?, de | Instrumentalistas. | El cédigo describe como a partir
cualquier ambito de la vida, como puedes de las matematicas se pueden
ver algo asi normal y resulta que es otro resolver diferentes problemas de
mundo diferente, si lo puedes ver de otras la vida.
formas.

Tabla 29. Codigos y temas identificados en M5 (creencias de valor).

Codigos Tema Descripcion
Son una forma de estudio. Platonicas. En este cddigo la estudiante ve las

matematicas en si mismas como
una manera de estudiar y es en
este sentido que se asigna a las
creencias platonicas.

Tabla 30. Codigos y temas identificados en M6 (creencias de valor).

En las respuestas de M7 no se identificaron las creencias de valor que tiene hacia las

matematicas.

Ahora, de manera resumida se destacan y enlistan los codigos correspondientes a los
3 diferentes temas con relacién a las creencias de los estudiantes hacia la matematica: a)
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creencias instrumentalistas, b) creencias platonicas y c¢) creencias de resolucion de

problemas. Los cuales se enuncian a continuacion en cursiva, que indica una cita textual del

discurso de los estudiantes:

a) Los codigos asociados al tema creencias instrumentistas, son:

1.
2.
3.

H3. Es una forma de como interpretar al mundo.

H4. Son una poderosa herramienta pero, ni una verdadera concepcion del mundo.
H5. Una manera para describir al mundo porque lejos de saber como son las
cosas, o de contarla.

ML1. Es descubrir y poder explicar el porqué de las cosas.

M5. Es como el resolver muchas cosas ¢no?, de cualquier &mbito de la vida.

b) Los codigos asociados al tema creencias platdnicas, son:

N o o b~ wDd e

o

H1. Para mi esta arriba de todo.

H1. Considero que es la mas importante.

H2. Sino dar porque se da ese resultado.

H2. Es explicarlo y convencer a otra persona.

H5. Tal y como son, NO VARIAN.

H7. Pues ahora que las veo pienso que es una ciencia.

M2. Me ha abierto la vision a un mundo nuevo que se puede analizar, se puede medir
de bastantes maneras.

M3. Es una ciencia, la base de las demas ciencias y esta relacionada.

M4. Demostrar todo lo que ta dices, demostrarlo en escrito, con palabras y con todo

lo que sea posible.

10. M6. Pues son una forma de estudio.

¢) Los codigos asociados al tema creencias de resolucion de problemas, son:

1.

H7. Sino también puede crear conocimiento.

Finalmente, en la Tabla 31, se establecen las frecuencias de los cddigos asociados en

cada uno de los temas establecidos.

66



Tema Frecuencia
Creencias Instrumentalistas 5
Creencias Platonicas 10
Creencias de Resolucion de Problemas 1

Tabla 31. Tabla de Frecuencias Cédigo-Tema; creencias hacia la matematica.

5.2 Autoeficacia Percibida Especifica de Situaciones Académicas Yy

Problemas Matematicos

Considerando que el factor 3 se asocia con el sentido de autoeficacia que los
estudiantes tienen sobre su comprension al realizar tareas matematicas y en este caso, en la
comprension de resolver los problemas planteados, se usé este factor para calcular la
calibracién, la cual consistio en el calculo de la diferencia entre; el promedio obtenido en los
ftems del factor 3, con el promedio obtenido en los resultados a las respuestas de los

problemas matematicos.

Tomando la primer EAPESA y los resultados a los primeros problemas mateméticos
correspondientes a dicha escala, se genero la Tabla 32 de resultados. Dicha tabla consta de
12 columnas, en la primera estan las claves asociadas a cada alumno, en la segunda la suma
total de sus respuestas, en la tercera columna se encuentra el nivel de eficacia general
otorgado segln la Tabla 3. En las columnas 4, 5y 6 se encuentra la suma total de las
respuestas de cada factor, en las siguientes tres columnas se encuentran los niveles de eficacia
segun la Tabla 2, en la columna 10 se encuentra el promedio de las calificaciones otorgadas
en los ejercicios, en la columna 11 se observa el promedio del puntaje correspondiente al
factor 3 (comprension de la tarea) el cual consta de 8 items y finalmente en la columna 12
esta la calibracion que es la diferencia entre el promedio del factor 3 y el promedio de las
calificaciones de los ejercicios matematicos. Finalmente, en la Gltima fila se encuentra los

promedios generales de cada una de las columnas.
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Primer EAPESA
Promedio de
calificaciones
que
Nivel de corresponden [Promedio de
Puntaje autoeficacia, alos la suma de
Alumnos |total EAPESA | general Factor 1 |Factor2 |Factor 3|Factor1 [Factor2 [Factor3 ejercicios [factor 3 Calibracion
H1 69 2 28 17 24 2 3 2 3 3 0
H2 74 3 32 15 27 3 2 3 4 3.375 -0.625
M1 70 3 29 18 23 2 3 2 4 2.875 -1.125
H3 61 2 27 14 20 2 2 2 2.5 2.5 0
M2 67 2 27 18 22 2 3 2 3.5 2.75 -0.75
H4 76 3 33 14 29 3 2 3 4 3.625 -0.375
H5 79 3 32 17 30 3 2 3 4 3.75 -0.25
M3 57 2 24 13 20 2 2 2 4 2.5 -1.5
M4 53 2 21 12 20 2 2 2 1 2.5 1.5
H6 70 3 29 13 28 2 2 3 4 3.5 -0.5
H7 57 2 22 15 20 2 2 2 2.5 2.5 0
M5 57 2 20 13 24 2 2 2 4 3 -1
H8 72 3 27 20 25 2 3 3 4 3.125 -0.875
M6 68 2 27 17 24 2 3 2 3.5 3 -0.5
M7 71 3 28 19 24 2 3 2 3.5 3 -0.5
Promedios| 2.91836735| 2.46666667| 27.06667| 15.6667 24 2.2 2.4| 2.333333| 3.433333333 3| -0.43333333

Tabla 32. Resultados de primera EAPESA; nivel de autoeficacia, ejercicios

matematicos y calibracion.

Se puede observar en la Tabla 32, y hablando solo en términos generales, que hay una
autoeficacia media alta en el grupo, que el factor 2 es el que tiene mayor puntuacion, asi
como que los estudiantes tienen un desempefio alto en los ejercicios, sin embargo, en general
los estudiantes tienen una calibracion imprecisa, se le llama imprecisa cuando la calibracion
es distinta de cero. Ademas, se observa que existe un sentido de autoeficacia en la

comprension de tareas mas bajo que su logro dentro de las mismas tareas.

A continuacidn, en la Tabla 33, se presenta lo correspondiente a los resultados de la
segunda EAPESA, ademas, las calificaciones correspondientes a los ejercicios en contexto
de esta EAPESA. Cabe destacar los alumnos H3 y H7 ya no estaban en la licenciatura, M4 y
M5 no contestaron los ejercicios dado que, al pertenecer al tercer examen parcial, decidieron
no contestarlo por no sentirse con los conocimientos necesarios para enfrentarse a dicha
prueba o porque ya no pensaban seguir estudiando en la carrera para el siguiente semestre.
Por lo que la calibracion no aplica para ninguno de los cuatro alumnos. En este sentido los

promedios generales se calcularon entre 13 y 11 correspondientemente.
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Segunda EAPESA

Promedio de
calificaciones
Nivel de que
Puntaje autoeficacia, corresponden |promedio de

Alumnos total EAPESA | general Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 1 Factor 2 Factor 3 a los ejercicios|factor 3 calibracion
H1 58 2 18 17 24 2 3 2| 2.666666667 2.4| -0.26666667
H2 78 3 27 11 34 3 2 3 3 3.4 0.4
M1 48 2 15 11 22 1 2 2 2 2.2 0.2
H3 nc nc nc nc nc nc nc nc nc nc na

M2 58 2 19 15 24 2 2 2| 2.666666667 2.4| -0.26666667
H4 79 3 27 14 38 3 2 3 4 3.8 -0.2
H5 86 3 27 20 39 3 3 3 4 3.9 -0.1
M3 54 2 16 14 24 2 2 2 4 2.4 -1.6
M4 43 1 15 13 15 1 2 1|nc 1.5|na

H6 72 3 24 12 36 2 2 3 4 3.6 -0.4
H7 nc nc nc nc nc nc nc nc nc nc na

M5 42 1 12 13 17 1 2 1|nc 1.7|na

H8 53 2 14 13 26 1 2 2| 1333333333 2.6| 1.26666667
M6 55 2 16 13 26 2 2 2| 3.666666667 2.6| -1.06666667
M7 71 3 23 19 29 2 3 2| 2.666666667 2.9/ 0.23333333
P 2.69256757| 2.23076923| 19.4615385| 14.2307692| 27.2307692| 1.92307692( 2.23076923| 2.15384615| 3.090909091| 2.72307692| -0.16363636

Tabla 33. Resultados de segunda EAPESA; nivel de autoeficacia,

calibracioén.

ejercicios matematicos y

Observando de manera general la Tabla 33, se deduce que hay una autoeficacia media

alta en el grupo y que el factor predominante es el factor 2. Existe un alto logro en la

resolucion de problemas, en general los estudiantes tienen una calibracion imprecisa, en el

mismo sentido que los resultados de la tabla anterior, sin embargo, la imprecision existe en

menor grado en comparacion con el semestre anterior, es decir que en el promedio de la

calibracion de los estudiantes dista menos al cero que en la primer EAPESA.

Analizando y comparando las puntuaciones de la primer y segunda EAPESA, en el

apartado de la calibracidn y en especifico el caso de 3 estudiantes H1, H3 y H7; quienes

obtuvieron una calibracion precisa (igual a cero) en la primer EAPESA, para la segunda

aplicacion dos estudiantes (H3 y H7), ya no estaban estudiando dentro de la licenciatura.
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5.3 Evidencias de desempefio y logro académico

En la Tabla 34 y Tabla 35 se presentan las calificaciones finales y parciales de los

estudiantes en las materias de Algebra Superior | y 11 y Algebra Lineal 1, asi mismo, la

calibracion de las calificaciones de Algebra Superior I1'y Algebra Lineal I, frente al promedio

obtenido de las respuestas a los items del factor 1 de las EAPESA correspondientes

respectivamente
Algebra superir I

calificacion Promedio de
Alumnos 1 parcial 2 parcial 3 parcial 4 parcial ordinario 30% Tareas 10% |final Calificacion 0-4 |Fractor 1 Calibracion
H1 7.77 5.56 5.44 8.25 7.5 8.6 7.21 2.884 2.8 -0.084
H2 8.33 9.79 6.33 6 6.5 9.5 7.47 2.988 3.2 0.212
M1 7.22 6.79 5.44 3.5 5.37 9.1 5.96 2.384 2.9 0.516
H3 5 5.36 7.77 1 4.72 4.5 4.29 1.716 2.7 0.984
M2 6.39 5.71 5.77 6 5.22 8 5.95 2.38 2.7 0.32
H4 10 9.07 9.33 10 8.64 9.5 9.59 3.836 3.3 -0.536
H5 10 7.5 7.33 9 8.75 9.3 8.63 3.452 3.2 -0.252
M3 6 8.57 4.77 3.9 6.83 9.2 6.46 2.584 2.4 -0.184
M4 8.89 5.36 4.33 4 5.83 7.8 5.92 2.368 2.1 -0.268
H6 10 10 9.33 9 8.63 3.7 9 3.6 2.9 -0.7
H7 2.22 4.64 3 3 3.62 5.9 3.61 1.444 2.2 0.756
M5 4.72 7.71 6 7 5.93 7.8 6.37 2.548 2 -0.548
H8 7.78 7.5 6.67 4.7 7.5 8.7 7.17 2.868 2.7 -0.168
M6 8.89 8.93 6.67 8.5 8 9.5 8.3 3.32 2.7 -0.62
M7 6 6.57 4.33 4 8 8.5 5.6 2.24 2.8 0.56

Promedio 2.707466667| 2.706666667 -0.0008

Tabla 34. Resultados de calificaciones parcial y finales y calibracion con factor 1 de
primer EAPASA.

En la Tabla 34 se observa que los estudiantes tienen, en términos generales, un sentido

de autoeficacia en la confianza en el desempefio, menor que su desempefio académico en la

materia de Algebra Superior 11 lo cual se relaciona con los resultados de la Tabla 32.

Algebra Linal |
Promedio de

Alumnos 1 parcial 2 parcial 3 parcial 4 parcial ordinario 30%Tareas 10% |cal final Escala de 0-4 |Fractor 1 Calibracion
H1 4 4.63 8 5.17 2.46 7.1 4.72 1.888 2.25 0.362
H2 6.5 8 8.67 6.67 6.68 8.6 7.34 2.936 3.375 0.439
M1 1.3 8.13 0.83[np np 3.1|np nc 1.875[na
H3 nc nc nc nc nc nc nc nc nc na
M2 3.7 5.13 3.5 2.39 2.29 4 3.29 1.316 2.375 1.059
H4 10 8.13 9.67 9.72|excento 9.1 9.35 3.74 3.375 -0.365
H5 6 8.25 10 10|excento 6.5 7.55 3.02 3.375 0.355
M3 2.5 3.63 8.17 7.67 4.95 4.5 5.23 2.092 2 -0.092
M4 0 1.25|np np np 0.5|np nc 1.875[na
H6 10 7.75 8.23 7.5|excento 2.1 7.74 3.096 3 -0.096
H7 nc nc nc nc nc nc nc nc nc na
M5 4 3.13|np np np 1.4|np nc 1.5[na
H8 4.5 4.38 2.67|np 1.8 4.3 2.7 1.08 1.75 0.67
M6 6 4.38 4.33|np 1.92 4.7 3.25 1.3 2 0.7
M7 2 4.74 4 5.72 3.29 7.6 4.22 1.688 2.875 1.187

Promedio 2.2156| 2.43269231 0.4219

Tabla 35. Resultados de calificaciones parcial y finales y calibracion con factor 1 de
segunda EAPASA.
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En la Tabla 35 se observa que los estudiantes tienen, en términos generales, un sentido
de autoeficacia en la confianza en el desempefio, mayor que su desempefio académico en la
materia de Algebra Lineal I, lo cual también, tiene relacion con la Tabla 33, en el sentido que
hubo un aumento en la calibracion, sin embargo, ahora la distancia a cero aumento,
superandolo, lo cual nos dice que los estudiantes tienen una autoeficacia entorno a la
confianza en el desempefio de tareas mas alta que su logro académico. Sin embargo, también

se ve una baja en su desempefio académico de Algebra Superior 11y Algebra Lineal 1.

Finalmente, en la Tabla 36 se colocan las diferencias entre las calificaciones de

Algebra Superior I1'y Algebra Superior I, asi como, Algebra Lineal | y Algebra Superior 11.

Diferencia de Diferencia de
desempefio A. S. Il |desempefio A. S. Il
Alumnos yA.S. | yA. L |
H1 -0.116 -0.996
H2 -0.564 -0.052
M1 -0.512|na
H3 -0.984|na
M2 -0.692 -1.064
H4 -0.324 -0.096
H5 -0.432 -0.432
M3 -0.344 -0.492
M4 -0.408|na
H6 1.68 -0.504
H7 0.016(na
M5 -0.128|na
H8 -0.364 -1.788
M6 -0.088 -2.02
M7 -0.152 -0.552
Promedio -0.227466667 -0.7996

Tabla 36. Diferencias de desempefio de los alumnos, entre las materias de Algebra.

En la Tabla 36 se observa como entre las dos materias de Algebra Superior hay una
disminucion en el desempefio, sin embargo, la diferencia es mas notoria y disminuye mas en

el desempefio entre las materias de Algebra Lineal 1 y Algebra Superior 11.

5. 4 Resultados

Los resultados se presentan contrastando los objetivos y pregunta de investigacion
del presente trabajo. Las creencias de autoeficacia de los estudiantes al ingresar a la
licenciatura tienen su fuente, mayoritariamente, en experiencias de dominio, esto es notorio
dado que solo una de las estudiantes (M5), que contestd a la entrevista, no reportd haber
tenido dichas experiencias en el total de los cddigos identificados el 34.28% pertenecen a las

experiencias de dominio.
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Las experiencias vicarias representan el 23.8% del total de los cddigos, 4 de los
estudiantes (H3, M2, M5 y M6) no expresaron haber tenido dichas experiencias. En tercer
lugar, se encuentran las experiencias de reacciones al estrés, de las cuales 5 estudiantes (H2,
H7, H8, M1y M3) no han pasado por una experiencia en este sentido, ademas el total de los
codigos de este tema representan un 16.19% del total. Con relacion a las experiencias de
persuasion social directa; un total de 6 estudiantes (H2, H3, H8, M3, M5y M7) no han tenido
este tipo de experiencias, y el total de los codigos de este tema es del 12.38%.

En pendltimo lugar estan las experiencias de persuasion social indirecta de las cuales
7 estudiantes (H1, H2, H4, H8, M1, M3y M7) no presentan estas experienciasy es el 11.42%
el porcentaje que representan los codigos de este tema respecto del total. Finalmente, solo 2
estudiantes (H2 y H8) han tenido experiencias de deseo de contribuir dejando a 12 estudiantes

gue no han tenido estas experiencias y los codigos de este tema representa el 1.9% del total.

Experiencias | De Vicarias. | Reacciones | Persuasion | Persuasion | Deseo de
dominio. al estrés. social social contribuir.
Alumnos directa. indirecta.
H1 v v v v
H2 v v v
H3 v v v
H4 v v v v
H5 v v v v v
H7 v v v v
H8 v v v
M1 v v v
M2 v v v v
M3 v v
M4 v v v v v
M5 v v
M6 v v v v
M7 v v v

Tabla 37. Experiencias vividas, por alumno.

La Tabla 37 muestra a los estudiantes que manifestaron haber tenido alguna de las
experiencias con respecto a la tematizacion obtenida en el analisis hecho, mostrando cuales
son las fuentes principales de las creencias de autoeficacia de los estudiantes al ingresar a la

licenciatura.

Por otra parte, se encuentran las creencias hacia la matematica que los alumnos
presentaron en sus respuestas a la entrevista. De manera analoga se presentan en la siguiente
tabla.
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Creencias Creencias Creencia | Creencias
Instrumentista | platonica | resolucion de
problemas
Alumno

H1 v

H2 v

H3 v

H4 v

H5 v v

H7 v v

H8

M1 v

M2 v

M3 v

M4 v

M5 v

M6 v

Tabla 38. Creencias hacia las matematicas, por alumno.

En la Tabla 38 se muestra en los estudiantes que predominan las creencias platonicas
con un total del 62.5% del total de los cddigos identificados en esta tematizacion. El 31.5%
de los cddigos representan la creencia instrumentista hacia las matematicas de parte de los
estudiantes. Finalmente, el 6.25% es el porcentaje de los codigos asignados a la creencia de

resolucion de problemas.

Los niveles de autoeficacia de los estudiantes en el transcurso del primer afio, al
primer afio y medio, muestran una disminucion, con base en los resultados de las EAPESA.
Se obtuvo una disminucion de 0.2258 en el nivel general de autoeficacia de los alumnos, este
resultado se obtiene de realizar la diferencia entre; el promedio de la segunda EAPESA
(Tabla 33) de 2.6925 menos, el promedio de la primer EAPESA (Tabla 32) de 2.9183. Asi
mismo, el factor que sufrié mayor disminucion fue el factor 1, relacionado a la confianza en

el desempefio de una tarea.

Existe un cambio entorno a la calibracion, esto se observa en los resultados obtenidos
en la primer EAPESA (Tabla 32) en la columna de calibracion se reporta un promedio de -
0.4333 esto quiere decir que sus niveles de autoeficacia (factor 3; comprension de la tarea)
superan a su logro. Sin embargo, después del 3er semestre (afio y medio) el promedio de la
calibracion se acerca mas a cero de -0.1636364 (Tabla 33) con una diferencia de 0.269697
con respecto al promedio obtenido en la primer EAPESA; que se origina por una disminucion

en sus niveles de autoeficacia y un mejor logro en los problemas propuestos.
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Por otro lado, se tiene la calibracion desde el factor 1 (confianza en el desempefio de
las tareas) y las calificaciones de los estudiantes en los cursos de Algebra (Tabla 34 y Tabla
35). Existe un aumento en el promedio de la calibracion de 0.4227; ya que va de -0.0008 a
0.4219. Lo cual es provocado por una doble disminucién; en el desempefio de 0.491866667
y del factor 1 de 0.273974359. En este caso el cambio de la calibracion, al pasar de negativo
a positivo ocurrié porque hubo una mayor disminucion del desempefio, en comparacion a los
niveles de autoeficacia del factor 1. Por lo que se pasa de tener una autoeficacia méas baja que

el desempefio al caso contrario; tener una autoeficacia mas alta que el desemperio.

Asi mismo, existen 3 alumnos (H1, H3 y H7) que en la primera aplicacion de la
EAPESA y basada en el factor 3 (Tabla 6 y Tabla 7), reportaron una calibracion precisa o
igual a cero, es decir, que sus niveles de autoeficacia correspondian a su logro al resolver los
problemas matematicos. Desafortunadamente 2 de los estudiantes (H3 y H7) desertaron de

la carrera al finalizar el primer afio de carrera (segundo semestre).

Finalmente, con base en las calificaciones de los estudiantes en las materias de
Algebra, se puede afirmar una reduccion en su logro y la reduccion de los niveles de

autoeficacia es el consecuente de la disminucion de las calificaciones.
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Capitulo 6: Discusiones y conclusiones

Dado que la investigacion se realiza con estudiantes de una licenciatura en
matematicas, que de manera per se tienen una afinidad y gusto hacia las matematicas, ademas
de altos niveles de autoeficacia en la materia de matematicas, los resultados del estudio son

dificilmente generalizables para otros grupos de estudiantes universitarios.

Si bien los temas para identificar las principales fuentes de autoeficacia de los
estudiantes, utilizados para el AT parten desde la teoria, fue necesario ampliarlos para fines
de la investigacion, asi mismo se hace la propuesta de que las fuentes de autoeficacia, se
pueden originar con base en 6 diferentes tipos de experiencias; experiencias vicarias,
experiencias de dominio, experiencias de reacciones al estrés, experiencias de persuasion
social directa, experiencias de persuasion social indirecta y experiencias de deseo de
contribuir. En comparaciéon a las 4 que plantea Bandura (1994); experiencias vicarias,
experiencias de dominio, experiencias de reacciones al estrés y experiencias de persuasion

social.

En comparacion con los resultados de Chen (2003); la autoeficacia de los estudiantes
y la precision de calibracion tuvieron efectos negativos en su juicio de esfuerzo, lo cual
concuerda con nuestros resultados, dado que dos de los tres estudiantes con una precision en
la calibracion desertaron de la carrera. Ademas, la precision de calibracién tuvo un efecto
negativo en la autoeficacia, los estudiantes tienen una mejor precision en su calibracion en el
logro y el factor 3 sin embargo, con una repercusion en los niveles de autoeficacia. En este
mismo sentido y en relacién con Gil, Guerrero y Blanco (2006) se obtiene una relacion
directa entre las creencias de autoeficacia y el rendimiento académico, ademas de que nos

ayudaron a predecir de manera directa el desempefio y logro académico (Cupani, 2010).

El haber realizado la investigacion con una temporalidad de mas de un afio (Schdber,
et al 2018), permitid observar los cambios en los niveles de autoeficacia y de manera general,
aport6 la suficiente informacion para llegar a los resultados anteriormente mostrados en

cuanto a la temporalidad.

La implementacion de los métodos y técnicas que se fueron construyendo con base

en la lectura de articulos, la experimentacion e implementacion de diferentes instrumentos
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sirvio para llegar a los resultados anteriormente mencionados, dado que los resultados de
cada uno de los instrumentos aplicados nos aportd la informacion necesaria para ir
contestando a la pregunta de investigacion que gira en torno a conocer las creencias de
autoeficacia y sus fuentes, medir su cambio y con ello el impacto en el logro y desempefio
de los estudiantes en cuestion. Con dichos métodos y técnicas, esta investigacion aporta un
modelo diferente para realizar anélisis de un descriptor del dominio afectivo, las creencias
de autoeficacia, el cual consiste en seguir cada una de las aplicaciones de los instrumentos
presentados; entrevista semiestructurada, EAPESA, problemas matematicos (los cuales
pueden cambiar con base en el curso y grado en la que los estudiantes estén) y seguimiento
de calificaciones como evidencia de desempefio. Y analizar la informacién con los

pardmetros correspondientes y sugeridos en la investigacion.

Es importante sefialar que durante la realizacion de la presente investigacion
sorteamos diferentes obstaculos, entre ellos, la busqueda e implementacion de los
instrumentos que se fueron construyendo con base en la lectura de diferentes articulos en los
que se analizaron minuciosamente los items de los instrumentos empleados y se ajustaron
“sobre la marcha” para que fueran aplicables al caso que estudidbamos ademas de que fuera
posible implementarlos antes de que los alumnos concluyeran cada semestre escolar, fue
necesario analizar una diversidad de instrumentos sin contar con una rabrica de referencia

que permitiera una discriminacion de manera mas eficiente.

Cada obstaculo enfrentado se fue superando con base en; la lectura de articulos,
didlogo constante entre los investigadores que presentan el trabajo y la observacion del
comportamiento de desercion de los estudiantes de la generacion analizada, todo esto

permitio obtener los resultados que se presentan.

Entre los aspectos que se considera, podria dar un toque mas objetivo a las respuestas
de loa estudiantes durante la entrevista realizada, esta el considerar que dicha entrevista la
realizara un docente o investigador diferente a quien les habia impartido un curso de manera
previa, dado que, para la presente investigacion, quién realizo la entrevista fue una de las
profesoras que impartié un tema de pensamiento algebraico en el curso propedéutico que los

estudiantes recién concluian al momento de la entrevista, esto podria representar un sesgo en
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las respuestas de los estudiantes ya que estos pudieron responder pensando en ¢qué es lo que

la maestra quiere escuchar de mi?

Otro aspecto que se considera, pudo complementar el analisis de la informacion
recabada fue la necesidad de implementar algun instrumento; cuestionario tipo Likert, o bien
una entrevista semiestructurada, a los estudiantes que desertaron de la carrera en el transcurso
de los 18 meses analizados, dicho instrumento podria ayudar a conocer si hubo un cambio en
sus creencias hacia la matematica, si sus niveles de autoeficacia cambiaron, al igual que
hubiera sido atil para entender si en algin grado, la fuente de autoeficacia se habia
modificado al momento de decidir dejar la carrera. Con esta informacion los resultados de la
investigacion podrian reinterpretarse considerando en qué medida la calibracion y niveles de
autoeficacia desde los 3 factores presentados se modifican, o bien profundizar en las fuentes

de experiencias de autoeficacia de los estudiantes que desertaron.

Asi mismo, para profundizar en los cambios de las creencias de autoeficacia, mas alla
de los niveles, seria interesante realizar una nueva entrevista semiestructurada para analizar,
si la misma experiencia generada en la carrera, modifica o consolida la fuente principal de la

autoeficacia de cada estudiante.
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Anexos

1 Instrumentos

1.1 Guion de entrevista

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

¢Me podrias decir de qué municipio y preparatoria vienes y en qué afio egresaste?
¢Me podrias describir como esta integrada tu familia? ¢cuantos y quiénes sony a

que se dedica cada uno de ellos?

¢Me podrias decir si trabajas y cuénto tiempo piensas dedicar a estudiar la carrera

de Matematicas?

¢ Qué te motivo a estudiar la carrera de Mateméaticas?

¢Por qué y para que quieres estudiar Matematicas?

¢Has pensado qué quieres hacer una vez que termines la carrera de Matematicas?

¢Cuales son tus habitos de estudio, como organizas tu tiempo para hacer tareas,

estudiar para los examenes?

¢ Que te parecid el curso propedéutico, que fue lo que més te gusto y lo que menos o

no te gusto?
El curso propedéutico, ¢cambio tu idea sobre lo que son las Matematicas?
¢ Qué crees que son las Matematicas?

¢ Qué tanto sabes y crees que has aprendido de Matematicas en el transcurso de tu

vida escolar?

¢ Qué es ensefiar Matematicas?

¢Como crees que se ensefia Matematicas?
¢ Qué es aprender matematicas?

¢ COmo crees que se aprende Matematicas?
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1.2 Escalas de Autoeficacia Percibida Especifica de Situaciones Académicas

(EAPESA)
NOMBRE COMPLETO: EDAD:

El presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcién que tienes como estudiante respecto a tus
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas como, por ejemplo: Pruebas, Tareas, Ejercicios
Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas serdn analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDOQ".
Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacidn.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre
2 = Casi nunca. 4 = Siempre
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 3

2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar
buenas calificaciones.

3. Entender lo que ensefia cualquier profesor, aunque sea exigente
y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. 1 2 3 4

Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 4

5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes, aunque sean
dificiles.

6. Aprobar un examen e incluso en un curso completo sin necesidad
de estudiar.

7. En un futuro, ser de esas personas que no necesitan estudiar
para aprobar un examen e incluso el curso completo.

8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas
calificaciones.

9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier
materia.

10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones.

11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya
bien en todas mis materias.

12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores
piden.

13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles.

14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles.

15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien.

16. Entender bien la idea central que estad explicando el profesor o
lo que dice el libro.

17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo.

NI I
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18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tarea académica. 1 2 3 4

19. Expresar mi opinion, aunque no esté de acuerdo a lo que dice el
profesor.

20. Entender lo que explica el profesor, aunque exista un desorden
en el aula.

21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis
amigos, ver TV, etc.).

22. Demostrar, usando induccidn matematica, que la siguiente
igualdad es cierta para todo nimero natural. 1 2 3 4
2+6+10+ - +22n+1) =2(n+ 1)?

1 4 8
23. Calcular la inversa de la siguiente matriz A = ( 0 1 2) 1 2 3 4
-1 2 3
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NOMBRE COMPLETO:

EDAD:

El presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcién que tienes como estudiante respecto a tus
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas como, por ejemplo: Pruebas, Tareas, Ejercicios
Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.
Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDOQ".
Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones”.
Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacién.

= Nunca. 3 = Casi siempre
= Casi nunca. 4 = Siempre

vectores de una base dada.

1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea de Algebra lineal 1. 1 3

2. Comprender bien y con rapidez cualquier tema de Algebra Lineal I e incluso 1 > 3
sacar buenas calificaciones.

3. Entender lo que ensefia el profesor de Algebra Lineal I, aunque sea exigente 1 3
y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica.

4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1

5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de las 1 3
materias que curso, aungque sean dificiles.

6. Aprobar los exdmenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso completo 1 > 3 4
sin necesidad de estudiar.

7. En un futuro, ser de esas personas que no necesitan estudiar para aprobar 1 3
un examen e incluso el curso completo.

8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones. 1 3

9. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I que 1
trabajamos en el pizarrén o en equipo.

10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones en la materia de
} - 1 2 3 4
Algebra Lineal I.

11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya bien en todas 1 2 3 4
mis materias.

12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores piden. 1 2 3 4

13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 4

14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 3 4

15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. 1 2 3 4

16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal I que estd 1 5 3 a
explicando el profesor o lo que dice el libro.

17. Escribir correctamente (seglin me lo solicite el profesor) la solucién de casi

. ) : - 1 2 3 4

cualquier problema de la materia de Algebra lineal I.

18. E§tudli:;r solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de Algebra 1 5 3 4

inea

19. Explicar a mis compafieros cualquier tema de Algebra lineal que haya 1 5 3 4
comprendido bien antes.

20. Estu)diar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver TV, 1 5 3 4
etc.).

21. Determinar si un conjunto dado en un espacio vectorial es o no linealmente
independiente. 1 2 3 4

22. Calcular la matriz de transicion uno de una base a otra en un espacio 1 5 3 a
Vectorial cualquiera.

23. Escribir un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal de los 1 5 3 4
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1.3 Problemas matematicos

1. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente igualdad es cierta para todo

ndmero natural.

246+10+-+22n+1) =2(n+ 1)?

2. Calcular la inversa de la siguiente matriz.

1 4 8
A=<O 1 2)
-1 2 3

Sea V=P, y sea el conjunto B, = {3 — x,2 + x%,4+ 5x — 2x2} determine lo

siguiente.

d) Demuestre que el conjunto es linealmente independiente.
e) Determinar la matriz de transicion de la base candnica §; = {1,x,x?}alabase f3,.
f) Dado el Polinomio p(x) = 3x? - 1x + 2, exprésalo como combinacion lineal en

ambas bases.

84



2. Respuestas a los instrumentos

H1

A e

© © N o

10.

11.

12.

13.

14.

Tabasco Zacatecas.

Mauricio Magdaleno.

2018.

Somos cuatro, mi mama, mi papa, mi hermana y yo, mi mama es ama de casa, mi
papa eléctrico-automotriz y mi hermana trabaja en una fabrica.

Cuando estuve en la prepa si, trabajaba en una tienda de abarrotes, atendiendo, pero
ya que me vine, pues ya no. Pues alla tenia una maestra que estudio aqui, y me decia
que no, que no hay tiempo de trabajar que es de tiempo completo la carrera.

Pues desde gue entre a secundaria, he querido ser maestro de matematicas.

Para ser maestro de matematicas.

Ser maestro.

Soy muy cumplido, es lo que tengo pero si me hace falta un poco més de interés como
de leer y eso, pero si tengo tarea para otro dia la hago ese dia y asi.

Bien, pues sentia que nos estaban asustando mucho ¢no?, y si de repente como que
me sacaba de onda, con algunas cosas. Lo que me gustd, pues, de cuando nos dejaban
algunos problemas que los podia resolver y me sentia bien.

Y lo que no me gusto fue que una vez nos dejaron un trabajo y no lo pude hacer y me
senti mal, y después si pude, pero le batallé.

No, tengo un amigo que va a estudiar fisica y me inculco aqui, porque yo pensaba
estudiar como en una normal o algo asi, y con la maestra, ella, de matematicas
también yo ya sabia lo que era, no sé, aunque no soy experto, pero ya sabia a lo que
se me iba a enfrentar. Porque muchos vienen y dicen no "yo sacaba buenas
calificaciones” y piensan otra cosa, pero si sé lo que es mas 0 menos.

Para mi esta arriba de todo, porque la medicina ni siquiera veo que le llegue a la
matematica y otras carreras, no, asi tampoco, pero considero que es la mas importante,
pero digo, no soy un experto ni nada.

Pues en la secundaria no mucho, porque de repente si me valia, y en la prepa fue

donde tuve buenos profes y fue donde me empez0 a gustar mas.
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H2

15.

16.

17.
18.

A wnp e

No sé, es estar dando las mejores materias, que pues esta en todo en aparatos cualquier
cosa y para todo se ocupa matematicas y es muy fundamental.

No sé jPues, que los alumnos pongan mucho empefio y el que no quiera que no esté,
porque quiero ser un buen profe y quiero que hablen bien de mi, pero a ver como pasa
el tiempo.

No puedo dar una respuesta, es algo muy dificil.

Con mucha dedicacion, de estar muy metido en los libros y todo eso, leer y ser un

estudiante profesional como luego dicen.

Calera de Victor Rosales.

Victor Rosales.

2018.

Pues, principalmente en mi familia somos 7, cuatro hermanos mis, papéas y yo, pero
mis dos hermanos mayores y mi hermana estan viviendo en Durango con mi papay
aqui en Calera estamos solo mi hermano, mi mama y yo. Mi mama trabaja en vip
haciendo los asientos para auto, y mi hermano esta haciendo su maestria aqui en mate,
Omar (le dicen verde).

Trabajar no, casi siempre consigo becas y con eso pago en la escuela y los gastos
relacionados y planeo terminar hasta el doctorado o postdoctorado, la verdad ya no
sé.

Principalmente que si me llamé mucho la atencidn estudiar matemaéticas, pero
también fisica nada mas que quise mas matematicas principalmente porque si no
lograba tener un tema tenia el apoyo de mi hermana y de mi hermano. Mi hermana
termino su maestria en matematicas y esta dando cursos de matematicas y fisica .
Lo quise para ser maestro, porque he tenido maestros de matematicas muy malos,
entonces quiero ser mejor maestro, no como de los que tuve.

Empezar a ser maestro, primero dando cursos particulares y luego ya grupos grandes

y luego ser maestro, irme a la SEP al lado de mi hermana.
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Pues en eso si soy muy desorganizado pero nunca he fallado con tareas ni con
exadmenes, de hecho no sé como le hago pero, casi nunca estudié para los exdmenes
y como si nada los respondo.

NO CONTESTO.

Lo que nunca me ha gustado es la teoria, no me llevo bien con la teoria y en examenes
me atrasaba y lo que més me gustd eran las précticas, como sacar las areas, los
automatas y todo eso.

No mucho porque ya habia visto a mis hermanos en lo que era esto, si tenia una idea
de que era, pero si me faltaba alguna que otra cosa, pero ya estoy viendo que se ve a
fondo.

Pues ya no es lo que todos pensaban en prepa, que era hacer una fraccion, sino dar
porque se da ese resultado, no nada mas es decir 2+2 es 4 porque si, es explicarlo y
convencer a otra persona.

Pues por el problema de que no ensefian bien en si lo que es matematicas, sino lo
béasico, nada mas las operaciones, como resolverlas, las derivadas, las integrales, todo
eso porque por el momento, lo que es dar un porque no se me da muy bien.

Ahi ya hay dos puntos, seria para escuelas normales, de prepa para atrds que es
ensefiar lo bésico, o ensefiar en lo que ya es licenciatura o maestria porque si son muy
diferentes las dos. ;Como en que ve usted la diferencia? Principalmente en que de
preparatoria para atras solo se ensefia a sacar el resultado, y de lo que he visto en los
cursos, aqui nos ensefian a sacar el ¢Por qué da eso?, ;Cémo lo consiguieron? Todo
eso.

Pues, hasta el momento seria lo basico aprender las operaciones y fracciones, por
ejemplo hasta donde yo vi en matematicas fue las ecuaciones de tercer grado, en
calculo muy apenas vi que son las integrales, entonces ahi ya hay un problema; no
digo que sea de los maestros porque casi siempre hay los alumnos que se hacen que
no entiendan nada, entonces estan retrasando la clase.

Aprender matematica seria, saber todo lo que conlleva, ;Cdémo se hizo?, ;por qué dio
ese resultado?,¢porque no puede dar otro? Y también, el explicarlo.

Seria preguntando las dudas que uno tenga, aprendiendo de los errores, echarle ganas,

y no decir. no puedo y ya.
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H3

A e

10.

11.
12.

Fresnillo Zacatecas.

Escuinapa Sinaloa.

2016.

Mi familia estd integrada por, permitame, actualmente mi familia esta integrada por
8 eramos 9 pero falleci6 mi hermano mayor, mis papas estan juntos, Mi papa es el
que trabaja, mi mama trabaja por tiempos, mi hermano EI que sigue un afio despues
de mi trabaja. Mi papa vende tacos y mi hermano le ayuda. Mis hermanos estudian,
Mi hermana la que sigue de mi va a empezar a estudiar la prepa otro la secundaria, y
a mis hermanos en la escuela.

He trabajado cuando estudiaba la prepa, pero se me empez0 a ser mas pesado estudiar
y trabajar, asi que prefiero dedicarme al estudio y después trabajar.

Bueno, anteriormente estaba estudiando ingenieria industrial y pues me sali por los
problemas de que mi hermano habia fallecido, y ya como no tenia nada que hacer, a
veces me iba a trabajar con un tio u otras veces les daba asesoria a mis primos porque
tuvieron problemas con matematicas, entonces me empez6 a gustar eso de ensefiar
las matemaéticas en general.

Quiero estudiar matematicas para ensefiar a las demas personas a los que se les
dificulta, y ensefarles porgue es divertido, no es, que digamos tan complicado sino
que las personas lo hacen ver complicado.

Me gustaria dar clases ya sea en una escuela o secundaria.

Bueno cuando salgo de la escuela, llego a la casa y me pongo a hacer la tarea antes
de que se me olvide que tengo de tarea, ya como a las 7 a 8:30 doy una repasada de
todo el dia.

Me gusté casi todo, estuvo muy entretenido, sobre todo sobre la historia de las
matematicas, habia muchas cosas que no sabia al respecto.

Lo que no me gusto era que me tenia que levantar temprano.

Si, creia que solamente era sumas restas multiplicaciones, y ya entrando el curso nos

dijeron que no es asi, no es exactamente.
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H4

13.

14.

15.

16.

17.

18.

A e

Las matematicas se pude decir que es una forma de como interpretar al mundo, por
ejemplo, nosotros podemos ver o los matematicos pueden ver el mundo a como lo
puede ver un filésofo, pero en si son semejantes las cosas.

Bueno pues lo principal que nos ensefiaron a sumar, restar, multiplicar, y como quien
dice son las bases de las matematicas, pero también me ensefiaron algunos profes a
verlos de alguna forma divertida que no solamente es célculos y todo eso, que
podemos ver juegos en las matemaéticas, cosas pues que muchos de los profes no
ensefan, que es lo que hace complicado.

Es algo, se puede decir bueno, me gustd mucho el tiempo que estuve asesorando a
mis primos porque, ellos se quedaban como "es que no entiendo” pero cuando
terminaba les ponia ejercicios y ya lo sabian hacer y era como "ah esté interesante" la
satisfaccion que ellos tenian de encontrar el resultado.

Se puede ensefiar matematicas haciendo cosas didacticas y pues otra forma seria por
medio de estudio pero, a la gente se le dificulta més.

Para mi, es muy esencial para poder comprender los hechos y fendmenos acerca de
lavida, porque las matematicas se encuentran en todo, historia, ciencia, en la biologia,
quimica.

Como a mi me ensefiaron era por medio de adivinanzas, eso me ayudé mucho para
hacer las funciones o ecuaciones, porque al principio me decian: "piensa un
nimero"... no es tan aburrido, de forma que si ponen la ecuacion y veo que encuentra

el resultado pues asi se complica un poco mas.

Zacatecas, Zacatecas.

UAP UAZ Programa IV.

2018.

Es sencillo, en mi casa sélo viven dos perritos, también son miembros de la familia,
estd mi hermano viviendo con su esposa, su unico hijo que se llamado Mateo, arriba
de mi vive en mi mama mi papay yo, somos los que integramos la familia. ¢a qué se
dedican? Mi papa y mi mama trabajan en el restaurante que se llama Villasuncion mi

papa se encarga de la gerencia del turno vespertino, mi mama de repente le ayuda un
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dia, mi hermano otro dia y asi ya se van turnando ellos, mientras que la esposa de mi
hermano se dedica, ella es médico, alla en la Cruz roja.

Si trabajo, si he trabajado desde que sali de secundaria y contindo trabajando, lo
bueno de mi trabajo es que yo soy guia de turistas, entonces mi trabajo es Unicamente
en fines de semana, entonces si tengo trabajo es, viernes en la tarde, sabado y domingo
en la mafana. Asi que para mi este trabajo cae como anillo al dedo, a lo que me quiero
dedicar. ¢Entre semana se dedica a la escuela? Si, completamente me puedo dedicar
a eso.

Hijole, es una pregunta dificil pero, yo diria que desde nifio siempre me han
interesado las matemaéticas y como vi que a todos les dificultaba y que a mi se me
hacian sencillas, y yo llegue con la idea "buenoijiji, si siempre se me han dado las
matematicas y siempre se me ha dado explicarselo a los demas, ¢Por qué no ser
profesor de matematicas?" y dije buenojjj me voy a ir alla a la licenciatura en fisica,
era mi primer plan, luego vine aqui a unos cursos que estuvo ofreciendo, particulares,
la doctora Leticia y el doctor Juan, y dije no este, ya tengo la contrariedad si me voy
aqui o alla, y ya con el tiempo empecé a buscar mas sobre las carreras, me empecé a
informar, vine a ambas unidades, se me dio la oportunidad de hablar con ambos
directores, y dije no, es que mi ambiente, las materias que yo quiero tener, lo que a
mi me gusta es de este lado; y ya después con el tiempo vi que las matematicas no
solo son ensefiar, sino que todos los modelos matematicos, la belleza de las nuevas
matematicas que se estan formando, dije: "no, es que mi ambiente es aqui".

Por ejemplo, a mi siempre me ha gustado como; es mi suefio guajiro quizas, que yo
me dedico al turismo y que a mi siempre me han dicho que tu carrera esta bien alejada
de lo que tu haces. Y a mi me encantaria en algin momento poder estudiar la manera
matematica, hacer un modelo sobre el turismo, empezar a ver qué es lo que buscan
los turistas aqui en Zacatecas, a donde van, a donde no van, qué se debe de hacer para
mejorar su servicio y veo que a muchas cosas gque no se le ve una potenciacion
matematica la tienen, y si uno puede ser capaz de ver esas habilidades o esos
conocimientos en un lugar donde nadie mas lo ve, pues a mi me dria mucho gusto

poder ser esa persona.
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8.

10.

Por ejemplo, a mi siempre me ha gustado como; es mi suefio guajiro quizas, que yo
me dedico al turismo y que a mi siempre me han dicho que tu carrera esta bien alejada
de lo que td haces. Y a mi me encantaria en algun momento poder estudiar la manera
matematica, hacer un modelo sobre el turismo, empezar a ver qué es lo que buscan
los turistas aqui en Zacatecas, a donde van, a donde no van, qué se debe de hacer para
mejorar su servicio y veo que a muchas cosas que no se le ve una potenciacion
matematica la tienen, y si uno puede ser capaz de ver esas habilidades o esos
conocimientos en un lugar donde nadie mas lo ve, pues a mi me dria mucho gusto
poder ser esa persona.

En la escuela nunca tuve la necesidad para estudiar para muchos examenes, si habia
uno que otro examen que lo estudiaba primero entre clases con mis comparieros, nos
platicAbamos los conceptos, y ya después el dia anterior al examen, siempre el dia
anterior, leia un poco, nada mas una repasadita, porque hasta eso tengo la capacidad
de que se me pega répido los conceptos, no tengo muchas dificultades; pero me
gustaria ver con qué tipo de examenes me van a tocar aqui, con qué tipo de conceptos
0 qué tipo de conocimientos. Asi que de hecho cuando estuvimos haciendo las tareas
del curso era como de que estaba aburrido en mi casa y decia " quiero hacer algo" y
sacaba la tarea y me ponia hacerla.

La verdad para mi el curso venia muy completo pero quizés hasta muy sencillo para
mi porgue hasta eso la manera en la cual nos presentaron las matematicas era una
manera en la cual ya me habian presentaba las matematicas el doctor Juan y la doctora
Leticia, me habian dicho sabes que las matematicas son asi se hacen asi, y yo también
con lo que me informé vi que las matematicas no eran lo mismo como las hacemos,
como normalmente las hacemos en preparatoria, en bachiller, en la secundaria, ya es
un poco mas lo que me gusta porque también disfruté mucho de las primeras clases
donde estamos en duda, de que era en verdad un nimero natural, Y después, cuando
unas ecuaciones con la doctora Ofelia, dije no: "Estoy haciendo algo que quiero
demostrar, pero para demostrarlo, necesito saber que es un nimero natural, necesito
saber que es la multiplicacion, necesito saber qué es la suma" y desde ahi dije no,
estas bases no es que nos las den al inicio porque no porque quieran hacernos sufrir

sino porque de verdad se requieren.
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11.
12.

13.

14.

15.

NO RESPONDIO.

Con el curso propedéutico quizas no cambid tanto, pero me sirvid, quizas, hasta para
emocionarme de la carrera. La verdad si me gust6 mucho como nos mostraron la
carrera 'y me gustd mas lo que viene para delante.

Muchos lo definen como arte, pero a mi nunca me ha gustado esa definicion, si tienen
un valor estético pero es Unicamente para uno mismo, mientras que el arte es un poco
mas universal, para todos los gustos, bueno quiza el arte abstracto no tanto, pero
bueno también tiene un valor estético. Entonces para mi son una poderosa
herramienta ni una verdadera concepcion del mundo, uno puede concebir al mundo
desde sus propios 0jos, desde una vista Unicamente matematica.

La verdad, por ejemplo yo en el curso propedéutico me senti muy bien, senti que las
cosas eran algo sencillas, y que sélo era afinar detalles, de hecho para mi me parece
perfecto que en el curso propedéutico haya sido un poco mas sencillo, porque una
caracteristica mia es que yo soy un poco sucio en mis trabajos, lo ha de haber notado
en los primeros trabajos que hacia, y ya después dije: "no, sabes que ya estas en otro
lugar" ya aqui, ya no importa el resultado que llegas, sino como llegaste a ese
resultado y porque llegaste al resultado, y por eso ya empecé, aunque me tardara
media hora mas, empecé a hacer las notas de que si esto pasa y esto se hace con esto
y lo otro. Y me dio la oportunidad de empezar a ser un poco mas pulcro, mas limpio
en mis trabajos.

Yo relaciono mucho mi trabajo con eso, porque muchas veces pensamos que el mejor
maestro de matematicas, o el mejor guia, es el que mas sabe de su tema, pero no, no
es cierto, si tienen que saber mucho uno sobre estos temas para poder estar enfrente
de un grupo pero, necesita uno saber ensefiar de una manera digerible, entonces para
mi ensefiar matematicas, es verdaderamente sorprender, sorprender a los alumnos, de
que ellos estuvieron unos 20, 30, 40 minutos intentando resolver un ejercicio y no
podian, y no podian, y uno llega y les dices; esta este método y sirve para que te
facilite las cosas, con esto nada mas metes esto y ya te sale la respuesta al instante,
entonces se sorprenden y mas cuando uno les empieza a introducir mas utilidades,

claro lo que vemos en la secundaria y preparatoria estin muy alejados de cualquier
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H5

16.

17.

18.

1.
2.
3.

utilidad, pero si uno sabe que después tiene una interpretacion tan bonita, un uso tan
poderoso ya se sorprende uno. El chiste es sorprender.

Primero haciéndolo de una manera digerible, no estresando a los alumnos, porque
estresar con matematicas es lo mas sencillo que uno puedes hacer, uno a los alumnos
los puede asustar con matematicas muy facilmente pero el punto es que de poco en
poco ellos vayan desarrollando ese gusto, que uno les dé chispazos, para que
empiecen a tener mas intuicién, mas gusto e inclusive mas creatividad; porque lo que
vemos a veces es un poco cuadrado, asi como este es el ejercicio y el ejercicio que yo
te presente es el que vas a resolver, pero si a ellos les surge una duda, de si yo hago
este propio ejercicio y el profe muchas de las veces no lo resuelve porque yo me
apego a los ejercicios que yo traigo, entonces estamos arruinando esa parte de la
creatividad que es muy importante dentro de las matematicas.

Para mi es demasiado creativo, son demasiadas las ideas que igual la sorpresa, porque
uno siempre cree que lo que uno hace es muy dificil, muy complicado, cuando la
primera vez que lo ve, luego uno se da cuenta que con eso se construye otra
matematica que es un poco mas compleja y dice no, ahora tengo que repasar bien esto
para tener la intuicion para esto, es como ir subiendo de poco en poco unos peldafios,
unos peldafios que nunca se acaban.

La manera mas sencilla es a cuenta propia, de que uno se siente y se pregunte por
cosas, es preguntandose a si mismo, ¢Qué pasa si aqui cambio la literal?, ;Qué pasa
a la funcion si en vez de derivarla la integro?, ;qué pasa si hago tal cosa? y con eso
uno se genera preguntas, y estas preguntas muchas veces nos llevan a aprender nuevos
conocimientos y estos nuevos conocimientos uno ya los tiene aprendidos y aqui ya
los empieza a utilizar de una mejor manera. El autoaprendizaje la mejor manera de

aprender.

Casa Blanca.
Casa Blanca.
2018.
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Somos 6, somos yo, mi hermano mas grande, el mas pequefio el del medio, mi mama
y mi papa. Mi mama es ama de casa pues soélo se ocupa de los quehaceres de la casa.
Mi papa €l es jornalero él va a las milpas ahi trabaja y le pagan 150 diario, y los demés
también vamos a ayudarle a mi apa a las milpas cuando no tenemos clase tenemos
que ir, igual en vacaciones también vamos y sacamos dinero para mantenernos. Y el
mas grande se graddo en contaduria y administracion pero ahorita no esta ejerciendo
y pues también trabaja ahi.

trabajo de jornalero ocasionalmente.

A mi me motivé el calculo practicamente, porque, pues en primero en las primeras
materias que nos daban de matematicas si se me daban, pero no tenia interés, pero
luego entré a quinto semestre y comencé a ver un poquito mas de calculo, y antes que
entraramos a calculo integral ya sabe integrar y todo, y me atrapd, yo dije que esto
era para miy por eso yo pienso que si entro aqui a la UAZ seguir con la linea terminal
de matematica aplicada y si eligiera optativa me llevaria todas las de anélisis
matematico, porque son todas las que involucran célculo hasta ver todo lo complejo,
hasta ver todo lo que se pueda de calculo.

Si, queria dedicarme a la investigacion y si no podia quedarme en investigacion, pues
yo optaria por dar clases aqui en la universidad y si no, pues en una preparatoria pero
si preferiria en universidad.

NO RESPONDE.

Primeramente checo y pienso respeto mis horarios de comida y de almuerzo en la
mafiana y todo eso, luego qué figo esos horarios, checo mi lista de tareas, y veo cuél
es la méas pesada y ver cual la que no pesa tanto y asi comienzo por la mas pesada.
Luego, luego que lleg6 se hacen las 3 0 4 como y comienzo a hacer todas las tareas,
las hago todas seguidas tomando descansos de 20 minutos para salir un rato y respirar,
y cuéndo acabo todo ahora si me bafio y si sobra tiempo salgo un ratito a caminar o
hacer algo de actividad fisica.

Pues todo me gustd, porque muchos de los aspectos de las matematicas no las conocia
tan bien, lo que era las demostraciones, pues yo no sabia, pues yo pensaba que era
como en la prepa, que la maestra nos decia "calcula esto", y pues como que si recibi

ese impacté pero me agradd, por que dije; jvoy a hacer matematicas!, y como mi
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maestra de algebra que nos decia td te puedes inventar cualquier conjunto chiste es
que veas qué propiedades cumple y lo clasifiques bien para cualquier grupo
algebraico, y asi dije: "todo es posible en esta vida", y entonces eso fue como que lo
mas impactante que se me hizo. También la clase que nos dio el doctor Juan, pues €l
estaba poniendo énfasis en lo que nos tocaba a ver, que era el infinito y eso, y tambien
su experiencia en el célculo y entonces eso me motivaba mucho, pues bueno el doctor
Juan sabe mucho sobre célculo y eso se nota desde la forma en que habla, y yo dejé:
"iSoy de aqui!" Eso fue lo mas emocionante que se me hizo en el curso, y pues
realmente, si acaso lo que no me agradd tanto un poco fue lo de geometria porque yo
miraba la geometria de otra manera, y ya cuando vi la geometria dije no, entonces si
me gusto, porque dije; no puedo ser bueno en todo, Gsea necesito, 6sea si vengo a
aprender. Y yo dije lo que no aprendi en el bachillerato aqui lo aprendi aqui en una
semanay eran conceptos tan faciles y a mi en la prepa se me hacian dificiles y ahorita
que los vi en la licenciatura aqui en el curso, dije; ay, Dios mio, estaba tan facil.

NO RESPONDE.

Si, bastante, porgue yo pensaba que el matematico nada mas era como que si fuera
tipo asi de la prepa, asi de vamos a ver de nuevo, cuando vi el plan de estudios y vi
precélculo dije: "eso ya lo vi" y ya ahorita que vi el curso propedéutico, dije, si vamos
a hacer célculo pero a otro nivel mas arriba de lo que vi en la prepa, entonces quiere
decir gque no voy a comenzar de cero, que no me voy a aburrir porque voy a aprender
nuevos conceptos, nuevos temas, y lo que yo mas quiero es aprender a demostrar
también, porque esa idea desde un principio me encanto, eso de la demostraciéon y yo
dije, Dios mio, por ejemplo también cuando usted nos dijo en su clase que como
demostrabamos algunas propiedades de la adicién, que por que lo haciamos, ahi fue
como que, cuando dije layj Dios mio es como una duda existencial, 6sea tan faciles,
preguntas tan faciles, yo no diria tan superficiales, vamos a decir redundantes y dices
¢por que? eso ya es evidente ¢no? Entonces si la demostracion consiste en demostrar
hasta lo mas evidente, es algo que me agrada mucho, porque como dijo usted en sus
clases, 6sea tienes que demostrar, no puedes decirlo desde el inicio y son cosas que
desde la prepa yo me habia preguntado, y no habia nadie que podia contestarlo, y yo

decia, aqui si.
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Para mi las matematicas, basicamente son una manera para describir al mundo porque
lejos de saber cdmo son las cosas, o de contarlas, es una manera de describir coémo
son las cosas en realidad, no son como las vemos, como las vemos son percepciones
que nosotros a veces ideamos de un objeto, y pues las percepciones como tal varian
demasiado, con cada vivencia, como por ejemplo tu puedes tener una vivencia bueno
que te paso; un ejemplo muy claro seria un casamiento pues una persona podria decir,
es horrible, y otra que es normal, otra diria que es lo mejor que te puede pasar en la
vida, y todas son percepciones varian de acuerdo a lo que te ocurrid en la vida. Y en
cambio las matematicas no son asi, tiene tanto rigor que te dice las cosas tal y como
son y tiene tanta versatilidad que son aceptadas en todo el mundo, tal y como son,
NO VARIAN, porque es el mismo pensamiento y es lo que me gusta mas de las
matematicas, que basicamente lo que es, ES, y si no es, demuestra que no es, y si lo
es, te va a servir muchisimo porque vas a aprender a decir, no solo "esto es asi", no,
sino que tu vas a poder decir que de acuerdo al comportamiento esto, yo puedo inferir
tales propiedades, y quizas esto me ayude a desarrollar otras cosas, que nos pueden
servir de utilidad, no s6lo hacer por hacer.

NO RESPONDE.

Yo creo que el concepto de ensefiar matematica es algo dificil de explicar, al menos
para mi. Porque yo pienso que ensefiar matematicas no solo es, pararse y decir los
conceptos como tal, sino que eso va mas alla, es muy dificil ensefiar matematicas
porque al menos aqui en México, no digo que en otros paises no, en todos los paises
hablan mal de las matematicas porque piensan que son malas cuando en realidad no
es asi, pues es muy dificil la tarea de ensefiar matematicas y pues ahora si que
investigaciones de matematicas educativa para buscar métodos que sean mas graficos
se hacen por lo mismo que nosotros desde pequerios nuestros padres nos ensefiaron
méas a enfocarnos mas a las cosas practicas y a la practicidad de la vida y no a
demostrar y explicar las cosas tal y como son, porque te dicen, cuando vas a contar o
simplemente cundo vas a la tienda, la sefiora no cuenta, usa su calculadora y te dice
y tl no dudas del resultado de la calculadora, es por eso, que es dificil ensefarlas,
porque estamos acostumbrados a no verla asi, entonces yo creo que es un proceso

muy dificil pero una tarea que a fin de cuentas mejora mucho a la humanidad y la
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manera en que vemos el mundo, si nadie ensefiara matematica no existiria la ciencia,
existiria ninguno de los medicamentos o avances en la atencion y tecnologia; las
matematicas son la madre de todas las ciencias y, a partir de ellas, que se descubre en
ellas aungue no sirvan, digas: "yo descubri objetos que esta en la enésima dimension
y N0 Sé qué o para qué me sirvan, pero ahi esta y sé que existe y lo puedo demostrar”
y quiza y eso en este momento sea un poco méas avanzado pero con el paso de los
tiempos esos registros se van a quedar otra persona que tenga mas capacidad pueda
decir, ahj eso me sirve y puedo desarrollar otras cosas, y lo que en algln tiempo fue
ridiculo en otro tiempo puede cambiar, y por eso no puedo describir qué es ensefia,
pues sé que es dificil y muy pocas pueden hacerlo, Porque incluso en secundaria, tuve
maestros que si te ensefiaban, segin eso, pero tU les preguntabas: ;qué es un
cuadrante? Y su respuesta era ahi esta en el libro y hagale asi, pero ¢Por qué es asi?
porque es asi y no pregunte, Entonces no cualquier persona puede, o esta capacitada
para ensefiar matematicas.

Yo pienso que las matematicas se ensefian a partir de qué tienes que ensefiar lo méas
facil oh a partir de cosas muy faciles y gréaficas para poderlas captar, porque no te
pueden ensefiar algo tan abstracto al principio por que lo vas a rechazar por el simple
hecho de que no tienes esa capacidad para abstraer eso, sintetizarlo y que dartelo,
como tal.

Yo creo que el aprender matematicas es como ese proceso en el cual tu dejas de ver
las cosas como lo que tu percibes, y cuando tu aprendes es porque tu estas recibiendo
o0 percibiendo otras cosas qué ti no percibias al momento pero como ya te lo estan
diciendo, al menos ya te hiciste la pregunta de su existencia, entonces es el momento
en el cual tu tomas lo que ya percibidas de lo exterior, los sintetizas y te lo quedas, y
en ese momento ya estas aprendiendo algo, es Io mismo. Eso pasa sélo que con las
matematicas es mas dificil, eso pasa incluso si te quemas tu cuerpo él ya sabe que si
te vuelves a acercar ahi te vas a quemar, y ya aprendiste, es un aprendizaje. Pero de
las matematicas es ver cosas que t0 antes no veias, que antes no percibias, y
quedartelas para poder ahora si ya una vez que te las quedas y las sintetizas y si es
que lo haces bien, después las puedes ver en cualquier lugar, las puedes percibir y

decir esto esta presente, Cémo un nifio, ellos no ven triangulos ellos no ven figuras
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hasta que tu les ensefias, esto es un cuadrado, entonces ellos comienzan a Hacer esos
procesos cognoscitivos, que hacen que ellos vean que esto se parece a un cuadrado o
a un triangulo, porque ellos de principio no saben eso y eso es aprender.

Pues yo pienso que se aprende una manera, pues ahora si que meramente simple, a
través de muchos ejemplos muy simples, porque realmente no es tan facil como para
decir: "te voy a poner un texto de teoria y haz tarea" es imposible, debe de ser
demasiado, demasiado explicito, 6sea el conocimiento debe ser demasiado explicito
y la persona que te lo va a ensefiar debe de entenderlo en su totalidad para poder
expresarlo, por qué es dificil, una persona, que no sabe realmente que es el tema o de
lo que esta hablando no puede transmitir conocimiento, no puede ensefiar, es

imposible

Fresnillo Zacatecas.

Prepa 3 de la UAZ.

2018.

En mi casa vivimos mis abuelitos paternos y mi familia. Estan mis papas, mis dos
hermanos; un hermano y una hermana y mis dos abuelitos, mi mama es ama de casa
y mi papa es minero. Y sus hermanos? No pues, tienen, uno 15 afios y otros 6 afios
y yo soy el mayor.

Estuve trabajando en una tienda de abarrotes desde marzo, y tengo una semana que
no trabajo. ¢Entonces no pensé buscar trabajo aqui o si o piensa dedicarse de tiempo
completo? No, no el trabajo que tengo méas que nada, lo que gano es para comprarme
cosas personales no es mucho por necesidad.

Més que nada siempre pensé, ;De qué sera? Y empecé a ver que desde primer
semestre, que todos decian que las matematicas eran dificiles y no les entendian. Y
luego empecé a ver que realmente si era posible entender, siempre he pensado que
hay que tenerles paciencia, y después de ahi fue cuando ya empezaba a comprender
mas cosas Yy fue cuando me empezaron a gustar, cuando las empecé a comprender.
Porque me gusta, otra principal cosa es que algunas otras carreras estan demandadas

como medicina y también las carreras de humanidad, y aparte ninguna de esas areas

98



10.

11.
12.
13.

14.

15.

me Illama la atencion, y aparte de que me guste, pienso gque sera una carrera en la que
me podria desempefiar muy bien porque si me gusta echarle muchas ganas.

Si, siempre pensé en ser docente.

Bueno, pues no sé, empiezo con la idea de las tareas pues siempre saliendo de la
escuela, seria como llegar a mi casa luego comer, espérame un momentito y ya
ponerme hacer mis tareas. Para los exdmenes si empiezo a programar el tiempo,
bueno en algin horario, Bueno més bien reparto por ejemplo los dias, por ejemplo
gue en esta semana tengo un examen y me avisan desde antes, entonces empieza a
repartir los temas y asi. Y si se me presentan dificultades, estudiar en ratos libres.
Bueno, una idea con la que venia era que las matematicas solamente eran formulas,
pero lo que me presentaron aqui no me desagrado, de echo hizo que me gustaron ain
mas, yo creo que también pues son desde donde se empiezan las teorias y asi, y
realmente me gusté mucho, pero si, si hicieron que me gustaran mas, yo venia con
una idea de aprender solo formulas y que se me va a complicar aqui.

NO RESPONDE.

Si.

Pues ahora que las veo pienso que es una ciencia, en la que uno tiene gue tratar de, a
partir de lo que se sabe, pues indagar por ejemplo para resolver problemas, no
problemas. Mas bien pienso méas que dedicarse a una materia, en la que uno investiga,
resuelve y no solamente puede aprender, sino también puede crear conocimiento.
Pienso lo que he aprendido es una parte pequefia de todo lo que es, o sea si soy
consciente de que pude aprender lo mas que podia aprender en la preparatoria y
secundaria, pero aun asi pienso que no es su totalidad, sino que es una pequefia parte.
Pienso que ensefiar matematicas no solamente, como muchos pensarian, solamente
es pararse y dar por ejemplo un tema, por ejemplo seria como en preparatoria, que no
solamente es parase y explicar una formula y que la resuelvan y ya, para mi, a mi me
gustaria hacer, explicar el porqué de las cosas, de donde surgieron y de ahi como es
que se puede resolver. Para mi ensefiar las matematicas que es cada cosa ¢De donde

viene y por qué sucede cada una de esas cosas?
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Se ensefia no de una forma en la que se proponga como resolverlas, se ensefia de una
forma de que primero se comprende y después de ahi parten las demas cosas, pero
pienso que primero las matematicas se ensefian primero comprendiéndolas.

Pues aprender matematicas pienso yo, hasta ahorita es aprender todo lo que hasta
ahora, bueno, aprender una parte desde lo que ahora se ha desarrollado, pues, el
hombre porque siempre he pensado que aparte de lo que es la historia, pues si, pienso
que las matematicas vienen desde mucho y presentan parte del hombre aunque para
muchos no les guste, pienso que es una parte del ser humano.

Primero cémo yo aprendi matematicas, aprendiendo sobre lo que representa cada
cosa, 0 sea no viendo férmulas, no viendo opciones, viendo que es cada cosa. O sea
pienso que aprender matematicas no es aprender formulas, sino aprender lo que son
las férmulas, lo que es su historia y lo que representa cada cosa, y cOmo se puede

desarrollar.

Zacatecas, Zacatecas.

Prepa 4 de la UAZ.

2018.

Mi papa, mi mama, tengo mis dos hermanos una mujer otro hombre, y mis papas son
comerciantes. Mis hermanos; La mujer ya se gradu6 de licenciatura en derecho y el
chico apenas tiene 5 afios, asi que primaria.

Si, yo trabajo ¢(Cémo va a combinar o cdmo piensa combinar la escuela y el trabajo?
Pues lo combino desde los 11 afios y me ha ido bien, nunca ha sido un problema, yo
no veo como las personas que dicen que trabajan y por eso les va mal, yo lo veo como
un pretexto, yo digo que el que tiene ganas, si sale ;Como es su horario? Los viernes
que salgo de la escuela desde las 3 hasta las 8, sabados es de 7 a 7, y domingo es de
7 a 6. Osea los fines de semana.

Mas que nada, porque yo lo veia como un reto, nadie viene a esta carrera, asi como a
fisica. Y se me dan las matematicas, se me da muy bien entender las cosas,
grabarmelas, pero sobre todo entenderlas porque no me gusta, no me va a servir de

nada grabarmelas, sino entenderlas, por eso me gusta.
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Yo siempre he querido ensefiar a los demas, me gustas ensefiarles, me gusta decirles
porque, no me gusta ser como envidioso y guardarme mis conocimientos Sino
compartirlos con todos, y yo quiero ser profe. Mas bien yo quiero ser profe.

Ser profe.

Normalmente me tomo mucho, mucho mi tiempo, por ejemplo cuando toca en fines
de semana estudiar, yo me llevo mis apuntes aunque sea en apuntados en una
servilleta, en lo que sea, y los repaso ahi en el trabajo, no me cuesta nada en tiempos
libres que siempre va a ver. Ya en mi casa me dedico de lleno, estudio dos dias antes
del examen y por eso siempre estoy preguntando los profes (Cuédndo va a hacer el
examen? para anticipar.

Me gusta todo en si, yo creia que ya lo sabia no todo, pero si esa parte ya la habia
tenido bien clara, esa parte de numeros reales y todo eso; pero la verdad me gustd
mucho porgue es lo que a mi me gusta saber el porqué de las cosas, por eso me gusto
mucho.

NO RESPONDE.
Lo complemento, porque para mi las matematicas si es hacer calculos, si es hacer

operaciones, etcétera. Pero también lo complemento de esa forma de ver las
matematicas, 6sea que no sélo es calculo sino razonar, y todo lo que nos ensefiaron
en el curso.

Pues la verdad yo no sé mucho de matematicas, calculo integral es una pequefia rama
de las matematicas, son demasiadas, porque por ejemplo viene matematica aplicada,
algebra, sé lo basico y me gustaria salir de aqui con muchos conocimientos.

NO RESPONDE.

Ensefiar matematicas es, hacer que no se lo graben de memoria, sino que lo
comprendan, a mi me gustaria primero mostrar lo que es fisicamente, hacer un
teorema y después hacer ejercicios, y ver que se cumpla el objetivo.

NO RESPONDE.

Aprender matematicas es, no lo sé, hay distintas formas de verlo. Es lo que usted cree.
Pues es, no solamente es aprender a sumar y restar, si no...

Yo he aprendido, me fijo en lo que estd haciendo el profesor, poniendo mucha
atencion, no hago apuntes no hago nada de eso, solamente me concentro mucho en lo

que esta haciendo el profesor, y al final cuando termina tomé una foto al pizarron y
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Ilegd a mi casa, lo tratd de resolver yo, y si me ator6 en algan lugar veo mi celular

veo como le hizo y le sigo, y le sigo haciendo asi otra vez y asi me va bien.

Sustican Zacatecas.

Colegio de Bachilleres, pertenece a Guadalupe.

2018.

Y ademas los que vivimos en la casa, es que estd un poco diferente porque vivimos
mi mam4, y yo y mi abuelita porque ya esta viejita y pues la cuidamos. Y mi papay
mi hermano, que aln no se casa, estan como en una propiedad, estan cuidando en el
rancho, mi papa es agricultor, mi hermano es mayor y no estudia.

Si trabajé pero, ahi en el municipio donde vivo es muy chiquito entonces pues ahi en
una tienda y después en un ciber, y pues probablemente trabaje por la cuestion
econdmica, pero la verdad no me gustaria porque me quiero dedicarme mas a la
escuela.

Pues como desde cuarto de primaria me gustaba asi mucho, me gustaba participar
como en competencia de matematicas y luego una maestra fue como que la que me
impuls6. Bueno ella me explicd que no era como que lo mismo, Como que las
competencias y la carrera, es que me explicé que son puras comprobaciones y ya me
di cuenta de que si, y pues como si es diferente, pues ella me explico que era diferente
pues, yo no estaba tan motivada porque no sabia cémo comprobar las cosas, entonces
ella me dijo que aqui me iban a ensefiar y ya me motivo.

Pues, me gustaria trabajar en investigacion como matematico.

Me gustaria esforzarme mucho para como le digo, trabajar como en un centro de
investigacion.

Pues no sé si sea una caracteristica de todos los matematicos, pero casi no salgo y
mas me la paso estudiando, Bueno si salgo asi como un poquito, pero casi mas bien
me dedico a estudiar.

Que si me topé con tareas que si se me hicieron complicadas, pero si se me hizo muy
bien, si explican muy bien, y pues, si se me hizo bien ojala y que si batallamos en

algo que si nos lo expliquen y asi.
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Pues, la materia de no sé qué era, pero que es como pura teoria, cbmo historia de
matematicas que no me gusté mucho, pero pues tiene que ser parte y hay que echarle
ganas a todo.

No, le digo ya me habian explicado cémo era, entonces no.

Pues creo que es descubrir y poder explicar el porqué de las cosas.

No sé, a lo que es, muy poco supongo, pero hay que estudiarle mas.

Compartir de sus conocimientos a otras personas sobre matematicas.

Como poniendo ejemplos en la vida real, pues seria como una matematica bésica,
pero mas avanzada.

Pues no sé, explicar el porqué de las cosas, eso es.

Poniendo como las funciones ¢no?

Sombrerete Zacatecas.

Centro de bachillerato tecnologico industrial y de servicios no.104.

2018.

Bueno pues ahorita somos mi mama mi papa dos hermanos y yo, Mi papa es obrero
en la compafia minera Sabines mi mama es ama de casa. Mis hermanos son menores
y estudian.

Pues llegué a trabajar de secretaria durante un corto lapso como de 2 meses, y pues
por ahora no tengo pensado trabajar pero mas delante si es posible, tal vez.

Bueno principalmente me motivd porque matematicas me gustan mucho, aunque
batallé y todo pero, me gusta mucho la carrera, ademas de que unos de mis primos
son licenciados ya en matematicas y ya tiene su maestria. Mi primo se llama J, R, y
él me motivo mucho a que entrara a la carrera, por eso.

Porque es como un reto para mi, de ser licenciada de matematicas porque lo encuentro
muy interesante, ademas de que por medio de las matematicas quiero llegar a, al
menos a contribuir a la sociedad de manera l6gica y analitica.

Pues quisiera seguir estudiando mi maestria si se pudiera, y trabajar. Con lo que hacen

eso de los censos de poblacion, no me acuerdo como se llama. (INEGI) Aja, y me
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Ilamo mucho la atencion lo que dijo el doctor sobre lo que muchos matematicos
controlan el lavado de dinero y muchas cosas de esas.

Pues en si yo llego y dejo6 todo mi material de trabajo que voy a hacer, para hacer todo
sin descanso, ya después a la hora de estudio que tengo que hacer un examen, trato
de repasar y volver a escribir lo mas importante, hacer ejercicios para que todo se
haga mas fécil.

Se me hizo muy interesante lo de la simbologia que se usa en matematicas, ademas
de los fractales y también me gusté mucho una préactica que hicimos en el museo
sobre como tipo burbujas no sé cdmo se llama, y si todo me parecio interesante.

NO RESPONDE.

Si, muchisimo.

Pues yo cuando entré aqui pensé que matematicas solamente era hacer operaciones,
bueno al menos me vine con esa idea, y cuando llegue aqui vi que matematicas era
practicamente un mundo nuevo que no necesariamente tenia que estar enfocado en
estar haciendo numeros a todas horas del dia, y me abierto la visién a un mundo nuevo
que se puede analizar, se puede medir de bastantes maneras.

Pues no le voy a decir que se mucho, porque practicamente una persona aunque duela
admitir cuando esta en la preparatoria estudia para pasar, y €s poco lo que a uno se le
queda, pero si uno a lo mejor sigue repasando y todo puede llegar a adquirir todos
es0s conocimientos ya de manera mas general, ya por gusto, no nada mas por la
necesidad a pasar.

Ensefiar matematicas para mi es mostrarle el empefio y la pasion que yo le pongo a
mi trabajo, a lo que estoy haciendo, a los demas; y transmitirles mi buena vibra, todo
lo que yo quiero que ellos aprendan de mi.

Seria mas como de forma mas interactiva, para que las personas vean que las
matematicas no son solamente numeros, incluso cosas aburridas, seria mas de forma
interactiva y con mucha paciencia.

Aprender para mi es como adquirir lo que a ti mas te interesa de lo que te estan
ensefiando, ponerle empefio y que practicamente te guste, y te agrade lo que estas

realizando.
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Pues seria repasando, investigando también por tu cuenta, y si tenemos dudas

podemos acercarnos a nuestros mentores para que nos resuelva nuestras dudas.

San Luis Potosi municipio de Villa de Arriaga.

COBAES 32.

2018.

Somos en total 14, mi papa, mi mamay doce hermanos, mi papé ya es grande de edad
es velador, y mama es ama de casa. De mis hermanos La mayoria ya tiene su familia,
y yo soy de las menores, y pues ellos trabajan asi en empresas 0 asi.

He trabajado, la mayoria de la prepa trabajaba los fines de semana y pues ahora
quisiera dedicarme enteramente a la escuela, pero estoy buscando en solicitar un
trabajo.

La verdad me gusta mucho, mucho la matematica, fui muy buena en la escuela en la
secundaria, y en prepa se me dificulto un poco mas pero.... Pues bueno.

Mi principal razon fue la de irme por la educacion, por la docencia, se me hace un
trabajo muy bonito ser maestra.

Si a la docencia.

Mayormente por la tarde, la verdad matematicas es muy dificil de estudiar siento que
no es tanto estudiarse si no practicarse y lo que hago yo es practicar. ; COmo que hace?
¢Cémo que préactica? no sé, resolver problemas, practicar una férmula o varias
cuestiones.

Pues me parecié muy bien, bien organizado, lo que mas me gusto6 fue la geometria,
en parte porque le entendi mas y se me facilitdé mas que las otras cosas.

Lo que casi no me gustd fue lo de la historia es como que mas dificil de poner
atencion, y yo soy como de algo mas practico de hacer mas cosas.

Si poquito, porgue asi como nos dijeron, se base en la demostracién mas que nada y
pues si la cambid.

Es una ciencia, la considera como la base de las demas ciencias y esta relacionada.
En porcentaje se puede decir, un 70%, porque es mas basico lo que nos ensefio ahorita

SON un poco mas.
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Es como a base de la experiencia que ya tiene los maestros, ellos estudian
matematicas y lo que ya saben lo estan transmitiendo, pues eso.

Pues, no sé, ensefiando teoremas, mostrando problemas, formulas.

Saber utilizarlas, utilizando férmulas, utilizando teorema, conocerlos y entenderlos.

En la préctica.

Loreto, Zacatecas.

Ignacio Zaragoza.

2009.

Okay, pues somos seis hijos incluyéndome a mi, yo soy la Gnica soltera ya todos estan
casados, son 4 hombres, mi hermanay yo, Y pues todos tienen su profesion, ahora si
que soy la, Unica, la tltima que no la tiene. Pues mi padre es jornalero ahi en el rancho,
ahi en el campo, y mi madre se dedica al hogar.

No, mientras estuve estudiando no, nunca trabaje, y luego me fui, en el tiempo que
estuve en el rancho bueno mis papas tienen una pequefia tienda, bueno es una
papeleria pero no esta asi grande, esta pequefia, y pues practicamente ahi me la pase,
mas que nada por la enfermedad de mi mama, fue la principal razén por la cual me
mantuve muchos afios ahi, pero en si no, no he trabajado, no sé lo que es trabajar, y
ahora que estoy aqui pues mi finalidad es buscar un trabajo de fines de semana,
porque realmente no tengo, ahora si que... bueno esta mi padre como sustento, pero
realmente a mi edad no me gustaria tanto apoyarme de él. Entonces si me gustaria los
fines de semana, para entre semana dedicarme totalmente a lo que es la escuela.
Pues siempre he tenido la inquietud de matematicas, no sé porque, yo creo que fue
que influyeron mucho mis profesores del COBAEZ y también el influyé mucho fue
un maestro del tecnologico de Loreto, en el primer semestre, dsea €l es licenciado en
matematicas Y la verdad, no sé, su manera de dar clase y todo, me motivé mucho,
desde ahi yo comencé a tener como que esa inquietud, y hasta ahora, hasta el dia de
hoy no se me ha quitado.

Bueno pues mi finalidad es ser docente, méas que nada, quiero ser maestra ;no? Pero

mi finalidad es esa, es la docencia me gusta mucho, aparte de lo que es hablar en
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publico, creo que es lo que me encanta, lo que me motiva, y pues las matematicas en
si, no es qué me sienta inteligente, porque creo que no pero, con disciplina todo se
puede. Pero pues cudndo comienzo a resolver algin problema, no sé cdmo que en vez
de estresarme me desestreso, y es algo que me gusta pues.

Bueno pues la docencia, es mi finalidad es regresar a lo que es mi rancho, La verdad
si quiero regresar y pues en el tecnolégico de Loreto me gustaria impartir clases, no
sé en los colegios de bachilleres que hay alla.

Bueno ya tengo varios afios que no lo hago ¢ verdad?, pero bueno en aquellos tiempos,
en los que estaba bien y dedicada a lo que era el estudio, pues siempre le dedicaba
horas extras a lo que era la tarea, mas que nada, o0 sea como que si algo no entiendo
en clases me gusta indagar y me gusta mucho leer, pero pues obviamente libros de
matematicas estan un poco mas complicado pero es, no sé, auxiliarse con videos o
preguntar.

Bueno pues si me gustd, porque obviamente yo creo que llegué aqui con una idea a
lo mejor un poco diferente a lo que yo creia que era la licenciatura en matematicas,
entonces me agrado que por el hecho de aqui aclare varias dudas que yo tenia,
entonces yo creo que si fue de mucha utilidad del curso, precisamente por este motivo.
Lo que no me gustd, yo creo que no hay, bueno en si no encontré algo que no alla
sabido. La subida jajaj

Si claro, porque, bueno a pesar de que yo llevaba a matematicas a nivel superior en
ingenieria de todos modos yo no sabia que la matematica, en si era siempre
cuestionarse y resolver tantas cuestiones, no sé siempre estamos acostumbrados a que
"una formulita, o aqui "bla, bla" pero pues si, si me cambio.

Pues todos lo que nos dijeron, a no es cierto jaja, bueno, yo lo que me queda del curso,
bueno yo creo que esa pregunta no la puedo expresar completamente porque en si no
he empezado en lo que es la licenciatura, para mi esa pregunta quiza la vaya
respondiendo poco a poco, conforme vaya aprendiendo las matematicas. Pero las
matematicas, asi una idea muy general es demostrar todo lo que t dices, demostrarlo
en escrito, con palabras Y con todo lo que sea posible.

Bueno, pues en si yo creo que se poco, aparte a lo mejor se escucha un poco mal pero

todo este tiempo que no estuve estudiando y nada, no era que me pusiera a buscar

107



15.

16.

17.

18.

libros o algo, si debi de hacerlo, pero pues me siento como que muchas cosas no las
recuerdo, de hecho hay cosas que nos mencionaban como eso de la factorizacion y
eso, y la verdad no la recuerdo, hay conocimientos que lo mejor yo adquiri quiza no
tan bien porque ahora tengo los conocimientos borrosos y no los recuerdo, pero en si
YO Creo que es cuestion de repasar un poco, y pues echarle ganas.

Ensefiar matematicas, bueno pues entramos en otro dilema porque mientras no tenga
bien definido qué es matematicas, creo que es un poquito dificil el ensefar
matematicas, aparte obviamente para poder ensefiar, pues hay que conocer ;No? Hay
que tener bien claras las ideas de lo que vamos a ensefiar, entonces en este momento
no, si tengo ideas de lo qué son las matematicas, pero en si no.

Bueno pues, ahora si que como a mi me han ensefiado matemaéticas que fue de modo
que ciertos maestros me gusta mucho pues fue, tener bien claro lo que se esta
diciendo, o sea porque si hay docentes que siempre estan explicando algo pero en si
como que no tienen la idea clara, y pues realmente no saben explicar, entonces yo
creo que si se debe de tener facilidad de palabra, para expresarse principalmente, y
tener muchos conocimientos generales, porque yo creo que las matematicas estan
entrelazadas en muchas areas, entonces si estamos explicando tal tema se involucran
mas, ahora si que conocerlo a fondo.

Yo creo que mas que nada, no es tanto aprender sino es cuestion de desarrollar ciertas
habilidades o capacidades, o sea muchas de las veces nos encerramos a "no puedo no
puedo, no puedo, no puedo™ pero yo creo que lo principal es el andlisis, 6sea analizar,
razonar. Siempre se te da un problema escrito pues el planteamiento hay que llevarlo
a cabo, entonces cuando uno se enfrenta a un problema, o sea escrito, que uno
comienza a estudiarlo, a analizarlo, pues yo pienso que ahi vas mas que nada
aprendiendo, aprende sobre la practica.

Si, practicando y méas que nada analizandolo, como nos decian en el curso "lo que tu
tienes en mente hay que palparlo escrito o hay que llevarlo a nuestra imaginacion™
todo hay que razonarlo, todo hay que cuestionarlo porque asi se aprende,

cuestionarnos todo.
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Totatiche Jalisco.

Carrera técnica de soporte y mantenimiento técnico de computo.

2016.

Bueno, esta mi mamay mi pap4, tengo otros 5 hermanos el hermano mas grande otra
mas grande y 3 hermanitos mas chiquitos. Mi papa ahora esta en Estados Unidos
trabajando para poder hacer una casa alld y arreglarle los papeles a mi mamay a mis
hermanitas y a mi si se puede. Mi hermana ahora esta en Estados Unidos esta
trabajando. Mi hermano ahorita esta estudiando electromecénica en Tlaltenango, se
vino aqui a Zacatecas a hacer su residencia. Mi mamé es ama de casa. Y mis
hermanitas, ahorita una esta en primaria, en tercero si no me equivoco, la otra apenas
va a entrar a jardin y la mas chiquitita esta en la casa, tiene 2 afos.

Llegué a tener un negocito asi chiquitito mientras llegaba a estudiar aqui, era como
pasteleria se podria decir, y ya ahorita lo dejé, me vine para aca, Y si tengo ganas de
estudiar porque mi hermana me esta ayudando a pagar los estudios pero no quiero
tenerle el peso a ella 'y entonces quiero ver si no estd muy pesada la carrera conseguir
un trabajo por aqui, para ayudarle.

No sé, como siempre al estar en la materia de matematicas como que siempre me
emocionaba mucho con las matematicas y también se me antoja mucho la carrera de
gastronomia, pero esta muy cara entonces si me gustan tanto las matematicas porque
no intentarlo en matematicas.

Eso no estoy segura, casi siempre yo me he visto ensefiando y dije ensefiando algo
que me gusta mucho seria eso.

Si, Bueno mas bien si me sacan para ir alla, a lo mejor irme para alla a ver si me
aceptan como ensefianza 0 seguir estudiando alla mas arriba en la maestria o
doctorado.

Pues sacd mis apuntes y de ahi me baso para estudiar, Y si ya algo no entiendo lo
buscé en internet o asi, o también le pido a mis compafieros que me expliquen. Y en
tiempo ¢Cuanto tiempo dedica a eso? Pues depende, si la materia se me hace muy

pesada pues practicamente desde que llegé de la escuela estoy asi.
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Pues primero me senti como asustada, porque dije jay! ;Qué es esto? Yo veia como
otro mundo y no sé de con el tiempo como que me empez6 a emocionar mas, el saber
una vista diferente a las matematicas y me senti un como mas motivada todavia y
ahorita estoy como emocionada.

NO RESPONDE.

Si, cambio bastante pero cambi6 para bien porque senti que me gustaron todavia mas,
mucho.

Es como el resolver muchas cosas ¢no?, de cualquier ambito de la vida, como puedes
ver algo asi normal y resulta que es como otro mundo diferente, si lo puedes ver de
otras formas.

Pues yo siento que ahora llevo muy poquito, que me falta muchisimo para entender y
algo me dice que aunque termine la carrera aun asi me faltara muchisimo mas por
aprender.

Darles como a ver otro nuevo mundo a los demas, como contarles una nueva
perspectiva de lo que es en si el mundo.

No sé, con mucha imaginacién, mucho ;,como es la palabra? abstracta, de una manera
abstracta.

No sé como explicarlo, seria como, estar aprendiendo, como haciendo un mundo
nuevo, estar aprendiendo un mundo nuevo, seria €so yo creo.

Pues echandole ganas. Osea, ¢Haciendo qué? Investigando, teniendo una gran

imaginacion, teniendo la mente abierta méas que nada.

Zacatecas, Zacatecas.

Prepa 1 Campus.

2018.

Pues estan mis papas, Mi papa es médico, mi mama ama de casa, estan mis hermanos;
mi hermano mayor esta estudiando ingenieria quimica, y mi otro hermano esta en
Estados Unidos trabajando, y mi hermana esta estudiando eléctrica industrial.

No, ninguna.
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Pues estaba confundida y no tenia ni idea ni siquiera en el bachillerato sabia a qué
meterme, si a bioldgicas o a fisico y ya a alguien me dijo que; ¢porque no me metia
a matemaéticas? Y nunca se me habia cruzado por la mente, y desde que me dijo y
empecé a investigar, y en la Exporienta vinieron y estaba un estudiante de aqui, que
iba a egresar y pues dije que platicard y me gusto pero aun asi seguia dudosa, y cuando
entré aqui a los cursos la primera semana estaba muy ansiosa y nerviosa, y ya esta
semana me gusto y siento que si me gustaria.

Pues a lo que investigue, me gustaba la investigacion, pero pues quién sabe, de aqui
a que pueda coger la linea me gusta educativa o aun estoy abierta.

No, necesitaria ver més cada una de las lineas.

Para la tarea me gusta hacerla llegando a la casa para tener libre el resto del dia o asi,
y Sé que van a estar pesadas pues ponerme a hacerlas desde un tiempo antes, igual los
examenes, si sé que me complica o es de mucho estudio pues empiezo unos dias antes
y trato de que sea en mi cuarto silencioso para que me distraiga el ruido y con luz
natural.

Pues a mi me gustd todo, porque si era, bueno me decian que muchos de los que
entraban aqui pues se iban con la idea de que era como en la prepa, lo mismo de la
prepay era una idea errénea y yo me traté de hacer a esa idea desde antes de entrar,
y ya cuando estuve aqui y que explicaron como iba a estar, pues me senti a gusto y
senti que si me gusto.

NO RESPONDE.

No, no.

Pues no sabria como describirlo, pues son una forma de estudio, no sé, me pongo
nerviosa.

Siento que me falta mucho por aprender, pero pues de cierta forma tengo como que
las bases para estar aqui, pero igual me falta mas.

Transmitir, bueno saber transmitir lo que se, y ensefiarlo con amor, porque tuve unas
maestras que de plano no les gustaba, y yo dije: "no voy a estudiar nada que tenga
matematicas" y los Gltimos dos afios en la prepa tuve un profe muy bueno y que le
gusta mucho y de ahi me contagié y me di cuenta de que era buena.

Con paciencia y debes tener como, tienes que ponerte estricto contigo mismo.
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Comprometerse a estar alerta cosas nuevas y saber en que estas fallando y reconocerlo
para intentarlo hasta que salga.
Estudiando mucho y también irte como por tu parte a parte de lo que te ensefian, pues

tratar de investigar y preguntar.

Guadalupe Zacatecas.

Prepa 12 de la UAZ.

2018.

Somos 4, Pues mi papa es herrero, mi mama trabaja en una polleria y mi hermano
esta en la secundaria.

He trabajado pero no pienso trabajar.

Pues, es que en la prepa era lo que se me daba mas facil, era la que més le entendia,
era la materia que mas me gustaba, ademas, cuando estuve en el bachillerato fue lo
gue mas me gusto, Y fue por lo que decidi entrar.

Para ser maestra.

Quiero ser maestra.

Primero hago el quehacer de la casa y como, ya cuando tengo tiempo libre estudio o
hago la tarea.

No, De hecho si me gusté mucho.

NO RESPONDE.

Si, un poquito si.

Pues cuando yo llegué aqui pensé que iba a ser como en otras carreras, que iban a
dejar como cuadernillo, por ejemplo mi amiga esta en ingeniero quimico y a ella la
dejaron muchos cuadernillos, y pensé que iba a ser igual aqui. Fue muy diferente
porque aqui dan desde el inicio y alla les dijeron "te voy a ensefiar algebra y nada
mas" y no les ensefiaron ni nimeros reales ni nada.

Lo basico, de lo que me ensefiaron a hacer en el bachillerato.

Més que nada hacer que la gente entienda, porque hay veces que solo "lo voy a poner
en el pizarrén y como le entiendan y como ustedes puedan” y no, es saber de donde

salio esto, de donde proviene y cdmo llegamos al resultado que tenemos.
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16. Se ensefia de una manera paciente, mucha paciencia para entender de donde sale todo
el proceso, porque a veces si son muy laboriosas y lo que debemos tener es paciencia.

17. Comprenderlas.

18. Pues yo de la manera que aprendi fue poniendo atencion y pues cuando es lo que les

gusta se entiende, por ejemplo a mis compafieros casi no les entendia.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“FRANCISCO GARCiA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFTra nr ~7="*

—

NOMBRE COMI ]

El presente mw como estudiante respectc a
tus capacidades para realizar con exito las actividades académicas, como por ejemplo: Pruebas, Tareas,

Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacién dice "Trabajar con cualquier compaifiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima de! numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

o~ ——

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre. s
1. Enfrentarme con éxito a cualguier tarea académica. 1 3
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 /3
buenas calificaciones. | _
3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y 1 2 | /{ a4
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. -
4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 ‘/3/ | a4
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 7 3 ‘ a ‘
dificiles. SN
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 )( \ 3 4
estudiar. ‘
7. En un futuro, Ser de esas personas gque no necesita estudiar para 1 >< } 3 a
aprobar un examen e incluso el curso completo. | ‘1
8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas 1 >{ { 3 ‘ 4
calificaciones. T
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 |3 4
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 [ 8 L4
11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya 1 ‘ 2 [ 3 4
~ bien todas mis materias. T )
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 | > | 3 4
~ piden. | SN
~13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 | 3 :_"_4
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. | 12 | 3 4%
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. 1 2 A 4 |
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo ‘r 1 ? > |3 4
quediceellibro. o | &
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 2 | 3 4
- - - - T
18. Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier actividad 1 2 3

académica e u_‘f
19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el | 1 “ XT 3 I 4
profesor. S - | I P2 L )
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en | [ ‘
~ elaula. * S - ) | 1 | 3.0 4
21, Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, T 1 5 [ < | 1

ver TV, etc.). B =
22. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente
igualdad es cierta para todo numero natural.

246410+, +22n+1)=2n+1)°

23 Calcular la inversa de la siguiente matriz: A | ()

2 — &=

w 1o oc
-
N
w
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El presente | ento tiene como finalidad conocer la pW’a
tus capacidades para realizar con eéxito las actividades académicas, como por ejemplo. Pruebas, Tareas,
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas serdn analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 _'3?4_47777;
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 3 ‘ a
buenas calificaciones. o R
3. Entender lo que ensefia cualquier profesor aun que sea exigente y 1 2 3 4
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. ) \l -
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 ;
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 2 3 4 ‘
dificiles. |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de ‘
: 1 2 | X3 a
estudiar. )
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 2 3 4 ‘
aprobar un examen e incluso el curso completo. A
8. Trabajar con cualquier compafiero Yy obtener buenas 1 2 3 a
calificaciones. 1 o
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 [ 2x, 3 | 4 |
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 T 4 1
11. Esforzarme mucho mds que mis compaferos para que me vaya 1 2 3 | a i
bien todas mis materias. o I R S ' l |
12. O‘:jganizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 2 3 ‘ 4
~ piden. N S X | |
13. Estudiar més horas cuando tengo examenes dificites. | 1 2| 3 | 4 |
 14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 | 2 r3 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerlabien. 1 2 X3 4
16. Entender bien la idea central que estd explicando el profesor o lo 1 2 (R3 a [
__guediceellibro. ; § — - |
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 2 [« 3 |
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad 1 2 X3
academica S R : |
19. Expresar mi opinién aunque no esté de acuerdo con lo que dice el 1 2 3 a
profesor. , = X ‘
20. Enterllder lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 X 3 a |
el aula.
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, 1 2 3. 4 T
verTV etc). |
22. Demostrar, usando induccidon matematica, que la sigulente
igualdad es cierta para todo numero natural. )
246410+..42@n+ 1) =2n+ 1)’ : 2 } ° ’{
: f '
\ \ |
I 4 8 | [
23. Calcular la inversa de la siguiente matriz: o 0 1 2 | L D) ‘ 3 4 ' /
| 2 ‘ ' | /k“ ‘
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El presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudiante respecto a
tus capacidades para realizar con éxito las actividades académicas, como por ejemplo: Pruebas, Tareas,
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por eyemple, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas calificaciones” deberd
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”,

Posteriormente, deberds marcar con una “X" (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 3 4
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 a
B buenas calificaciones. —
3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y 1 2 3 4
L duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. —
4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 -
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 2 3 4
dificiles. —
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de
__estudiar. 1 |——| 3 4
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 2 3 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. —
8. Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas 1 2 3 4
- calificaciones. —
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 3 4.
~10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 |4
11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya 1 2 3 4
bien todas mis materias. ——
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 2 3 4
. piden. —
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 | 3 4
14, Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 3 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. 1 2 3 4
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo 1 2 3 4
o que dice el libro. —_—
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 2 3 |4
18. Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier actividad 1 2 3 4
académica - - —
19. Expresar mi opinién aunque no esté de acuerdo con lo que dice el 1 2 3 a
profesor. ] o o = 1 = N
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en v 2 3 | q [ ¢
el aula. ] S il PO __;_ .
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, | 2 3 4 |
ver TV, etc.). - - o B s S L l
22. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente [
igualdad es cierta para todo numero natural,
246+ 10+..422n+ 1) =2(n+1)° ! 2 3 \ 2
i _ i - — |
I 4 8 !
23. Calcular la inversa de la siguiente matrizz o' ¢ | 2 1| 2 ‘ 3 4 |
23 | —
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NOMBRE CQ
2

El presente i
% -
‘w las actividades academ:_, S reas,

tus capacic
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.
o hav respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo 3

lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
configencgial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO"™.
Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones” deber2
leerse "YO PUEDQ Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una "X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acergue a

tu realicad, siguiendo la escala que te damos 2 continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. | 1 2 3. 4
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar ' )
|1 2 (3 4
buenas calificaciones. | |
3. Entender lo que ensena cualquier profesor aun que sea exigente y | N
- ; by 12 3 /(4.
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad academica. | \ | —
4. Si me lo proponge, terminar con éxito la carrera. [ 2 | 3 | W
5 Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 i > 3 ' /4‘
[ dificiles. | —
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de | 1 > [ ¢34 4
estudiar. ) SN | s l‘ 4
7.7 En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para |~ L2 q 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. 3 [+ | 2= S
§ Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas | | 2 | G R
__ calificaciones. . | |~
9 Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. |- 1 2 3 | s42
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 12 3) . 4
11. Esforzarme mucho mas que mis companeros para que me vaya | . 1 T 2 [ 3 a
___bien todas mis matenas. : | L
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores | 1 2 R
___pigen S | =
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. o L1 2 3 l'“, )
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 2 'bi;* 4
15 Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. ! 2 3 4
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo [ - )
que dice el libro. S | 1| 2 3|48
17. Aporiar buenas ideas en los trabajos gugfreillzcﬁ:nfMLi_lél_TJH 34
18. Estuqnar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad | 5 '
académica - | b | ¢
19. Expresar mi opimon aunque no este de acuerdo con lo que dice el | | T ]
profesor. B 1 2 3 \4.4
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en | | o | o |
el aula 7 ) 1 2 3 4
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, [ =1 [
ver TV, etc.) : \g; 3 N
22. Demostrar, usando Induccion matematica, que la sngu:enfe I ]
Igualdad es cierta para todo numero natural. \
2e6 10« 2 22n =2+ 1)’ _ 1 2 3 \? b
I 4 8
23 Calcular la inversa de la siguiente matriz: ,
9 atizza- ¢ 1 2 1 2 3 | (4)
2 3 - 7
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NOMBR
El pres cto a
tus caf T TaS aclividades TR T, 1o eds,

Ejercicios, Proyectos, Presentaciones O cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
o que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse “YO PUEDO Trabajar con cualquier comparnero y obtener buenas calificaciones”.

posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque 2
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casisiempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 [ X 4
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 1 % 4
] buenas calificaciones. | L
3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y 1 2 { x [ a
~ duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica.
_Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 | 3 |
5 Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes aun que sean 2 I 4
~ dificiles. ! X |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 5 X a
_estudiar.
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 2 [ 3 4

aprobar un examen e incluso el curso completo.
8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas [

calificaciones. 1 % 3 4 §
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 | 3 | =
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 4
11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya 1 % ‘ 3 a
bien todas mis materias. ) S ‘
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 X ‘ 3 a
piden. - - . -
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 | X C 3 4
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1| ;T 3., 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. e 1 2 T_ X 4
16. Entender bien la idea central que estd explicando el profesor o lo 1 2 ¥ | a )
que dice el libro. 1 ‘
- - T — T T ———
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 'T 1 2 3 A
18, Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier actividad | 1 2 [
academica 3
. ‘ ) - B ) T | 1
19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el i L { 2 3 | ®
profesor. ‘
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en [ L [ 3 .|
el aula. i 2 *
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, l ' ‘ ‘
ver TV, etc.). | 1 X 3 4 |
22 Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente [ ' [
igualdad es cierta para todo numero natural. .
2464104 +2Q2na+ 1) =2n+ 1) 1 2 3 x M
, | 4 8
23 Celcular la inversa de la siguiente matriz: A 0o 1 2 L 2 3 x "J
23
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sente instrur ot CTrL T
capacidades p exIto 135 actividades académicas, como por ejemplo: Pruebas, Tareas,
cicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.
hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo 3

r

que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera

fidencial.

Da'a responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDQO™.
Por eyemplo, si la afirmacién dice "Trabajar con cualgquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas califi caciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del niumero) solo en aquel valor que mas se acerque a

tu realidad, siquiendo la escala que te damos a continuacion.

:‘

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 S 4
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar | 1 3\ 3 a
buenas calificacicnes. |
3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun gque sea exigente y oy 2 8/ 4
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. /
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1| 2 x| a
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 ‘ 2 ‘ B/\ 4
dificiles. | | |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de X 2 [ 3 { 4
estudiar. / | \
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para . i 2 l 3 a
aprobar un examen e incluso el curso completo. |
8. Trabajar con cualquier compafero Yy obtener buenas 1 | | 3 4
calificaciones. | | \K ‘
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. | 1 | 2« | 3 4
"~ 10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 [ 2 [ > 4
11. Esforzarme mucho mas que mis companeros para que me vaya I 1 [ 2 \3\ a
~__bien todas mis materias. | LN L
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 i x 3 a4
piden. I R . N | ‘
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. i 1 | 2 E L
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. . BB 1 J 2 j_\i _t 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. T T2 T3 A
16. Entender bien la idea central que estd explicando el | profesor olo ] B \3\ I B
que dice el libro. S ! 2 | A9
17. Aportar buenas ideas en Ios trabajos que realizo en grgpo i __ 1 PN | 3 1._- 4 |
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad I [ "
académica 1 2 X | 4 |
19. Expresar mi opmlon aunque no esté de acuerdo con lo que dice el )\ , 2 T 3 I ) '
profesor. , . 4 |
20. Entender lo que exphca el profesor aunque ex15ta un desorden en . [ | [ |
el aula. 1 b-§ 3 4
21. Estudier primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, [ [ }\ '
ver TV, etc.). . i ! 3
22. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente [ ' I ;
Igualdad es cierta para todo numero natural. ' 1
246410+ 4220+ ) =2(n+1)° I\ 2 3 4 |
| 8
23. Caleular la inversa de la siguiente matriz: A 0 1 5 3 \

tg — A

APV
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NOMBRE COMPLETQ

El presente instru
tus capacidades pa
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en |2 universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas |as preguntas de acuerdo 2
lo que consideres sea mds cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO”.
Por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del namero) solo en aquel valor que mas se acergue 2

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacién.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.

2 = Casi nunca. 4 = Siempre.

1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 pad 4

2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar ) 3 4
buenas calificaciones.

3. Entender lo que ensefia cualquier profesor aun que sea exigente y . 2 3 a
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica.
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 d

5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean
dificiles. ! 2 ¥ 4

6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 b 3 a
estudiar.

7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 2 3 4

___aprobar un examen e incluso el curso completo.

8. Trabajar con cualquier compadero y obtener buenas 1 5 3 4
calificaciones.

9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 3 4

10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 4

11. Esforzarme mucho mas que mis compaferos para que me vaya 1 ?i 3 4

__bien todas mis materias.
12. Crganizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesares - |
i piden. ! 2 3 a

13. Estudiar més horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 &

14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 3 l ]

15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. - 1 2 3 4

16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo 2 2 [ 4
que dice el libro. = s R R R |

17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. | 1 | 2 3 4

18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad | . | . | .
académica B B - 1 2 3 %

19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el | | | 5 ‘7\377 [
profesor, e * =

20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en | | o
el aula. o ) 1| 2|58 4

21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, | . | . | -
ver TV, etc.). = 1 2 3 b

22. Demostrar, usando induccién matematica, que la siguiente '
Igualdad es cierta para todo nimero natural. ) {
240 140&....2(2"{I):j(",])’ 1 2 3 4 Y

I 4 8
23. Calcular la inversa de la siguiente matriz: A 0 1 2 1 2 3 % y
21

Ctividades académicas, como por ejemplo: ﬁ'ueu!as, Tareas,
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NOMBRE COMPLETY

El presente instru
tus capacidades ¢

¥ .-.——4
académicas,

A% actividades como por eyemplo: Fruebas, 'areas,
Eerocros, Proyectos, Pmsentauonvs 0 cualquier actividad que se te pida en la universidad.

NO hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
o que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO".
Por eyemplo, sila afirmacidn dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDQ Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una “*X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. I 1 L 2 | 3 T a
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar l 1 ] \R | 3 4
buenas calificaciones. | / -
3. Entender lo que ensena cualquier profesor aun que sea exigente y [ 1 ( 2 } a
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. N
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. ‘\ 1 [ 2 | 3 | 5
S. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean l 1 l ) ’ 4 |
dificiles. X
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de | )\E 2 ‘ 3 a4
estudiar. | 7 | |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para l 1 “ \ | 3 | 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. | 7 \
8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas 1 X \ 5 \ 3 | Na ‘
calificaciones. ‘ ‘
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. | 1 | 2 | 3 4
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 1 2173 [ 4
11. Esforzarme mucho mas que mis compaferos para que me vaya l 1 1 > 1 3 Tl a
bien todas mis materias. \ 1 |
12. Orgenizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 1 \ 2 | B 4
piden. 1 1 A
~13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. | 1,2 3 & ’
~14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. L 1 |2 | 3 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. 1 2 T3] & |
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo 1 2 :i Loa
~quedice el libro. | | | |
17. Aportar buenas ic 1deas en los trabajos que realizo en grupo 1 2 = 4
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad | 1 | 2 T‘- - ‘ 4 ‘
academica | \’ ! |
19. Expresar mi opmuon aunque no esté de acuerdo con lo que dice el | L 2 | 3 a |
profesor. N | | N \
20. Entender lo que expllca el profesor aunque exista un desorden en ' 1 2 | 3 T a ‘
el aula. N
21. Estudiar pnmero, y luego hacer otras cosas (sallr con mis amlgos, T 1 [ > I g L a 4‘
ver TV, etc.). | | ) |
22. Demastrar, usando induccion matemétlca, que la siguiente 1‘ ‘ I\
igualdad es cierta para todo numero natural. \ ‘ |
246410+ +22n+1)=2n+ 1) | 1 s | B 4
] S
| l‘
23. Celcular la inversa de la siguiente matriz: A- 0 2 \

1D = 4=
o~

rd



P UNIVERSIDAD AUT({)NOI’A DE ZACATECAS
. G "FRANCISCO GARCIA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMTrAS
NOMBRE COMPLETO:

El presente instrumer

cer 1a percepcion que tlenem

tqs capaodades para realizar con éxito las actividades académicas, como por ejemplo: Pruebas, Tareas,
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a

lo C}ue consideres sea mds cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDOQ".
Por ejemplo, si la afirmacién dice "Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones”,

Posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca.

3 = Casi siempre.

2 = Casi nunca. 4 = Siempre.

1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. [1 [ 2 TXT 4 ;

2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 I N | 4 ‘

w] buenas calificaciones. o AT

[ 3. Entender lo que ensefia cualquier profesor aun que sea exigente y ) 2 | x [

. duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. N R B N |
4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 A
5. Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes aun que sean 1 I X 3 | 4 T

| dificiles. |~ ]

‘ 6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 X [ 3 4

. estudiar.

| 7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para | 1 X 3 4

| aprobar un examen e incluso el curso completo. w | ]

8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas | 1 ‘ 2 x 4
~ calificaciones. o o ]
8. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 = 3 4

| 10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 X 4

11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya |

| bien todas mis materias. | 1 2 x 4

} 12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores | 1 2 x 4

| __piden. S |

| 13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 _E__

| 14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. |1 2 | 3 | K

. 15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. L1 2 K |4

[ 16. Entender bien la idea central que estd explicando el profesor o lo T‘ 1 2 x 4 l
) que dice el libro. o o {

\’ 17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 )- 4

' 18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad 1 2 x 44]

| ~académica L J

19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el 1 x 3 4 ]
| profesor. - -
; 20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 2 ‘ X [ 4
| el aula. - ]
l 21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, \ 2 ' 3 X
[ ver TV, etc.). e - . 1 1 AN
\ 22. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente .

igualdad es cierta para todo nimero natural. | 2 X | 4
\ 2464104 .42+ 1) =2(n+ 1)} |

23.

]
Calcular la inversa de la siguiente matriz: 4 ' 0

9 —

w 1 o0
|




UNIVERSIDAD AUTONON]A DE ZACATECAS
"FRANCISCO GARCIA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMICAS
ZACATECAS. 7Ar 91 NE MAVN 7Nn10

NOMBRE COMPLETO:

El presente instrum o
tus capacidades pa r con exito las ividades académicas, como por ejemplo: !ruegas, ’areas,
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse “YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberads marcar con una "X" (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre. o .
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 _& | 4 |
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 ﬁ' 3 4 1
buenas calificaciones. )
3. Entender lo que ensefia cualquier profesor aun que sea exigente y 1 3 4
[ duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. 7(
‘ 4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 4 4
5. Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes aun que sean 1 \# 4
dificiles. |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de
« 2|3 e
estudiar. A | |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 ‘1 ).( 3 ] 4
L aprobar un examen e incluso el curso completo. / | J
‘ 8. Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas ‘ ‘
o 1 2 | e
calificaciones. - |
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 | 4 7\
[ 10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 ¥ '
11. Esforzarme mucho mas que mis companeros para que me vaya 1 2 7\ 4 1
| bien todas mis materias. | \
12. Organizar mi tiempo para cumplir con “todo lo que los profesores | |
B piden. 1| Y| o3 | 4
[ 13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 Z 3 | 4
~14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 [ ¥ 4 |
[ 15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. 1 2 - S I
| 16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo L2 x g
que dice el libro. R | |
. 17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 1_1 £ 13 7L 4 |
18. Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier actividad L x 3 [ 4
~académica B | el B
19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el 1 [ \( 3 [ 4 '
[ profesor. 1 | |r7 |
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 3 a |
el aula. - l__ N B |
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis am|gos L2 \x [
ver TV, etc.). | e '

22. Demostrar, usando Induccion matemétlca, qUe la siguiente
igualdad es cierta para todo numero natural.

|
246+104 42020+ 1)=2n+1)’ |1 2 X 4 7

—
e S
S

| &

oT

23 Calcular la inversa de la siguiente matriz: 4 .

rJ — 4=
e 19



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
"FRANCISCO GARCIA SALINAS"
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMICAS
~—— ZACATECAS 7Ar 971 NE MAVO 2N19

NOMBRE COMPLETO:

El presente instrum —
tus capacidades para realizar con exito as ac ividades académicas, comom
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a

lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO”.

Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier comparero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X* (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.

2 = Casi nunca. 4 = Siempre.

1. _Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 [>=<] 4

2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 ) 3 4

L buenas calificaciones. 7( |

3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y 1 X [ 3 a

duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. ‘ |
. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 p- 4 ] 4 |

5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 'X 3 ‘ 4 |
dificiles.

6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 X [ 3 ( 4
estudiar.

7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 }r [ 3 [ 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. | ‘

8. Trabajar con cualquier compaiiero y obtener buenas 1 2 I X 4

- calificaciones.

9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia, 1 X | 3 4
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 x [ 3 4
11. Esforzarme mucho mas que mis compaferos para que me vaya 1 2 [ )\ 4

bien todas mis materias. _ | \ |
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 | 3 a
____piden. ) - ] J /i J | |
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. o 1] 2*FA 4
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 12 | & L4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerlabien. [ 1 [ 2 [ A 4 |
16. Entender bien la idea central que estd explicando el profesor o lo L2 . L4 |
. quediceellibro. T 2 A LS
7'1]-. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. l 1 | 2 L3 4
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad | P ?‘ | 3 4
academica : ) | f R R
19. Expresar mi opinion aunque no esté de acuerdo con lo que dice el ‘ K 2 3 4 |
profesor. ) | | I— B
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en L ? 3 4
el aula. ) 4 7 | )
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, I } ) 3 4
ver TV, etc.). ‘ i S G
22. Demostrar, usando induccién matemadtica, que la siguiente
igualdad es cierta para todo numero natural. | 5 X 4 ' ]
\

246+ 10+ 42020+ 1) =2ni 1)’ |

23. Calcular la Inversa de la siguiente matriz: 4 =

o
9 — L
- 1J o2
—
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“"FRANCISCO GARCIA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMICAS
) ZACATECAS, ZAC., 21 DE MAYO 2019

NOMBRE COMPLET

El presente instrum

tus capacidades pa ividades académicas, como por ejm
Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mds cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compariiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X"” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacidn.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casinunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. [ 1 [ 2 737 4]
2. Comprender bien Y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 J 2 N ! 47
L buenas calificaciones. N
. 3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y 1 5 3 4 W
L duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. N
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 4 7
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 1
ol 2 3 4
L dificiles. . |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 \A 3 4 '
|- estudiar. /
[ 7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 X 3 ' 4
aprobar un examen e incluso el curso completo.
8. Trabajar con cualquier compafiero 'y obtener buenas 1 2 3\ J a
calificaciones. ’ |
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 Ed
[ 10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 | 4
‘ 11. Esforzarme mucho mas que mis comparfieros para que me vaya 1 :2< 3 4 ‘
| bien todas mis materias.
[ 12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores
\ . 1| X3 4
[ piden.
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 4 ‘J
J 14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 . 3 4 |
|15, Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien, 1 2 X 4 |
[ 16. Entender bien la idea central que estd explicando el profesor o lo 1 2 3 4 |
| quedice el libro. s |
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. [ 1 2 3 ] t‘
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad [ 1 J 2 X *_‘[ P 1
| académica ° N
19. Expresar mi opinién aunque no esté de acuerdo con lo que dice el 1 I x 3 4 i
| _ profesor. ~+—
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 [ )< 3 a4
elaula. S LA *75_[
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, 1 3 a J
ver TV, etc.). R A3 C
22. Demostrar, usando induccién matematica, que la siguiente [ F ]
igualdad es cierta para todo namero natural. ’ J '
24641044220+ 1) = 2n+ 1)} SR B R '-,

w10 oo
—
o
w
al

———— —_— — ,,7),*7~., - t I

4
23. Calcular la Inversa de la siguiente matriz: A=l 0 1|
o



Y UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
“FRANCISCO GARCIA SALINAS"
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMICAS
ZACATECAS, ZAC., 21 DE MAYD 20149

NOMBRE COMPL

El presente inst #
. ¥ actividades académicas, como por ejemplo. Pruchbas, Tareas,

tus capacidades

Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdc a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” deberd
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberas marcar con una “X" (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 2 A, 4
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar 1 2 ¥
buenas calificaciones. - B d |
3. Entender lo que ensefia cualquier profesor aun que sea exigente y 1 /7/ 3 4 |
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. A
4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 ;& [
S. Obtener excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 2 3(- 4 1
dificiles. - AR
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 % ‘ ‘
. p-s 3 | 4
estudiar. - | |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 x 3 | 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. | |
8. Trabajar gon cualquier compafero y obtener buenas 1 2 ),: | 4 ‘
. calificaciones. - ‘
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 X 4 |
~10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 | X | a4 |
11. Esforzarme mucho mds que mis compafieros para que me vaya 1 2 :2’ i a4 |
~____bien todas mis materias. e - I A
12. O:jganizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 2 x { 4 [
__pden. N SN SR S
13 Estudiar més horas cuando tengo examenes dificlles. | 1 | 2 | 3 | A%
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. | 1 | 2 3 +7 A |
} 15. Repetir una tarea hasta lograr hacerlabien. 1 | 2 | B | 4 |
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo N 2 /x s
que dice el libro. i . 1 | _i _
17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 X3 I 4|
18. Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier actividad ) 2 [ o4
académica D R z‘ \ o
19. Expresar mi opinidn aunque no esté de acuerdo con lo que dice el L X .T 3 h“ ‘
profesor. ) | {
20. Elr1ter|1der lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 E 3 \ 4 '
el aula.
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, i X ]
ver TV, etc.). 1 2 | I
22. Demostrar, usando induccion matematica, que la siguiente — 1
Igualdad es cierta para todo nimero natural, } ) | | .
2464104 . +20n+ ) =2(n+1)’ 1] 2 3 X |
\ !
S 1 t- 1
| 4 8 | | | '
23. Calcular la Inversa de la siguiente matriz: A= 0 1 2 ‘ 1 ‘ 2 " 3 >( :
L2003 '

-



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS

“"FRANCISCO GAR(;iA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

ZACATECAS, ZAC., 21 DE MAYO 2019

NOMBRE COMPLETO

El presente instrum

tus capacidades pa

ESCALA DE AUTOEFICACIA PERCIBIDA ESPECIFICA DE SITUACIONES ACADEMICAS

vidades académicas, Como Do T ——

Ejercicios, Proyectos, Presentaciones o cualquier actividad que se te pida en la universidad.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera

confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO”.
Por ejemplo, si la afirmacién dice “Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del niumero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea académica. 1 [ 2 [3<] 4]
2. Comprender bien y con rapidez cualquier materia e incluso sacar ’ 1 } 2 X 4
buenas calificaciones. | | |
3. Entender lo que ensefa cualquier profesor aun que sea exigente y | 1 \2/ 3 a4 j
duro, pues confio mucho en mi propia capacidad académica. AN\ ‘
4. Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 X 4
S. ner ex ificaci :
doiztc?lei. excelentes calificaciones en los examenes aun que sean 1 72/\ 3 4 |
6. Aprobar un examen e incluso el un curso completo si necesidad de 1 X 3 4
estudiar. /A
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesita estudiar para 1 2 3 4 |
aprobar un examen e incluso el curso completo.
8. Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas 1 2 3 }(
calificaciones.
9. Aportar buenas ideas para hacer mis tareas de cualquier materia. 1 2 3 K
10. Trabajar con cualquier tarea y obtener buenas calificaciones. 1 2 B 4
‘ 11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya 1 2 /x\ 4
bien todas mis materias.
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 2 3 }
piden. ‘
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 A
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 ) 4
15. Repetir una tarea hasta lograr hacerla bien. 1 2 3 ). 4
16. Entender bien la idea central que esta explicando el profesor o lo 1 2 3 4
| que dice el libro. r
; 17. Aportar buenas ideas en los trabajos que realizo en grupo. 1 2 X 4
18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier actividad 1 5 \A 4
L académica ! \
‘ 19. Expresar mi opinidn aunque no esté de acuerdo con lo que dice el ¥ 2 3 | a ’
L _profesor. w L 1
20. Entender lo que explica el profesor aunque exista un desorden en 1 X 3 | a
[ el aula. ! !
21. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, 1 2 3 x |
~_verTV, etc.). !
22. Demostrar, usando induccién matemdtica, que la siguiente ‘ “
igualdad es cierta para todo nimero natural. . , X | o
[

23.

246+10+...+22n+1)=2(n+1)’

Rl
Calcular la inversa de la siguiente matriz: o_| ‘

9 — =
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NOMBRE COMP
ANO EN EL QUE

tl presente instry llene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudta e respectc
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matemd: cas.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo 2

lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas serén analizadas de manera

confidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO".

Por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera

leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier comparniero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una "X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
[ 1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea de Algebra lineal 1. 12 >(
. e 2
- incluso sacar buenas calificaciones.

<. Lompiender vien y con rapides cuaiquier leina de Algebia Lincal L e 1 \1 o a
[
|
{

3. Entender lo que ensefa el profesor de Algebra Lineal I aunque sea

exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 /< |4
académica. _ |
4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1| 2 3 {7( |
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de Xll 5 5 [ .
| |

las materias que curso 0, aunque sean dificiles.

6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso 2

completo sin necesidad de estudiar. . ! -
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 3 4
aprobar un examen e incluso el curso completo, |/ | I |
8. Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones. | 1 |[7& | 3 | 4
9. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I 1 5 | 3 4
que trabajamos en el pizarrén o en equipo. - 7\
LU, Irabajar con cualquier tarea y obtener bucnas caiiic aciones en la 1 ~ |
| materia de Algebra Lineal I. ) }&_H " |
3 11. Esforzarme mucho mas que mis companeros para que me vaya bien 1 5 |~ [ 4
___en todas mis materias. - /\\H‘ ]
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 5 ( .
~_piden. o **;‘A“";‘
13. Estudiar més horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 3 AN

- Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien.
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1 ’ -
1 \f\ 3

que estd explicando el profesor o lo que dice el libro.

S 4 S Eatl
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. B D )2../'1"‘\!\( 4|
15 i 2 i i i 1 |21 3 4
- = S N B
4

17, Escribir correctamente (seglin me lo solicite el profesor) la solucidn
de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal I.

— £ N ¥

,_.
/
X
”
L

18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de 1 - | -
Algebra Lineal 1 o X | = i
19, Explicar a mis n,ompdneros cualqumr tema de algebra lineal que haya { o |~ )
comprendido bien antes. . N\ B
20. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver | N
) 1 2 1] 4
Vv, elc.). | VN
21, Determinar si un conjunto dado en un espacio vectorial ¢s o no | [
linealmente independiente 1 2 X 4

22, Calcular la matriz de transicion uno de una base a otra en un espacio
Vectorial cualquiera, [
230 Esaribir un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal |

| AN
diz los veclores de una base dada ! | . )\ !
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NOMBRE
ANO E
El preser = como finalidad cono crcepclion que tienes cor Brante respecto a tus
capacida ®ra realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO".
por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse “YO PUEDQ Trabajar con cualquier compaifiero y obtener buenas calificaciones”.

posteriormente, deberas marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siquiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casisiempre.
2 = Casinunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con €xito a cualquier tarea de Algebra lineal I. - __T 1 2 | >_( o4 W
<. Lomprender bien y con rapidez cualquier teina de Algebra Lineal 1 e 1 2 X a
incluso sacar buenas calificaciones. 4{
3. Entender lo que ensefa el profesor de Algebra Lineal I aunque sea
‘ exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 X 4
. académica.
4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 X
[ S Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes de cualquiera de 1 5 X 4
| las materias que curso, aunque sean dificiles.
f 6. Aprobar los exdmenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso 1 2 X 4
| completo sin necesidad de estudiar.
| 7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 2 X a
| aprobar un examen e incluso el curso completo. o
! 8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones. 1 2 3 | X
‘h 9, Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I 1 2 3 x
que trabajamos en el pizarrén o en equipo |
10, Jrabajar con cualquier tarca y obtener buenas calificaciones en la 1 P X 4
materia de Algebra Lineal 1. ) JE L |
11. Esforzarme mucho mas que mis compaineros para que me vaya bien L 2 X a
~en todas mis materias. o . |- )
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 > 3 k
| ~_piden. | AN
13. Estudiar mds horas cuando tengo examenes dificiles. | 1 2 X 4 ‘
' 14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. I e T A X ‘
15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. | 1 X | 3 | 4
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1 1 5 o y 7
‘ que esté explicando el profesor o lo que dice el libro. - > X
[ 17. Escribir correctamente (segin me lo solicite el profesor) la solucion L 3 X [ a
de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal I. o 1 \
[ 18. Cstudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de 5
[ Algebra Lineal 1 S - ! - 3 X
‘ 19. Cxplicar a mis compaiieros cualquier tema de algebra lineal que haya { 5 ' | 4
| comprendido bien antes. i i X [
‘: 20. [studiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver 71 5 ) [ |
‘ 1V, etc.). < C X [
J1. Delerminar si un conjunto dado en un espacio vectorial es 0 no |
[ linealmente independiente 1 2 3| ‘
| |
27, Calcular la matriz de transicion uno de una base a otra enun espacio | \ , | N, "
| Vectorial cualquiera. R ‘ | ° ‘ X | 4
[ 2% Csoribir un elemento de un espacio vectortal como combinacion lineal l ,

de los vectores de una base dada
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NOMBRE COM
ANO EN L1 QL

£l presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepaion que tienes como o6

capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de Lu carrera de matermalicos,

No hay respuestas buenas o malas, Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo o
[0 que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas serdn analizadas e mancra
contidencial.

Para responder este instrumento, deberds leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un YO PUEDO"
Por ejemplo, sila afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” deberd
leerse “YO PUEDQ Trabajar con cualquier compaiero y obtener buenas calificaciones”.

posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a

1u realidad, siquiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casl siempre,
2 = Casl nunca, 4 = Qlempre.
Enfrentarme con ¢xito a cualquier tarea de Algebra lineal 1. [ 1 [ 2 [ [ 4
Cotprender bien y ol tdpides cualguier terna de Algebra Lineal 1 e 1 2 | 4
incluso sacar buenas calificaciones. - | i
3. Entender lo que enscha el profesor de Algebra ) Lineal 1 aunque sea
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 4 |
. académica, L e |
4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera, 1 |
S. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 4 ]
las materias que curso, aunque sean dificiles. |
‘
4

completo sin necesidad de estudiar,

~ |

En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para
aprobar un examen e incluso el curso completo.

®

Trabajar con cualjmer compafero y obtener buenas calificaciones. | 1

2
2
6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso 1 x
2
2
2

9. Aportar buenas ideas para resolver |os ejercicios de Algebra Lineal I
que trabajamos en el pizarron o en equipo S
10 Irabajar con cualquier tarca y oblener buenas calificaciones en la

KX X W X

4
4
4 |
1 2 4
~ materia de Algebra L!n_egll__ﬁ ) ! o
11. Esforzarme mucho més que mis companeros para que me vaya bien 1 2 x 4
en todas mis materias, ] =]
12. Organizar mi tiempo para cumplir “con todo lo que los profesores | ),\ 4
| piden. - N
1". Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. o 11 12 |13 | >
14, Esforzarme mucho mas para resolver tarcas dificiles. 1 2 3 F >
~15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. 12 | X4 |
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal I 1 2 x 4 |
_que estd explicando el profesor o lo que dice el libro. R B j
17. Escribir correctamente (sequn me lo solicite el profesor) la solucién 1 2 x 4
de casi cualquier problera de la materia de Algebra lineal 1. R
18, Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de 1 5 )( 4
~ Algebra Lineal 1 | - r~
19. Explicar a mis companeros cualquier tema de alqel)rn lineal q que hava 1 5 . x
comprendido bien antes. . - 8 |
20, Estudiar primero, y Iuegu hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver ]
TV, elc. v | s |
- |
21. Determinar si un conjunto dado en un espacio vectorial es 0 no |
linealmente independiente 1 2 3 x
22, Caleular la matriz de transicion uno de una base a otra en un espacio | 2 3 [ X !
Veclorial cualquicra, ) |
r 273, Escribir un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal 0 , 3 , x }
|

de los veclores de una base dada
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El presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudiante respecto a tus
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.

No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO".
Por ejemplo, si la afirmacién dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacién.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.

1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea de Algebra lineal I. 1 2 ¥ 4 |

2. Comprender bien y con rapidez cualquier tema de Algebra Lineal I e 1 5 3 x|
incluso sacar buenas calificaciones. )

3. Entender lo que ensefa el profesor de Algebra Lineal I aunque sea ‘
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 3 ,4/\
académica.

4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 -9

5. Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes de cualquiera de 1 2 3 S
las materias que curso, aunque sean dificiles. ’

6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso 1 5 >\ 4
completo sin necesidad de estudiar, B

7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 2 - 4
aprobar un examen e incluso el curso completo. - __/f)_& o

8. Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones. 1 2 | 8| 4 :

9. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal 1 1 ;‘ 3 )(_ |
que trabajamos en el pizarrén o en equipo

10, iraba)ar con cualguier tarea y obtener buenas calinicaciones en la 1 2 3 <

f ; K|
= materia de Algebra Lineal I. o 2

11. Esforzarme mucho mas que mis compaiieros para que me vaya bien 1 2 . ’ 4
en todas mis materias. 1 7

12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores (%4 |

1 3 4 |
piden. /P\ B
13. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. 1 2 '}I |4 1
14, Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 | 2 | 3 | d
- 15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. oy 3 |4 |
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1

1 2 3 L.
que esta explicando el profesor o lo que dice el libro. | J

17. Escribir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucidon L 2 /\T\ 4 |
de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1. -l [

18. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de 1 - 3 w |
Algebra Lineal I - = e |

19. Explicar a mis compaiieros cualqwer tema de algebra lineal ¢ que haya 1 2 3 o |

~_comprendido bien antes, I I IR B

20. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver 1 5 ¥ I 4
TV, etc.). Tl AN |

21. Determinar si un conjunto ‘dado en un espaclo vectorial es o no | |
linealmente independiente 1 2 3 )( |

: )

22. Calcular la matriz de transicion uno de una base a otra en un espacio { 5 \J" 4 [
Vectorlal cualqulera, - ! )

23, Escriblr un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal ' | 5 1 ) \q 1

- / |

de los vectores de una base dada | L/
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HOMEBRE CO)
ARO EN L€

1 presente in ento tene como tinalidod conocer Lo percepodn que Henes como estudiante reapeoto o tus
capacidades para realizar con Exivo vy actividades académicas especificas de L carrera de matermaticoss

Ho hay respuestas buenas o malas, Por la Yanto, te pedimnos gue respondas todas las preguntas de acuerdo a
o que consideres wca mas cercang a tu realldad personasl. Tus respuestas secan analizadas de maneres
confidencial,

Para responder este instrumente, deberas lecr cada unng de las afitmasciones anteponiendo un (0 PUELO”
vor cjemplo, sila atinnaclon dice “frabafar con cualgolor companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "rO PUEDO Trabajar con cualquicr compaitero y obtener buenas calificacionss”

rosteriormente, deberds marcar con una 7" (encima del nomero) solo en aguel valor gue mas se ac ergque o
tu realidad, siqulendo la eocala que te damas o continaacibn

1 Hunca, P y Casi siempre,

. 7 Casinunca g 4 empee ' , r ‘

| LoooEnfreatarme con éxito ycaalguier Yarea de Algebra linea) |f | P
UERpEender iy Con tapnde s eaalgpuncs Wi O Adgebina Litizal b o 1 5 ) ‘
| incluso cacar buenas colificaciones, ) ! | | | |
5o Entender lo que enseiia el profesor de Algebra Lineal | aungue seq | I
exlgente vy dure, pues confio mucho en i propla capacidad 1 2 | 3 [
[ acadérmica, ‘ | | I |
4. Shmelo propongo, terminar con éxito Ly carrern, | 2 | 3 |
5. Obtener escelentes calificaclones en los examenes, de cualquiera de [ . ] . f |
[a5 rmatertas que curso, aundgue sean dificiles, | o | '
O, Aprobar los exdmency de Algebea Lineal | e incluso aprobar el curso | | l 2 [ ‘
completo <in necesidad de ootudiar | X [ I
l ZooEnoun futuro, Serde coas personas que no necesitan estudiar para . ‘
| aprobar un exarmen e ncluso el curso completo, | x [ ‘ | ) . |
|

~N
W

8. Trabajar con cuslguler companicro y obtener buenas calificaciones,
,
. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal |

que trabaammos en el plzaredn a e coulpo

S dexxde X % s X s s e x> ek

PO Habasfon ot Coalopter barea oy obitenes Guenags callhic an imes i 19 . , X |
) teria oo Alge g Lineal |, i | ° | |
[ Pho Bstorzarimie (nucho mas que mis Companeros para que me vaya bien i 5 I ‘ .
et todas e materiag, | T l
’ V20 Grganizar ) Yemips para cumplie con tado 1o que log profesores : 1 ) [ , ‘
piden. | .‘ | } |
Voo Patudiar mids hotas coando tenga cramenes dificiles | 1 2 | L
. Y4, Vedorzarne o b inhe para resolyer tareas dificiler, 1 ! | 2 | 3 |
| Phobepetic una tares decoalauier matena hasta lograr hacerla bien, [ T A
' ), llﬂl'l:dl']r bien baddea contral de coalguier terma de Algebra Lineal | | [ 2 | 3
que esta explicando ol profesor o lo que dice of b, I | l ) |
L/ bacnbie correctamente (oegan me o asolicite of prafesor) la solucidn Loy \
deecas cualguier problema de by materia de Algebra lneal 1. | | | x
i 14, Eatudiar wolofa sy vendic muy blen en cualiuler tema de Ly materiy e ) )
Algebhea Hneal | 1 X !
| Voo Laphcar amis companeroy cualguier tema de algebra lineal aque haya | ! ' i ) »
| )

cotnprendido bien antes,

YO Ttadiar priero, g luego hacer oteats covas (Sali con mis DTG G0, e
I, ele,

A1 Determimar < un canjunta dadn en un copacto vectural s oono
linealinente indepondiente

S2 Calcalar la otz de transldén ung Qe gna base o olea oo un cupacio
Vectoral coualetera

o< % Nz

Sh et vy eleveve oo eles trny s Lpac oo vectorial eomio combiloagotGn Hieal

Ade los vectore< de una bane dacla

RS
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capa

ramento tiene como finalidad conacor 1o percepcdon que tienes como estudiante respecto a tus
dos pararealzar con exito las actividades académic as capecificas de tu carrera de matematicas.

O hay respacestas buenas o malas, Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
1o que consideres sea mas cercano a ly realidad personal, Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencal,

Para responder este Instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un YO PUEDO".
Por ejemplo, sila afirmacion dice “lrabajar con cualquier companeto y obtener buenas calificaciones” debers
leerse YO PUEDO Trabajar con cualquier compariero y obtener buenas calificaciones”,

Posteriormente, deberas marcar con una “X* (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu reahdad, siguiendo la escala que te damos a continuacion,

delos vectores de una base dada

1 Nunca, 3 - Casl siempre,
2 = Casl nunca. 4 = Siempre,
Lo Enfrentarme con ¢xito a cualquler larea de Algebra hineal 1, [ | 2 [ 4]
4 Lumpreander bien y con Fapides caalgquier wma de adgeuia Lineal | e 1 2 4 )(
incluso sacar buenas calificaciones, . :
3. Entender lo que ensena el profesor de f\lgcl)ra Lineal T aunque sea
exigente y duro, pues confio mucho en mi propla capacidad 1 2 x 4
académica, ) - N ~
Sime lo proponqo, terminar con éxito la carrera, 1 2 3 |
' 5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 2 )< 4
—_las materias que curso, aunque sean dificiles. S— —
6. Aprobar los exdmenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso 1 5 >< 4
| completo sin necesidad de estudiar, . N Rt
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 2 >( 4
| aprobar un examen e incluso el curso completo, I N o
' 8. Trabajar con cualquier compafcro y obtener buenas calificaciones. 1 2 | 3 | o=
9. Aportar buenas ideas para resolver los ejerclcios de Algebra Lineal | 1 2 )< 4
que trabajamos en el pizarrén o en equipo
LU Iraba)ar (_(u'l Cualguicr tarca y obtener bucnas Caltlicaciones en la ! 2 )( 4
Mmateria de Algebra Lineal 1, . o . .
11. Estorzarme mucho mas que mis cormparfieros para que me vaya bien > 2 3 4
| cn todas mis malerias. ) ) = o il R _ ]
[ 12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 >< 3 4
piden, - N I o o
13, Estudiar més horas cuando tengo examenes dificiles, 1 & 3 | 4
4. Lsforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. 1 2 || a4
15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien, 1 »* | 3 | 4
16, Entender bien la idea central de cualquler tema de Algebra Lineal 1 1 2 3 %
que esta explicando el profesor o lo que dice el libro, R - B
L/, Escribir correclamente (sequn me lo solicite el profesor) la solucion i 5 . a
de casi cualquier problema de la materla de Algebra lineal I, o P
15, Estudiar solofa y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de | 5 3 >4
Alaebra Lineal |
19, Lxplicar a mis comparneros cualquier tema de algebra lineal que haya | 5 3 7( ‘
comprendido bien antes,
JU- tstudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver \ x i | 4|
IV, etc.). " |
210 Determinar < un conjunto dado en un espacio vectorial es o no | |
linealmente Independiente 1 2 3 ‘ X \
J40 Calcular fa matnz de transicion uno de una base a olra en un espacio | S | ~
Vedlonal cualyuiera, c o [
A4 bacrdbir un elemento de un espacio vectorial como combinacion lineal L : i 3 ‘ e
|
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resente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudiante r25]
cidades para realizar con exito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.
ay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas ce act ) 2
in que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponienco un “YO PUEDQ".
por ejemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
lserse “rO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas cahficaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una "X” (encima del numero) solo en aguel valor gue mas se acerque 2

'u realidad, siauiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casl nunca. 4 = Siempre.
Enfrentarme con €xito a cualquier tarca de Algebra lineal 1. ! ’ /-"_'_'
Cuoiliplender bien y coil Fgu.uu.’. Cuaigquier e Jde Algcura Lincal L < | 2 2 “
_incluso sacar buenas calificaciones. o b | | PN
3. Entender lo que ensefia el profesor de Algebra Lineal I aunque sea | 4
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad | 1 2 g B
N académica, S ) i VAN
4. S me lo propengo, terminar con éxito la carrera. T 12 3 L -141
5 Obtenar excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de | 1 - 3 .
_las materias gue CUrso, aunque sean dificiles. | P i

6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso |
completo sin necesidad de estudiar.

=
]
o |
e

7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para | 1 . T 3 a4
_ aprobar un examen e incluso el curso completo. | P |
&. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones. | 1 | 2 3 i N
g, Aporter buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I | . . - .
aue trabajamos en el pizarron 0 2N equipo |~ - T
Itaba)ar con Cualguer tarca y abtener buends Calicaciones e I . -
materia de Algebra Lineal 1, S B R e N
11, Esforzarme mucho mas que mis Compancros para que me vaya bien | \ 5 ~g a
en todeas mis materias. ) I | | VS NS
12. Crganizar mi tiempo para cumplir con tode lo que los profesores | 1 . 2
pden. I o I A S B N
13, Ectudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles, t | 2 1 3 _.‘.
14, Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles, ) | 1 | 2 =3 | 4
1S, Repetr una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. | 1 = 3 | 4
15, Fntender bien la idea central de cualquier tema de f\lgebra Lineal [ \ IS £% 4
Jue estd explicando el profesor o 1o que dice el ibro, | | .
17, Fercrbir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucion ‘ 1 o 3 3
¢ cast cuslquier problema de la materia de Algebra lineal 1. . T
15. Fstudiar solofa y rendir muy bien en cualquier tema de la matena ae \ ] 3 | 4
Algebra Lineal ] | [ ° ; !
V9. Lyplicar a s companeros cualquier tema de algebra lineal que haya 1 . ™,
cormprendida bien antes, | = ~ .
0. Estudiar primers, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver . - .
M, elel). o ‘ - t
1. Delermar o un canjunto dado en un espacio vedtonal es o o N\
Linealmente independiente 1 2 3 N
Caleular la mattiz des transicoon uno de una base a otra ¢ un espaciv ) ) . T 2
Jortonal cualquiera, ! ‘ | ! )
abn on elemento de un espacio vectanal como combmacion lineal .
de los vecton de una base dada : -
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El presents instrumento tiene COMO finalidad conocer la percepcion que tienes como ERTHTTIN
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matemalicas.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
|5 que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de mancra
confidencial.

para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un YO PUEDO".
por eyemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
lecrse "YO PUEDQ Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
L

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.

2 = Casinunca. 4 = Slempre. )
Fafrentarme con exito a cualguier tarea de Algebra ineal 1. I 1 ® o3 | 4
CUlhprenuer Dien Y cun rapides cualyuict temia de algeuia ciicdl Le 1 \' | 3 4
incluso sacar buenas calificaciones, DA B R

3. Entender lo que enseiia el profesor de Algebra Lineal 1 aungue sea ‘
exigenta y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 ht 4
| acedémica. I | [
4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 | 3 4
5 Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 X l 3 | 4
[ las materias que curso, aunque sean dificiles. . | 1
£. hAprobar los examenes de Algebra Lineal 1 e incluso aprobar ¢l curso e I 2 ‘ 3 4
~ completo sin necesidad de estudiar., o ] an |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para . 2 ‘ 3 4
aprobar un examen e incluso el curso complete. | | | |
f . Trabajar con cualquier compaiero y obtener buenas calificaciones. i 4
o, Apertar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal 1 1 | ~ 3 s |
que trabajamos en el pizarrén o en_equipn
LUL Hraba)ar con Cualdguier tarca y oblener buenas caliiicaciones ¢ la | W | : ;
Cmatena de Algebra Lineal L o R N |
11. Esforzarme mucho mMas que mMis compaieros para que me vaya bien 1 x \ :
en todas mis materias, o B . ' )
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 . 3 4 |
piden. o B e ra
17, Fstudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. N B X ER |
14, Esforcarme roucho mas para resolver tareas dificiles. 1 | X 3 [ 4 |
15, Repetir una tarea de cualquier mareria hasta lograr hacerla bien. 1 P 3 1 L
16, Entender blen la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1 N i
que esta cxplicando ef profesor o lo que dice el ibro. ) ! - > ‘ ! |
17. Escrbir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucion ’ ’
de ool cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1. : | 34 [
18, Estudiar solo/ay rendir muy bien en cualquier tema de la materia de B ‘ A ' v g |
Alocbra Lineal ] N - N ‘
16, Explicar a mis companeros cualquier tema de algebra lineal que haya [ > \r > ’ \
comprendido Bien antes, ! < 7 i
J0. Fstudiar prumera, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver | y ‘ : | 4 ‘
IV, ele,). LI L B
J1, Determinar <f un canjunto dado en un espacio vectonal es o no [ [
lincalmente ndependiente . [ ™. 1
o0 Caleular o matneg de tansicion uno de una base a olra en un espacio | | | i ' y

Veotonol cualnulera,

{
g, Focribor on elemento de un cspacio vectarial como combingcion lneal

die 105 vectores de una base dada | ! l \7‘ '
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L1 prrespeinte rumento bene como Noalidad conooer Lo percepodan gue Uenos comea estudiante rf l”‘ fus
ree, | ’

capacidades paca realizar con fxito las artividades, acadlimic an nepee it as de bty Carrera de matermatic s
0 hay respuestas buenas o malas, Por lo tanto, te pedimon que respondas todas las preguntas de acuerde »

7 que Consideres sea mas cercano a tu realidad personal, Tus respuestas

serdn analizadas de maners
Widencial,

ataresponder este instrumento, deberas leer cada una de 1as alirmaciones anteponiendo un (0 PUEDO”.
O eremplo s e alirmacion dice “Trabajor con cualquier companeio y obtener buenas calificaciones” debers
leerse YO PUEDO Trabajar con cualquier compaftero y obtener buenas calificaciones”

Postenormente, deberds marcar con una "X (encima del numero) solo en aquel valor que més se acerque a

tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacién.

1 Nunca. 3 + Casl slempre.
Lasl nunca 4 = Slempre,
tofrentarme con exito a cualguier larea de Aigf-l)m !Hll‘ell I . I L ]r PR N ‘

‘ -Gt hiuel i Y cun tapides cuaiguier terig de Algeura ool §oe | v |2 | 5 4
mcluso sacar buenas calificaciones, By | | ! J

S0 Entender lo que enseia el profesor de Algebra Lineal [ aunque sea | 1 |
cxigente y dure, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 y 300 4
academica, J

4. Sime o propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 L4

5. Obtener excelentes calificaciones en los exdmenes de cualqulera de | 1 Py 3 ] a
las materias que curso, aunque sean dificiles, L

6. Aprobar los exdmenes de Algebra Lineal | e incluso aprobar r el curso | 1 2 s 4
completo sin necesidad de estudiar. _ B ] !

7. Enoun futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para L ¥ | 3 | 4 1
aprobar un examen e inclusy el curso rorgpleto |

t. Trebejar con Lualquner companero y obtener buenas calificaciones, 1 Z ¥ 4

G, Aporier buenas ld!:d‘ para resclver los ejercicios de Algebra Lineal | | } 4 A
aue trabig)amos en e fjl,r'ralfh 10 en equipo
ITeibajar (el l tarca Y oblener buenan Calllicaciones en 1a ] .‘2 3
ratena de Algebre Lineal 1.

11 Esforzerme mucho mas que mis companeros para que me vaya bien 1 4 [ 1 4
"I‘JJr" mis materias. =

1z, Lrgarnzar mi Lempo ;mra (urnplnr con toudo 1o que Jos profesores L P 3 | 4
piden. - 1

L3 Estudiar mas hores cuando tengo ezarernes dificiles. 1 B O

4, Faforzarine muchy mas para resolver tareas dificiles, Lo P b i 4

2o Repelr une tarea de cualquier matena hasta lograr hacerla bien, I Y- [ 4 |

L bateender e le u‘ o central de cualquier tema de Algt bra Lineal | i |2 \ -y p
gue euta esphicando of profesor o lo gue dice el libro, | 3 !

Loonbir corrertarnente (segun me lo solioite el profesor) la solucién Lloar o N
de coucuslyuier probilema de la materla de Algebra lineal 1. | X | )

oo Pertudion wolufa y rendis imuy bien en cualquier tema de la materia de 1 2| s 4
/I"v'ulq [eeal 1 I l |
Lrphear gt camnpeneziogs cualguser terma de algebra hneal gue haya | ) Y | 4 |
comiptendhido bien atites, i \l ! 4 ; J
Fetuthar prunero, ¢ luego hacer glras cosas (salir Con nus anigus, vor ] ! 3 |4
1Y ete ), 1 L= ; T J

S Lctermnner vioun conjunto dado en un espacio vedtonsl es o nu l { ‘
lncalimene independiente | | | } 4

| ‘ 1 |
Caltular la matriz de bensicion uno de una base a olia en un espadiu I YV |

Jirilutial o ‘JJI"JH'I 1.

STEYIIR G N INRIL pacie vecturial comg combiunacian lnmeal

(S T TP Lt e ung bawe dad
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£l presente instrumento tiene como finalidad conocer o percepclon que tienes umm*pmm .
cificas de tu carrera de matemne

capacidades para realizar con éxito las actividades académicas espe

o hay respuestas buenas 0 malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de ac uerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal, Tus respuestas seran analizadas deomanera
confidencial,

para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un WO PUEDO",
por ejemplo, sila afirmacion dice “Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones” debera
lecrse YO PUEDO Trabajar con cualquier compafero y obtener buenas calificaclones”,

posteriormente, deberds marcar con una *X" (encima del nimero) solo en aquel valor que mas se acerque o
tu realidad, sigulendo la cscala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casl slempre,
= Casl nunca. 4 = Slempre.
Enfrentarme con Cxito a nl.nl(]utvl‘ Larea de Algebra _lln__ernlil. l | ] 2 | ')( ] ! ]
Comprended bien y ot rapiaed cualguier wia de Algebra Lincal e 1 x 4 a

incluso sacar buenas calificaciones. R
3. Entender lo que ensena el profesor de Algebra Lineal I aunque sea

exigente y duro, pues conflo mucho en mi propia capacidad 1 7& 4
academica, - )

4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera, 1 . 4
3

5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de
las materias que curso, aungue sean dificiles. )

6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso Y\
completo sin necesidad de estudiar, /

7 En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para
aprobar un examen ¢ incluso ¢l curso completo,

§. Trabajar con cualquier companeroy obtener buenas calificaclones., 1

9, Aportar buenas deas para resolver los ejerciclos de f\lgcl)ra Lineal 1
que trabajamos en el pizarrén o en equipo

2
2

2

2

(. Trabajal Con ctalguier tarea y abtener buchas callficaciones e ley | X ) . |

2

)

)

Al

2

)

w o

materia de Algebra Lineal 1,
11, Esforzarme mucho mMas que mis companeros para que me vaya bien
en todas mis materias,
1., Organizar mi ticinpo para cumplic con todo lo que los profesores
piden.,
14, Estudiar mas horas cuando lengo examenes dificiles, |
14, Cstorzarme mucho mas para resolver tarcas dificiles. 1
1. Kepetir una tarea de cualquior materla hasta lograr hacerla bien, L
10, fntender blen o idea central de cualquier tema de I‘\h)el)m Lineal 1

- DOK X X

que esta explicando el profesor o lo que dice el ibro, g !
L7 Laciibir correctamente (segun me lo solicite el profesor) la solucion
de cast cualquier problema de la materla de Algebra lineal 1. ! ! 4
18 Eotudiar solo/a y rendir muy bien e ualquier tema de lo materia de \
Algebra Lineal 1 ! 4 ‘ .
10, L aphicar a mis companeros caalguier tena de algebra lineal que haya '
vomprendido bien antes, L X 4 \
Fotudiar primero, y lnego hace olras cosas (sallt con s amigos, vl [ !
IV, e, ! A b

1 Determingt o uin compunto dado en un espacio vectanal es o ono '
lnealviente independiente \ 1
Calcutar la mabriz de vansicdon uno de una hase a olra enodn espacio ‘

Vectoral caalguicra,

3 Laceiblr un clemento de un cspacin vectotial comae combimacion leal |
de fos veclores de una base dada 1
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Elpresente instrumento tiene como finalidad conocer Ia percepcion que tienes como estudiante resp® a1
:q;m. idades para realizar con exito 1as actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a

[0 que censideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas serdn analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
Por r N 10 i - g i 1 i

rorejemplo, sila afirmacion dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
arcp |

leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier compaiero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una "X" (encima del nimero) solo en aquel valor que mds se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion,

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
Lo Enfrentarme con exito a cualquier tarea de Aloobra fineal 1. |1 X | 37
“ulniprender bien y con rapidez Ludlquier ema de Algeora Lineal | e
Incluso sacar buenas calificaciones. o o ! X [ ) | :
3. Entender lo que ensena el profesor de Algebra Lineﬁaunque sea “
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 X 3 4
B _ academica. R | R R
4. Sime lo propongo, terminar con €xito la carrera. 1 2 X | 4
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 X 3 | 4 1
_las materias que curso, aunque sean dificiles. ) |
6. Aprobar los exémenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso ‘i\ 2 3 | s |
completo sin necesidad de estudiar, ) o r I | |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 3 3 | 4
aprobar un examen e incluso el curso completo, B L |
8. Trabajar con cualquier companero y pbtener_lLIenaggraljfiicgic,irone,s, 1 2 B
L 2. Apaortar buenas idcas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal 1 | i 3 4 |
que trabayamos en el pizarron o en equipo .
HULTrabajar concdakgquicr tarea y obtener bucnas calificaciones en la v x l 3 |
materia de Algebra Lineal 1. ! |
11. Esforzarme mucho mas que mis compaiieros para que me vaya bien 1 X l 3y
en todas mis materias. B ) { |
L2 Organizar mi tiempo para cumplir con todo 1o que los profesores 1 5 { X a4
mden, - | |
13. ¢t .Htudlg? m{l_s' horas cuando tcng:qunwnes dificiles. 1 ] 2 [ X |4 |
14, Esforzarme mucho mds para resolver tareas dificiles, 1 | 2 ]r X | 4 |
5. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. 1 l 2 ¥ I 4|
1o Entender blen la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1 \ N ‘ \‘ 4
que esta explicando el profesor o lo que dice el libro, B ! N 1 I
L7 becnibir correctamente (segun me 1o solicite el profesor) la solucidn v % 3 .
de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1, | | ‘
18, Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquicr tema de la materia de \ i 3 ‘ P
Algebra Lineal 1 | | |
19, Lxphicar a mis companeros cualquier tema de algebra lineal que haya L ‘ 3( 3 '
comprendido bien antes, \ \ |
Fstudiar priunero, v luego hacer otras cosas (salir con mis anmigos, vet \ * L
IV, elc.). t |
S Determinar seun conjunto dado en un espacio vectonal es o no [

hncalmente independiente ! l
Vectornial cualquicra ! | |

Calcular la metnz de transicion uno de una base a oled cioan espacio L oo x | |

b =
Focnibie un clemento de un espacto vectonal como combimacion lneal |

delos vectores de ona bose dada [ |
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E,l presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudiante TESL).‘\ tus
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.

1 ac o
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a

lo que cqnsuderes sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

ParAa rcspondc_r cste mstrp_mento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un “YO PUEDO™.
Por fwe‘l"nplo, sila afn‘ma;lon dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse “YO PUEDO Trabajar con cualquier compaiero y obtener buenas calificaciones”.

o - : p . i
Poster |or|11enFe, .deberas marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siquiendo la escala que te damos a continuacién.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casi nunca. 4 = Siempre.
1. Enfrentarme con ¢xito a cualquier tarea de Algebra lineal I. '771 1 / 2 T a
2. Lomprender bien y con rapiaez cuaiquicr tema de ;\Ig«:Um Lineal 1 € | |-
incluso sacar buenas calificaciones. >*< ’ l_ ’ :
3. Entender lo que ensefa el profesor de Algebra Lineal I aunque sea } |
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 x 3 ‘ 4
| académica.
4, Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 "K | 4
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de x ] |
las materias que curso, aunque sean dificiles. : 3 |
6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso x 2 3 [ a |
| completo sin necesidad de estudiar. | |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 rx ! 3 l 4
[ aprobar un examen e incluso el curso completo. |
. 8. Trabajar con cualquier compaiiero y obtener buenas calificaciones. 1 2 1 3 | 4 |
5. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal 1 ‘ x \ 5 l 3 | a4
que trabajamos en el pizarrén o en equipo_ . I . ‘
10, lrabajar con cualguier tarca 'y obtener buenas caliiicaciones en la l 7( ' > | |
~ materia de Algebra Lineal 1. R i |
11. Esforzarme mucho mas que mis compafieros para que me vaya bien 1 [ 5 7( [ ‘
- en todas mis materias. o S L \ £ |
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 ‘ 5 \ 4
o piden. R S S S
12. Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles. . 1 2 | X | 4
14. Esforzarme mucho més para resolver tareas dificiles. R W - T - S
15, Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla bien. X1 213 4
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal I 2 3 ,
 que esta explicando el profesor o lo que dice el libro. |
17. Fecribir correctamente (segin me lo solicite el profesor) la solucién > 3 ‘ 4

de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal I.

19, Cstudiar solofa y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de
Algebra Lineal 1 -

19, Lxplicar a mis compaieros cualquier tema de algebra lineal que haya
comprendido bien antes.,

20, Cstudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis amigos, ver
TV, et ).

21, Determinar sioun conjunto dado en un espdcio vectorial es o ne
hnealmente independiente

‘ \
- O O %

™

y—

HoM K

2 Caleular la matiig de transic i6n uno de una base a olra en un espacio
Vedlorial cualquiera.
J 4, U scnbir un clemento de un espacte vectoral como combinacion lneal

de los vectores de una base dada
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El presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepcion que tienes como estudiante respecto a tus
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicas.

lNo hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO PUEDO".
por ejemplo, si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones’ debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

pPosteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del nimero) solo en aquel valor que mas s¢ acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casi siempre,
2 = Casinunca. 4 = Siempre.
[ 1. Lnrronlalm(- con éxito a cualquier tarea de Algebra hneal ] ' | S ! ] }
4o COMIPrenudti bicn y con tdapides Ludiguict leiing ud algubld Lilical L e | .
g | 1 hv 3 &4
~_incluso sacar buenas calificaciones. \ \ /ANE S 7|
3. Entender lo que ensena el profesor de Algebrn Lineal 1 aunque sea ] l
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad ‘ 1 ?\ 3 4
~ académica. I | \
4.  Sime lo propongo, terminar con exito la carrera. I 1 2 Ko o4 :
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualguiera de | 1 | 3 l . |
las materias que curso, aunque sean dificiles. | i -
6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal | e incluso aprobar ei curso | x 2 3 1 4
| |
completo sin necesidad de estudiar. ) ) 17 |
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para R 3 | 4 1‘
~aprobar un examen e incluso el curso completo. | ?\ " |
8. Trabajar con cualquier compadiero v obtener buenas calificaciones. 1 | X t 3o 4
9. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I 1 ’ 5 | 3 4
! “que trabajamos en ¢l pizarron o en equipo B - e
| 10, irabalar cen cualguier tarea vy obtenar buenads Caliadones e la | ¥ | oo | ,
[ materia de Aloebra Lineal 1, R '
i 11. Esforzarme mucho mas que mis COmpaneros para }LJt me vaya bien 1 ‘ A |4 | a
[ en todas mis materias. | G e f
[ 12, O[gam?ar il tiempo para Lumpllr con todo o que los prcft_sores 1 X | 3 4
piden. B [~ |
T 13, Estudiar mas horas cuando ten 10 cxamenes dificiles. - r2 X 4
14. Esforzarme mucho mas para resolver tareas dificiles. L2 X 4
15. Repetir una tarea c}ercuahul‘:rgmatma hasta lograr hacerlabien, |1 | X ‘ 3 0 4
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal 1 1| S 4
E ~_que estd explicando el profesor o lo que dice el libro. [~
l 17, Escribir correctamente (segun me lo solicite el profeser) la solucion 1 i X I 1 | 4
de casi cualquicr problema de la materia de Algebra lineal 1. ] I ‘
\ 18, Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de X - | - ‘ ;
‘ Algebra Lineal 1 |- - '
| 19, exphcar a mis compancios Lllah]llll‘l tema de d!g‘_bra linecl que hdya 1 = ' . 4
comprendido bien antes. | ?(7 | ‘ >
20. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (\Jm con mis .mmma ver | - x ‘ 1
‘ 1V, elc.). N ‘
\ 21, Du'tumln Wwosioun (on]unl-\ dado en un om o vec toml es o ||u ‘ | ‘
lincalmente independiente [ ‘ I 3 b
. . | [ {
22, Calcular la matriz de tiansicion uno de una base a otra enun espacio | S T
| Veclorial cualqulera. . - :
| Z3. Lsaribir un elemento de un espacio vectorial como combimacion hineal ] | ‘ ) \ .
de los vectores de una base dada ) X !
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capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matemat)

rw hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acuerdo a
o que consideres sca mas cercano a lu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un /0 PUEDO”
Paor mcmplo si la afirmacion dice "Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones” debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerque a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.

1 = Nunca. 3 = Casisicmpre.
2 = Casinunca. 4 = Siempre. 1) -y
1. Enfrentarme con éxito a cualquier tarea de Algebra Iln_edl L | 1] ;‘-"’ 3 4
Joo Lomprender vlen y con rapidez cualquier leima de Algeura Linedl 1oe 1 \{2, 3 a4
~incluso sacar buenas calificaciones. IR A N I |
3. Entender lo que ensefia el profesor de Algebra Lineal I aunque sea ) ;
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 2 3 4
B académica. . N e 5
Si me lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 4
5. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 2 3 a \
las materias que curso, aunque sean dificiles. :
6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal 1 e incluso aprobar el curso \1( 2 3 4
~ completo sin necesidad de estudiar. N t
7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para e 2 3 4 |
~ aprobar un examen e incluso el curso completo. A |
- 8. Trabajar con cualquier compafiero y obtener buenas calificaciones. 1 20 3 |4
9. Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal I 1 % 3 \r 4
que trabajamos en el pizarrén o en equipo. ) S
LU, drabajar con cualguier tarea y obtener buenas calificaciones en la . \
- . H . . 1 R 3 “r
B ~_materia de Algebra Lineal 1. o \ | 1 |
11. Esforzarme mucho mas que mis compaieros para que me vaya bien 1 2 3( 4 ‘
B en todas mis rmaterias. o N
12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 2 /X 4 !
piden. L B
13. Estudiar mds horas cuando tengo examenes d|f|c1Ies. 1 2 | X | )
14, Esforzarme mi mucho mas para resolver tarcas dificiles, oy 2 X } 4
15. Repetir una tarea de cualquier materia hasta lograr hacerla b bien. 1 2 | 3 1 4
16. Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal I 1 “? 3 4
que esta explicando el profesor o lo que dice el libro. - |
17. Escribir correctamente (segin me lo solicite el profesor) la solucion L )\ 3 | 4 |
de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1. : 1
1&. Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualqmer tema de la materia de 1 \g ) 4 1
Algebra Lineal I Y o |
19. Explicar a mis corrlpdneros cualquuer tema de al algebra lineal qne haya ) | 2 X \ .|
comprendido bien antes, ‘ [ 7 |
20. Estudiar primero, v luego hacer otras cosas (sallr con mls amigos, ver ' % '
1V, etc.), ! 2 3 | 7
Z1. Determinar si un conjunto dado en un espacio vectorial es o no | \
linealmente independiente 1 2 3 ‘ -b\
/2. Calcular la matriz de transicion uno de una base a otra en un espacio | [ .
Vectorial cualquiera, 1 : ‘ ? ‘ A
25, Uscribir un elemento de un espacio vectorlal como combinacion lineal T , l‘ |
de los vectores de una base dada l L] 2] \ | 4
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tl presente instrumento tiene como finalidad conocer la percepciéon que tienes como estudiante 1257
capacidades para realizar con éxito las actividades académicas especificas de tu carrera de matematicos.
No hay respuestas buenas o malas. Por lo tanto, te pedimos que respondas todas las preguntas de acucrdo a
lo que consideres sea mas cercano a tu realidad personal. Tus respuestas seran analizadas de manera
confidencial.

Para responder este instrumento, deberas leer cada una de las afirmaciones anteponiendo un "YO Pl )
Por eyjemplo, si la afirmacion dice “Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones debera
leerse "YO PUEDO Trabajar con cualquier companero y obtener buenas calificaciones”.

Posteriormente, deberds marcar con una “X” (encima del numero) solo en aquel valor que mas se acerg

e a
tu realidad, siguiendo la escala que te damos a continuacion.
1 = Nunca. 3 = Casi siempre.
2 = Casinunca. 4 Slempre
1. Enfrentarme con éxito a cualquier larea de Algebra Iinml 1. | 1 | 2 3 :
2. .LUiII|JI'k.IIUL.f bien y con rapidez caalquier tema de Algeura Lineal L e 1 ‘ a( 3 4
o incluso sacar buenas calificaciones. ] B SN §
3. Entender lo que ensena el profesor de Algebra Lineal I aunque sea
exigente y duro, pues confio mucho en mi propia capacidad 1 A 3 4
académica. N N e |
4. Sime lo propongo, terminar con éxito la carrera. 1 2 3 X
S. Obtener excelentes calificaciones en los examenes de cualquiera de 1 5 ‘ ! ‘ 4 |
las materias que curso, aunque sean dificiles. / |
6. Aprobar los examenes de Algebra Lineal I e incluso aprobar el curso ){ 5 3 a
| completo sin necesidad de estudiar. AN I I S
| 7. En un futuro, Ser de esas personas que no necesitan estudiar para 1 > x4
aprobar un examen e incluso el curso completo. I R |
8. Trabajar con cualquier companero y obtener buenas caﬁhfﬁlcago,pgs‘w 1 | 2 J,-A |4
9, Aportar buenas ideas para resolver los ejercicios de Algebra Lineal 1 1 5 X a
| que trabajamos en el pizarrén o en equipo [
‘ [U, Trabajar con cualguier tarea y oblener bucnas califice munu en la 1 | > 1 :
I materia de Algebra Lineal 1. N ann| |
‘ 11. Esforzarme mucho mas que mis compaiicros para que me vaya bien 1 5 3 |
| en todas mis materias. o R I R | x
[ 12. Organizar mi tiempo para cumplir con todo lo que los profesores 1 5 3 X
~ piden. R
: 13, Estudiar mas horas cuando tengo examenes dificiles, 1 | 2 T 3 | X
’ 14, Esforzarme mucho mas para resolver tareas dlfl(_:llLS - 1 { 2 | 3 .}
‘ 15 Repet runa tarreiaidg cualquier materia hasta lograr hacerla pmn 1 |2 3| X
‘ 16, Entender bien la idea central de cualquier tema de Algebra Lineal [ 1 \ [ [ 9 X
que estd explicando el profesor o lo que dice el libro. | |
I 17. Escribir correctamente (segin me lo solicite el profesor) la solucion ) N \ x 4
| de casi cualquier problema de la materia de Algebra lineal 1. | = | |
‘ 18, Estudiar solo/a y rendir muy bien en cualquier tema de la materia de i x ! 3 '
‘ Algebra Lineal | * |
19. Explicar a mis companeros cualquier tema de algebra lineal que haya Lol | .
comprendido bien antes. - [ =

| 20. Estudiar primero, y luego hacer otras cosas (salir con mis aimigos, ver ‘ [ |
v, elc.).
| 21, Determinar sioun conjunto dado en un espacio vectorial ¢s o no

X
1 A
linealmente independiente | 1 \‘ 2 | % 4
‘ ‘
X
X

2. Calcular la matiiz de transicion uno de una base a ot ¢n un espacio 0 N

Vectorial cualquiera. .
| J3. Esonbir un elemento de un espacio vectori al como combinacian lineal | 1
| de los vectores de una base dada |
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.
que la siguiente igualdad es cierta para

1. Demuestra, usando induccion matematica,

todo numero natural.
2+6+10+...+2(2n+1)=2(n+l)2
SEEEES 200N b (v 0y
2468
fump\e P ot & AR

Sopovemos  gue St Gpmp\e PO
Srenbt 3 tlpul) T ()t e de

Yo Yo qul  sf CUvepYe VOF e y,-v
o oALab b, z(u”m: 2“4"*-\)1

2vuno b x 2l 2 (aren) - 2l )
2 BNy 12l n) - e
Ly ® '
N R I R T ok LA SR S

BILTABIL AL +8YXT 4 8K+t = 2(KNY + Ylin) F7

Bl 421 b2 A8 LInT Y BLEN)Y? - 7 ()1 e 2
PUTAGI 17 ¥ BT H 16 Ag Y8 HBAT - qyl+qkizmr‘;iu&:
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccion matematica, que la siguiente igualdad es cierta para

todo numero natural.

246+10+..+2Q2n+1)=2(n+1)" = 2+ z4llptl) = (Nl

=1

(osg bose
N1 o (ata)s 201 S 2L G2 sg
2(141)t = 20" = 21436
Sup, que s Gerta para M=K, ent. 24 Ié_fl(_‘z_.‘f-i)ZZ(M:!f
P-D. n=ktt |

R+ K
¢ .EIZ(ZHJ_) ~ o pe @iy Rk 1) 2 Poy L"P d¢ b ion

- TN
10

205 41 (e 1) = ((Rea ra06en 1) 22 (ke 1)
| \/fr\'lwm

n
.', 21 7 Z(lHl):Z(l\ﬂ)t )_(g-\”) i1
=1

i((\u-ll-{w[uq; 11)
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2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:

a8 BRI LMl ) 2
A<l Q13 o 1 2|=1]0 1 2/ 61
‘\~12§ -y 023 0 f oA
2 Li 9 L L1 4
AHII{S R AZI‘- ) (‘2"‘,.J—', /4,.”-'1 ;,
: | B
; LY S RTER RETIES
"1'__1
A T M B CR R P RS
12 =
<\ l "' O 1 _L} 0
,q ""1 2 ii - = 'L._.”j)
1 -4 1 =l |
-{L
b
AT I IR ¢
2 -1 2 (O | 2)__(3 1 Q
-1 b 4V 230 \o 0
ll'/' : )] : 1 T 7 \ch - (-' -
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1 Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural,

a0+ .2(2n+l)"2(n'l)'
‘ (241) - 3 =6
y — “
G v
28
Y gllla « faien }]’: L‘(
+ t vl 2(.("‘_1
A
A /- i ) - -
oA L) Solaliny e = 2(102)}
vy
<
] z



ro = b
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando inducciéon matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

/] 246+10+..+2Q2n+1)=2(n+1)°
!

AT d., ‘;f//-f;'f’f; X 2(2 (/)+‘): é
2+6=8 2(1v) = 2286

-~
-

se u/,n/?/c [or lormse. /

WHhes e gt

/ ﬂl/ﬁ[ 7’(5{ ,_r//M//p 77J'V

| LyY64104. ¢ 202k41) Z Zlk+i)*
0 e (o /u«/w K+ |

-

STl 04 ok (264 4+ 2 (ke 1) 4)

. 7 hips Lol
— LKy (ki)

7 (6}(4'()7"\— 2(Ka ) + l) TCP
s ((k;r)+1)2

v

~
'.

Lve O /It pes G gutila /\705/«11/



2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:

VN Q ~
ng,a
-~ -
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

246+10+...+22n+1)=2(n+1)?

L‘\ L:B\\ \r\ — ' ' S e 11(4 Gou Q\ % ‘X)(" Q x FCy L “L 9
‘D - O h h
2 (\3‘\) = ‘ ‘cl_SO n = (Ut"\FlC’
SoVOngains Crala el caba he K
2

THCH 0 22K )= QR
:\KB'—:U\Q: CCee Q N= K+ |

7 +éYQ l—Q(2k+ﬂ+f(@\d3):‘ZLk%O€

—

\ Qe M0 S /\Pt (e K1 \"7ucu C[Ot Cl

= 0400 1)) 2(okp ) 2 (03 ) Mseovs )\Jf",- (I
2
= VlkR) Y 2 (2x13)
= 9 Lk?aQKAHOkJS]

¢

) ( :,)) ’ ~ . }-)
< L K‘\ - J Gue ero o ele k;d"-,f('l\)(x\ 0 evar,



2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:
2 16

w8 ) 0aq L 4@ |'au
__h(\ll(golos/(pxbn OlQOlO
3 0-1]1 -6t 0 Q 1 rtesl

Q9 Q, ) «
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“FRANCISCO GARCIA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

246+10+...+22n+1)=2(n+1)’

B-I»- VO‘\I'O =1
A 6=9 ey =1 =9 /
LI Deya  n=k Supw\ev"\us G Ix G 10y .. & 1@,&4&\\: 1{%«\\1

350  \ndvedino. Pmu Nn=k+\
2060 e+ LoR) T k) + L(aked)  per W1

= [(k Y+ (ke 5\\3

:l(k1+ Lk»\klkfﬂ
=7 (Wrakeu) @
:2(‘“ 1)1”

- 2((\(4) +\Y

L f
N, 1o ) !



2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:

L
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS
"“FRANCISCO GARFfA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.
1. Demuestra, usando induccion matematica, que la siguiente igualdad es cierta para

todo numero natural.

2+6+10+...+2(2n+1)=2(n+1)?

/)
Vo el cove =2

) by (@AY= ()

I'd 1
—’é“uau“?‘k%jzt_%)
"3 ee ¥ T (S) = 26

7



2. Calcular la inversa de la sigulente matriz:

1 4
A=l 0 1
-1 2

w tJ oo

k) \\\ (quO Ct TECO AN ju Y‘C\Cvr\,

f1 00 4 -4 0\
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“FRANCISCO GARCIA SALINAS”
MAESTRIA EN MATEMATICA EDUCATIVA

Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando inducciéon matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

2+6+10+...+22n+1) =2(r+1)°

Leso mese n=1

24.. .-f?_(_?.t\)‘ﬂ s Z(.M')‘
T e
z % S

Zx6=§

Se tvmela pora ne
5090--%om:, ave  sa umple pore Nz kel

P2 e
2*6*\0*.._\.2(21(*1) zU(.m) v 4

. u\ lndoe
Q:JD ‘ n K+1 F "&ut M
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+ 2 (1K ‘\)«‘l('L(K *\)*1) kA ( K1 *1)

-

e wee |
2(s1) 422tk )= 2(x22)"
2 (ko) % 2 (2raz ) = 2 Lean)’
2 (Kazka) )+ MK 6 = 1 (kaT)
LKA T N6 =2 (eat)
ZK*SK“B Wwaz)
Z(K«‘!\(H\: 2lev1)?
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2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:

1 4 8

A=l 0 1 2

-1 2 3
d-L‘\‘A:\ Y\ T 1

3

OA.SA‘- A\\:*\}L;\z '1
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Avyz O | _
RNER
- | -4 o
Ao 2 -\ T
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~ 1
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Azt A 9 )
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la si

todo numero natural.

2+6+10+...+22n+1)=2(n+1)?
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo nimero natural.

246+10+...42Q2n+1)=2(n+1)’
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacién.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

246+10+...4+22n+1)=2(n+1)*
A Dava n= 41
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccion matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

246410+ .. +2Qn+ D) =2(n+ 1)’
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2. Calcular la inversa de la siguiente matriz:
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacién.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

2+6+10+...+2Q2n+1)=2(n+1)?
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Ahora te pedimos resuelvas lo que se pide a continuacion.

1. Demuestra, usando induccién matematica, que la siguiente igualdad es cierta para
todo numero natural.

2+6+10+...+22n+1)=2(n+1)?
Doy inducaibn matemahca
(aso n= A
2t =" (2)t
-9V
' Puro caso nz 1 s cumple

Cuso n= K
svpouner (u 5€ tumple para
24%

10+ . +2()KA1)=2¢ K'fl)l, es noestry hw(ﬁ(gls @, 1nduccioo
Porg (w0 n: Kl

Po D) :L(,F“rj L SUMUT en ambos wembros de la 1avaldacl 1(3\(+(\
2464101+ 2(2k4) LR = 9 Kﬂ? + 2 (2, +2)24)
= ZUKTH 2K 43) + DALY T k-
=~( KYY+UK 4+ "ﬂ
— (K"

n=k

£ ‘
' rmotemeticer.
‘-_ (‘ f\—("‘a W[ /,{\(\'JC(|O'\ A 6‘1



- ,
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