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RESUMEN DE LA INVESTIGACION:

La presente investigacion se realizo a partir de detectar dificultad en el proceso de
aprendizaje en el alumnado del Centro de Atencion para Estudiantes con
Discapacidad, ubicado en Guadalupe, Zacatecas. El diagndstico inicial orienté el
disefio, aplicacion y valoracion de la estrategia de intervencion, con el objetivo de
implementar la lectura facil en la ensefianza - aprendizaje en mddulos de
matematicas. Mediante la metodologia aplicada, se busca presentar los
contenidos escolares bajo el principio de accesibilidad y aportar en el progreso

académico de la poblacion estudiantil.

PALABRAS CLAVE: Lectura facil Discapacidad intelectual moderada Matematica
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INTRODUCCION

La discapacidad intelectual es caracterizada por déficits en el desarrollo de las
habilidades cognitivas, concretamente en un nivel moderado, las y los estudiantes
presentan mayor dificultad en lectura, escritura y matematicas. Por lo que conocer
las deficiencias y capacidades del alumnado es especificamente relevante para
llevar a cabo la intervencion educativa que les facilite el aprendizaje.

En el Centro de Atencion para Estudiantes con Discapacidad (CAED) se
atiende a jévenes con discapacidad intelectual, visual, motriz, auditiva y
psicosocial a nivel bachillerato. Se trabaja con el Plan de estudios del sistema de
Preparatoria Abierta, en modalidad educativa no escolarizada, con un programa
de 22 méddulos o asignaturas y acreditacion por evaluaciones parciales.

Con este esquema, el alumnado estudia de forma individual apoyandose en
los libros de la Preparatoria Abierta y una guia general del modulo. Estos
materiales abordan contenidos y actividades sin ajustes razonables para las y los
estudiantes con alguna discapacidad, es asi como surge la iniciativa de adaptar,
mediante la metodologia denominada lectura facil, algunas lecciones del programa
educativo de representaciones simbolicas y algoritmos, facilitandoles la
comprension de cada tema, autonomia en su estudio y en la solucion de
problemas, es decir, proporcionarles textos accesibles y contribuir en la
disminucién de las barreras para el avance en su educacion.

Esta propuesta de intervencion cobra relevancia en la practica docente, al
revisar diferentes fuentes de informacion y no encontrar trabajos previos sobre

adaptaciones en lectura facil orientados a temas matematicos. Ante esta



condicion, surgio la principal interrogante ¢Existe relacion entre la lectura facil
como estrategia de ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en las y los
estudiantes con discapacidad intelectual moderada en el Centro de Atencion para
estudiantes con discapacidad?

Con la finalidad de reflexionar acerca del tema de investigacion, desde un
espectro mas amplio, fue necesario consultar algunas fuentes de corte
internacional, que dieran cuenta de cudl es el estado de la cuestion respecto de la
ensefianza de las matematicas a estudiantes con discapacidad intelectual en otras
latitudes, en primer lugar se revisé el articulo de Howard, San Martin, Salas,
Blanco & Diaz (2018), “Oportunidades de aprendizaje en matematicas para
estudiantes con discapacidad intelectual”, que al indagar sobre las oportunidades
de aprendizaje que las y los docentes ofrecen a las y los aprendices, propicio la
reflexion sobre la importancia de realizar adaptaciones como herramienta
pedagdgica, para impulsar la equidad educativa en este campo en estudiantes con
limitaciones en el funcionamiento intelectual, de manera que alenté a la realizacion
de esta intervencion apostando a la ensefianza adaptativa para abordar los
contenidos.

Ademas, la tesis de Loépez (2018), “Aprendizaje de los ndameros y
operaciones matematicas basicas en personas con discapacidad intelectual
moderada”, resulté vital para el desarrollo de esta investigacion en lo referente a la
fundamentacion tedrica, respecto a los materiales educativos que favorecen el
desempeiio escolar y el aprendizaje de las y los estudiantes con este tipo de
discapacidad, ademas, permitié visualizar los apoyos que resultan pertinentes

para mejorar el rendimiento académico en esta rama de las matematicas.



Asimismo, Barbosa (2019), que con su articulo “Uso de técnicas de lectura
facil como método para el acceso al curriculo de un alumno con sordoceguera”,
aporté a esta investigacion aspectos referentes al objeto de estudio, respecto al
disefio de la intervencién educativa, mediante ejemplos de textos originales vy
adaptados con algunas de las pautas de lectura facil utilizadas, resaltando que los
ajustes se realizan para acceder al curriculo, no para modificarlo. Hace énfasis en
la participacion activa de la o el usuario en el proceso de adaptacion ya que
favorece los resultados.

Lo anterior demuestra que se ha visibilizado la importancia de trabajar en
pro de las y los estudiantes que manifiestan problemas en su proceso de
aprendizaje y que se estd dando respuesta mediante intervenciones y mdltiples
estrategias, en diversas areas académicas a nivel internacional y en todos los
niveles educativos. Para conocer lo que se ha hecho a nivel nacional, se realizé la
busqueda de estudios recientes en diferentes repositorios de instituciones
reconocidas.

Uno de los estudios fue el articulo de Ramirez y Lopez-Mojica (2018),
titulado “Intervencion psicoeducativa para las matematicas en la educacion
especial: hacia una propuesta de modelo”, el cual fue de gran relevancia para el
disefio y estructura de la presente intervencion, en el sentido de que proponen un
esquema como guia para la elaboracion de una mediacion psicoeducativa para
atender necesidades educativas especiales en el mismo campo disciplinar y
poblacion de estudio, dicho boceto se conforma por cuatro etapas: evaluacion
inicial, disefio, implementacion y evaluacion final. En el desarrollo de este proyecto

educativo se siguieron las ultimas tres fases mencionadas.



Posteriormente, Ramirez (2018), que con su tesis titulada “Un nuevo
paradigma de la ensefianza aprendizaje de las matematicas en estudiantes del
nivel medio superior” aportd elementos significativos a la presente intervencion
educativa ya que se realizd en la misma area académica y con poblacion de
bachillerato. Se establecié la comprension lectora como estrategia didactica, la
cual consistié en la modificacion del vocabulario en una serie de problemas con
tecnicismos de las pruebas PISA, a lenguaje cotidiano para las y los aprendices, lo
cual dio cuenta de un cambio en los habitos de ensefianza que propicié avances
significativos en la solucién a planteamientos de los problemas.

También, Garcia (2019), que con su tesis “Programa de intervencion para el
desarrollo de la lectoescritura y aritmética basica en un caso de discapacidad
intelectual leve”, proporcioné un marco referencial acerca de como es el proceso
de aprendizaje en el estudio de numeros y operaciones en alumnos
diagnosticados con el tipo de discapacidad mencionada, asi como estrategias para
la ensefianza de la misma.

Lo anterior sefala que también en el pais México hay interés por mejorar
las expectativas educativas en la poblacion con problemas de aprendizaje
asociados a discapacidad o no, que presentan bajo rendimiento, lo que indica que
existe compromiso pedagdgico. Resulta provechoso conocer lo que se ha hecho
en el campo a nivel local, por lo que se recurrid6 a la consulta de estudios
realizados en instituciones del estado de Zacatecas.

Se encontré6 a Garcia (2018), con su tesis “Situaciones didacticas que

atienden el proceso de ensefianza-aprendizaje de exponentes naturales, cero y



. 1 . » , .,
racional (E) en bachillerato”, la cual aporté elementos clave para la comprension e

interpretacion de las respuestas a ejercicios sobre el tema de potenciacion de esta
intervencién, ademas, muestra un andlisis de las dificultades que presentan
frecuentemente las y los estudiantes al trabajar con exponentes, que precisamente
coinciden con las principales problematicas detectadas en los grupos objetivo en
esta investigacion.

Ademas, Sifuentes (2020), que con su tesina “Las nifias y los nifios con
necesidades educativas especiales en México. Politicas, escuela y ensefianza
inclusiva, 1970-2018”, contribuyé a ésta investigacion a reconocer las
implicaciones que conlleva la adecuacion curricular en el aula y aspectos a
considerar a la hora de realizar los ajustes razonables para atender las
necesidades educativas de las y los aprendices, los cuales son los elementos
clave en la intervencion educativa en comento.

Finalmente, Cortés (2015), que con su “Intervenciéon psicopedagdgica para
optimizar la memoria en jovenes con discapacidad intelectual”, alentd a realizar la
presente investigacion con poblaciébn estudianti en nivel educativo vy
caracteristicas cognitivas similares, ya que con su estudio evidencia la viabilidad
de trabajar constantemente y mediante el apoyo de diversas herramientas, al
obtener mejoras en aspectos académicos en las y los estudiantes con problemas
de aprendizaje asociados a discapacidad. Con estos estudios se entrevé que en el
estado se esta volviendo la mirada a esa parte de la poblacion tan vulnerable, para

quienes los y las docentes estan aportando un granito de arena.



La hipétesis de esta intervencion sostiene que la lectura facil como
estrategia de ensefianza permite mejorar el aprendizaje de las matematicas en las
y los estudiantes con discapacidad intelectual moderada del Centro de Atencion
para Estudiantes con Discapacidad de Guadalupe, Zacatecas. Para comprobar
que esta fuera verdadera hubo que establecer un disefio de intervencion el cual se
explicara méas adelante.

De acuerdo con lo anterior, el objetivo general que guio esta intervencion
fue implementar la lectura facil como estrategia de ensefianza - aprendizaje en el
area de mateméticas en las y los estudiantes con discapacidad intelectual
moderada en el bachillerato CAED de Guadalupe, Zacatecas.

Los objetivos especificos que encaminaron la investigacion fueron 1.
Analizar la lectura facil como estrategia de aprendizaje para estudiantes con
discapacidad intelectual moderada, 2. Conocer la forma de trabajo en el sistema
del Centro de Atencion para Estudiantes con Discapacidad y 3. Evaluar la
implementacion y viabilidad de la lectura facil como estrategia de aprendizaje en
matematicas.

El marco conceptual de esta intervencion educativa esta integrado por
discapacidad intelectual, estrategias de ensefianza aprendizaje y lectura facil. La
definicion de la primera se tom6 de Peredo (2016) para quien una persona con
discapacidad intelectual es aquella que tiene una mayor o menor dificultad en
seguir el proceso de aprendizaje regular y que, por tanto, tiene necesidades
educativas diferentes; es decir, necesita de apoyos educativos especificos que le

permitan avanzar en el proceso de ensefianza regular. Estos apoyos pueden ser



el uso de estrategias que favorezcan el aprendizaje significativo, que se eligen con
el propdsito de facilitar la construccién de conocimientos.

En este sentido, se consideré a Lopez y Ballesteros (2019) que aluden las
estrategias de ensefianza y de aprendizaje como una parte fundamental de un
proceso de acompafiamiento pedagogico en el aula, en el que la finalidad es usar
las fortalezas e intereses de las y los estudiantes para contribuir a superar los
obstaculos de aprender. Constituyen una parte fundamental para favorecer la
disposicion de la o el alumno por la construccibn de conocimiento y se
caracterizan por ser flexibles para modificarse segun el avance de cada uno y una.

Y referente al tercer concepto, se atendié la nocion de Garcia (2014) que
precisa la lectura facil como una solucion de accesibilidad a los contenidos, la
considera una herramienta de acceso a la informacién escrita, sefiala a las
personas con discapacidad intelectual como uno de los grupos beneficiarios de
esta metodologia, la cual propone la adaptacion de un texto cualquiera en sus
categorias léxico, formal y gramatical atendiendo a las necesidades de las y los
destinatarios. Asimismo, destaca tres niveles de adaptaciones: el primero,
constituido en su mayoria por pictogramas y texto escaso con complejidad
sintactica y linguistica baja; el segundo, incluye vocabulario y expresiones de la
vida cotidiana; y el tercero, el mas complejo, con un texto mas largo, con algunas
palabras poco usuales y a veces con sentido figurado.

Esta intervencion educativa se llevd a cabo con una muestra de 20
estudiantes con discapacidad intelectual moderada, de entre 18 y 21 afios, la

metodologia empleada fue cualitativa. El alcance de la investigacion fue



exploratorio, ya que el tema a investigar ha sido poco estudiado y posiblemente
sea un punto de partida hacia una investigacion mas amplia.

El disefio de la intervencion se desarroll6 en cinco etapas: en la primera, se
seleccionaron las actividades para su adaptacion, se opt6 por temas que pudieran
aplicar en otras asignaturas; durante la segunda, se redisefiaron los contenidos y
actividades de evaluacion, de tres lecciones, siguiendo las pautas de redaccion y
disefio en lectura facil; en la tercera, se revisaron las producciones mediante la
comprobaciéon con una lista de cotejo de elaboracion propia a partir de Garcia
(2014); en la cuarta etapa, se realiz6 la implementacion de la intervencion en la
cual se aplicaron las actividades originales al grupo 1 y posteriormente, al grupo 2
se designaron los materiales adaptados.

Finalmente, en la etapa cinco, se recuperé la informacién con el afan de
valorar la intervencion educativa, mediante tres instrumentos: observacion directa,
como herramienta de evaluacién grupal, que permitié el registro de actitudes y
comportamientos de los dos grupos frente a los trabajos que realizaron; un
cuestionario como evaluacion individual, conformado por 8 items en escala de
Likert y dos preguntas abiertas, donde se aprecid su experiencia despues de
trabajar los contenidos adaptados. Y como evaluacion de los temas, fue la
resolucion de ejercicios y problemas que se plantean en el libro del modulo al
terminar las lecturas.

La presente intervencion educativa esta integrada por tres apartados, en el
capitulo 1, se presentan las generalidades de la lectura facil, dos de los grupos
destinatarios de esta metodologia que son las y los usuarios con dificultad en la

comprension lectora y las personas con discapacidad intelectual, ademas, se
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menciona la concordancia de la lectura facil con el aprendizaje y se describe cémo
mediante esta estrategia se abona a la accesibilidad cognitiva. Posteriormente se
sefalan las pautas de redaccion, disefio, maquetacion y evaluacion de materiales
bajo este enfoque.

En el capitulo 2, se expone un acercamiento al Centro de Atencion para
Estudiantes con discapacidad, empezando por el marco legal que lo sustenta en
donde figura la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
y la ley general de educacion; las asesorias educativas como forma de atencion a
las y los estudiantes, el plan de estudios y mapa curricular; asimismo se presenta
el historial académico y principales formas de trabajo con cada tipo de
discapacidad del CAED de Guadalupe, Zacatecas.

El capitulo 3, se describe la planeacion e implementacion de la intervencién
educativa, las fases para el disefio de la adaptacion, se detallan las caracteristicas
de aprendizaje de los grupos de alumnos y alumnas a quien se dirige, los
instrumentos para la recoleccion de informacién para su analisis y finalmente, se

puntualizan los principales hallazgos encontrados después de su aplicacion.



CAPITULO 1

LA LECTURA FACIL

En este primer capitulo se abordan aspectos sobre los inicios, propésitos,
directrices en la redaccion y evaluacion de materiales adaptados bajo las premisas
de la metodologia de lectura facil, ademas, subraya al colectivo con discapacidad
intelectual como principal grupo beneficiado con éstos, que aporta a la
accesibilidad cognitiva al considerarse como una estrategia de ensefianza-

aprendizaje.

1.1 ¢(Qué es lalectura facil?

Acorde a Sanjuan (2018) uno de los propésitos de la lectura facil es potenciar la
lectura y en consecuencia mejorar el aprendizaje pues se ha calificado “como un
apoyo, una herramienta de comprension lectora y de fomento de la lectura” (p. 15)
y segun la Norma de calidad UNE 153101:2018 EX publicada en la Asociacion
Espafiola de Normalizacién (AENOR) sobre las pautas y recomendaciones para la
elaboracién de documentos, es:

Método que recoge un conjunto de pautas y recomendaciones relativas a
redaccion de textos, al disefio y maquetacion de documentos y a la
validacion de la comprensibilidad de los mismos, destinado a hacer
accesible la informacion a las personas con dificultades de comprensién
lectora (Asociacion Espafiola de Normalizacion (AENOR), 2018, p.5).

De manera que se considera como una técnica para hacer entornos
cognitivamente comprensibles para todos, al disminuir las barreras para la
comprension, el aprendizaje y la participacion (Garcia, 2018) en diversos ambitos

a través del discurso escrito. Se origina en Suecia a finales de los afios sesenta,
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lugar donde fue creado el primer libro en lectura facil, mismo que en 1968 se
publicé (Plena inclusién, 2019).

Un material con esta metodologia surge como una solucion para facilitar el
acceso de personas con dificultades de comprension lectora tanto en la formacién
educativa como en el contexto cultural, ademas, como un instrumento que impulsa
a los segmentos con mas necesidades de apoyo para avanzar desde el punto de
vista de la didéactica, lo cual significa que transmite la informacién fundamental y
significativa mediante textos sencillos de comprender, siendo accesibles para la
gran mayoria de la poblacion (Garcia, 2014).

Al respecto, Ocampo (2015) sefiala que la adaptacion de textos en lectura
facil “debe realizarse en todas las disciplinas del curriculo escolar, asi como en
situaciones que ameriten flexibilizar el texto como via de potenciacién del
rendimiento lector, ademas, supone un apoyo al docente para trabajar en las
capacidades de cada estudiante” (p. 206), es decir, el docente toma las
dificultades como oportunidades para profundizar en el conocimiento, tratar de
amortiguar los sistemas de estandarizados y al analizar exhaustivamente los
obstaculos que limitan o condicionan la participacion de las y los alumnos
determinar los recursos que pueden dar soporte a su proceso de aprendizaje.

Actualmente existen organizaciones internacionales que impulsan la
metodologia mencionada, ejemplo de ello Linkenium, la institucion mexicana que
promueve la accesibilidad a la informacion, la inclusion social y laboral de
personas con discapacidad intelectual en el pais, es colaboradora con la
Asociacion de Lectura Facil (ALF) de Espafa (ALF, 2017). Asimismo, para

identificar los materiales creados o adaptados con las premisas de lectura facil
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Inclusion-Europe disefié un logotipo, el cual generalmente se ubica en la portada

de estos (Garcia, 2018, p. 54) mostrado en la imagen 1.

Imagen 1. Logotipo de lectura facil

FUENTE: (Garcia, 2018, p. 54).

Agregando a lo anterior, se han creado herramientas en lectura facil como
diccionarios, club de lectura, celebracion de congresos, en 2005 se adapté la
novela de El Quijote y en 2019 la primera ley en un boletin oficial (Plena inclusion,
2019), indicador de que cada vez se amplia el &mbito de su uso, desde bibliotecas
hasta documentos legales, lo cual destaca sus bondades. En textos creados o
adaptados con esta técnica se utiliza vocabulario simple, frases enunciativas y de
una sola linea, pictogramas, dibujos o imagenes que facilitan la informacién
(Sanjuan, 2018) apropiados segun las necesidades del publico a quien va dirigido

el material.

1.2 Las y los usuarios de la lectura facil
Si bien la metodologia que se ha venido comentando se considera una solucion de
accesibilidad universal que beneficia a la gran mayoria, Cortés (2018) en la

conversacion en linea sobre discapacidad intelectual y lectura facil, menciona que
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existen grupos concretos a quienes se dirigen principalmente las adaptaciones o
producciones bajo la mencionada metddica: personas con discapacidad
intelectual, colectivos con dificultad en la comprension lectora, individuos con
enfermedades y trastornos mentales y del comportamiento, gente con dificultades
del desarrollo del lenguaje por discapacidad auditiva, afasia, deterioro cognitivo
por edad y personas analfabetas.

En la presente investigacion se aborda el grupo de personas con
discapacidad intelectual que por lo general, también presentan dificultad en la

comprension lectora.

1.2.1 Las y los usuarios con dificultad en la comprension lectora
Segun las estadisticas mostradas en el Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (INEGI) (2020) el porcentaje de poblacion de 15 afios y mas que no
saben leer ni escribir es de 4.7% el equivalente a 4,456,431 personas, lo cual
constituye una de las méas grandes desventajas personales y sociales que un
individuo puede tener; al respecto, un informe sobre la evaluacion 2018 del
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) en México, muestra
como resultado que el 35% de las y los estudiantes de los paises de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) no alcanza
el nivel minimo de competencias en lectura (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), 2018).

Asimismo, Vidal & Manriquez (2016) mencionan en su estudio que la
comprension lectora es una competencia fundamental para el aprendizaje de

conocimientos y habilidades para la vida, por lo que su adquisicion y su empleo
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resultan esenciales en todos los niveles educativos, indiscutiblemente es un pilar
para los resultados académicos de todas las é&reas curriculares donde es
indispensable la organizacibn de materiales escritos en unidades de facil
comprensién para quien aprende.

Del mismo modo, Solé (2012) plantea que existe una relacion estrecha
entre la competencia lectora y el aprendizaje considerando que “concomitante a la
comprensiéon y como condicion de esta, el uso de estrategias participa del proceso
de construccion de significados que debe culminar en nuevos aprendizajes” (p. 15)
con lo cual demuestra que la deficiencia en la primera automaticamente refleja

carencias en lo segundo.

1.2.2 Personas con discapacidad intelectual

La Clasificacién Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (CIF) en el informe mundial sobre la discapacidad de la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS) del 2011, define la discapacidad como:

Un término genérico que engloba deficiencias, limitaciones de actividad y
restricciones para la participacion. La discapacidad denota los aspectos
negativos de la interaccién entre personas con un problema de salud (como
paralisis cerebral, sindrome de Down o depresién) y factores personales y
ambientales (como actitudes negativas, transporte y edificios publicos
inaccesibles, y falta de apoyo social) (OMS, 2011, p. 7).

De acuerdo a la Ley General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad

sefiala que:

Una persona con Discapacidad es toda persona que por razén congénita o
adquirida presenta una o mas deficiencias de caracter fisico, mental,
intelectual o sensorial, ya sea permanente o temporal y que al interactuar
con las barreras que le impone el entorno social, pueda impedir su inclusion
plena y efectiva, en igualdad de condiciones con los deméas (DOF, 2018, p.
4).
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Desde esta perspectiva, la sociedad cumple un rol importante al considerar a la
persona con discapacidad como parte de la sociedad con las mismas
oportunidades de avanzar tanto en su trayectoria escolar como en otros contextos,
por su parte, Pérez & Chhabra (2019) en su estudio hacen un seguimiento del
desarrollo histérico de la concepcion de discapacidad donde menciona los
diferentes modelos tedricos que han surgido desde lo individualista hasta un
enfoque de derechos humanos, tratando de explicar este concepto que esta en
constante evolucién, en la lucha de reconocerse como sujetos con derechos.
En el Diagnéstico sobre la situacion de las personas con discapacidad en
México (2016) se mencionan los tipos de discapacidad:
e Motriz: limitacidn para caminar, moverse, subir o bajar.
e Visual: limitacion para ver, aun usando lentes.
e Del habla: limitacion para hablar, comunicarse o conversar.
e Auditiva: limitacién para oir, aun usando auxiliar auditivo.
e Mdltiple: limitacion para vestirse, bafiarse o comer.
e Mental: limitacion en el funcionamiento del sistema neuronal.
e Intelectual: limitacion para poner atencion o aprender cosas sencillas,
puede variar desde niveles leves a niveles de discapacidad profunda,
mostrando un amplio abanico de caracteristicas y necesidades

(Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL), 2016, p. 6).

La presente investigacion se centra en la poblacion con discapacidad intelectual
moderada, cuyas caracteristicas en torno a su forma de aprendizaje se detallaran

mas adelante. Flérez (2018) menciona que la discapacidad intelectual “se
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caracteriza por limitaciones significativas tanto en funcionamiento intelectual como
en conducta adaptativa, se manifiesta en habilidades académicas, conceptuales,
sociales y practicas, aparece en las primeras etapas de su vida” (p. 3).

Segun Peredo (2016) la discapacidad intelectual se ubica como uno de los
problemas de mayor incidencia dentro de las dificultades globales del desarrollo y
el aprendizaje; en México, de acuerdo al censo del 2020, el porcentaje de
poblacion de 18 a 29 afos con alguna discapacidad es de 1.9, mientras que se
registré el 19%, de la poblacién en general, con dificultad para “aprender, recordar
y concentrarse” (INEGI, 2020).

Por otro lado, en la quinta edicién del Manual Diagnéstico y Estadistico de
los Trastornos Mentales (DSM-5), se hace la categorizacion de la discapacidad
intelectual seguin su gravedad como se describe en la tabla 1 (Ladrén, 2013).

Tabla 1: Escala de gravedad de discapacidad intelectual

Leve So6lo manifiestan un retraso en el aprendizaje o algunas
dificultades concretas de aprendizaje.

Presentan retraso minimo en &reas perceptivas y motoras,
pueden desarrollar habilidades sociales y de comunicacion,

Moderada o :
presentan mayores dificultades en lectura, escritura y
matematicas; deben acentuar los aprendizajes béasicos (lectura,
escritura y aritmética).

Grave Pueden asistir a aulas especiales en escuelas regulares, el

apoyo educativo debe ser concentrado es decir, mayor en areas
especificas curriculares; deben recibir apoyo individualizado.

Suelen presentar un importante deterioro psicomotor. Pueden
Profundo aprender algun sistema de comunicacion, pero su lenguaje oral
siempre sera muy pobre y su comprensidon muy limitada;
precisan de apoyo educativo debe ser extenso.

FUENTE: Elaboracién propia a partir de (Ladrén, 2013, p. 6-8).

Entre las caracteristicas de la discapacidad intelectual se contempla déficit en el

funcionamiento intelectual especificamente en razonamiento, solucion de
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problemas, planificacion, pensamiento abstracto, toma de decisiones y aprendizaje
académico en diferentes niveles en consonancia a la clasificacibn mencionada
anteriormente. Por lo tanto, a la hora de plantear cualquier accion educativa se
recomienda tomar en cuenta las funciones cognitivas, referentes a la memoria, la
capacidad de solucion de problemas, comprensién y lenguaje (Peredo, 2016) las
cuales afectan la aptitud del estudiantado para adquirir conocimientos vy
desarrollarse en el contexto académico.

Al respecto, Howard, et al., (2018) sefialan que en estudios internacionales
se afirma que las y los estudiantes con discapacidad intelectual pueden desarrollar
habilidades mateméticas, incluso sin modificaciones curriculares significativas, sin
embargo, recomiendan contar con “mecanismos de adecuacion y flexibilidad que
permitan desarrollar procesos educativos diversificados y pertinentes” (p. 200) al

alumnado con distintos estilos y niveles de aprendizaje.

1.3 Concordancia de la estrategia lectura facil con el aprendizaje

Segun Garcia (2019) el punto de partida de cualquier apoyo educativo a emplear
para proporcionar la orientacion adecuada y de calidad al alumnado, es la
evaluacion de sus capacidades y competencias, asi la idoneidad de los recursos
materiales o estrategias a utilizar para atenderlos les garantizara su avance en la
trayectoria escolar, desde la consideracion de las particularidades de cada uno y
una, mismas que se manifiestan tanto en altas capacidades como en problemas

de aprendizaje.
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1.3.1 Accesibilidad cognitiva

Las capacidades cognitivas son aquellas que se vinculan con el procesamiento de
la informacion como la atencion, percepcion, memoria, resolucién de problemas y
comprension, por lo que la limitacidbn en cualquiera de estas areas afecta el
desenvolvimiento tanto personal, social o académico. En cada uno de los
anteriores es ineludible implementar estrategias de apoyo, particularmente en el
altimo, al ofrecer programas y herramientas educativas que respondan a las
caracteristicas del alumnado se hace referencia al concepto de accesibilidad
cognitiva que, en el campo educativo, se refiere a buscar que las y los estudiantes
logren entender lo que leen donde la o el docente tiene un rol fundamental
(Gémez & Lorenzo, 2018).

En este sentido, la accesibilidad cognitiva constituye una condicion y
estrategia para que una persona se desenvuelva de manera autébnoma en
diversos ambitos, pues “serd [...] la propiedad que tienen aquellos entornos,
procesos, bienes, productos, servicios, objetos o instrumentos, herramientas y
dispositivos que resultan inteligibles o de facil comprensién” (Gémez & Lorenzo,
2018, p. 8).

En consecuencia, se crean condiciones para una mayor participacion que
permite mejorar la calidad de vida en cada persona, a través de elementos
complementarios como apoyos visuales, sefalizacion e informacion en formatos
que faciliten la comprension, donde la lectura facil constituye una herramienta que
lo hace posible ya que “cuando la accesibilidad cognitiva se refiere a textos

escritos, suele emplearse el término de lectura facil” (Ramos, 2019, p. 6).
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Ante el panorama presentado, en la seleccion, elaboracion o adaptacion de
estrategias de ensefianza dirigidas al alumnado con discapacidad intelectual es
imprescindible considerar la accesibilidad cognitiva como via de oportunidad al

acceso a contenidos de textos escolares.

1.3.2 Estrategias de ensefianza y aprendizaje

En la teoria del constructivismo de Piaget, se concibe al alumnado como sujetos
activos protagonistas de la accion educativa, capaces de progresar por si mismos;
por otro lado, se reconoce la actividad del profesorado como orientador que
pretende favorecer el desarrollo de la o el aprendiz mediante entornos de
aprendizaje y actividades adaptadas a su nivel de desarrollo (Palma, 2017).

Basado en esta teoria, donde el proceso ensefianza aprendizaje se
considera como un proceso centrado en la o el alumno, se propone el manejo de
nuevas estrategias de ensefianza, el uso variado de los materiales y la realizacion
de adecuaciones al programa de trabajo que contribuyan a enriquecer y facilitar su
aprendizaje, especialmente en sectores con déficit en el funcionamiento
intelectual.

Al respecto, en Javaloyes (2016) se menciona la trascendencia de
considerar el andamiaje de estrategias con que el estudiantado dispone para
lograr el aprendizaje:

La adquisicion de conocimientos y habilidades s6lo constituye una
parte del desarrollo cognitivo. Aunque ambas son importantes, tal vez
lo sea aun mas las estrategias de aprendizaje que posee el aprendiz

y su capacidad para reflexionar sobre lo que aprende, para pensar de
modo critico. Sin estrategias el conocimiento es fragil (p.25).
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De igual forma, Gutiérrez (2018) sugiere que las estrategias de ensefianza se
concretan en una “serie de actividades de aprendizaje dirigidas a las y los
estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas” (p. 84), mientras que las estrategias
de aprendizaje son un conjunto de habilidades que el estudiantado emplea de
forma intencional como “instrumento para aprender significativamente y solucionar
problemas” (p. 86).

Javaloyes (2016) seifala algunos autores que investigaron el uso de
estrategias y su relacién con el aprendizaje, en donde los resultados mostraron
una correlacion positiva y relacion moderada, pero significativa. Por lo tanto, en la
busqueda de estrategias como apoyo para eliminar o disminuir las barreras que
impiden el aprendizaje en el estudiantado con discapacidad intelectual, se propone
la adaptacion de contenidos en lectura facil a fin de presentar de forma accesible
la informacion y facilitar la comprensién de los textos escritos siguiendo las

directrices marcadas por esta metodologia.

1.4 Pautas paralaredaccion y evaluacion de materiales en lectura facil

Con la lectura facil se disefian o se adaptan textos a partir de uno original de
manera que el discurso escrito resulte accesible para las y los destinatarios y les
facilite llegar a la comprension, para lo cual Garcia (2014) sugiere una serie de
pasos a seguir para conseguir los ajustes mediante este método. Como se ilustra
en la imagen 2, lo primero a considerar es abordar el o los temas con la finalidad
de explorar su contenido y determinar qué elementos sustituir, eliminar o

incorporar en un primer borrador para posteriormente aplicar al grupo objetivo.
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Imagen 2. Pasos para la elaboracion de materiales en lectura facil

Comprobar si las
personas con
discapacidad

comprenden el
borrador

Decidir la
finalidad de
la adaptacion

Nueva

comprobacion

Abordar
el tema
del
contenido

Elaborar el
borrador del
texto

FUENTE: Elaboracién propia a partir de (Garcia, 2014)

Lo anterior con la finalidad de realizar la adaptacién lo mas acertada posible de
acuerdo a las necesidades a cubrir, para lo cual se siguen las pautas de la norma
UNE 153101:2018 EX publicada en Espafia (UNE, 2018) que tienen en cuenta el
contenido, el lenguaje, las ilustraciones en los casos que sea necesario y el
encuadre de manera que estos materiales transmitan las ideas primordiales y

significativas.

1.4.1 Redaccion, graméatica y maquetaciéon

Como se ha mencionado anteriormente, la lectura facil es una metodologia que
busca la accesibilidad a los contenidos, la cual enfatiza en la adaptacion y no en
mera traduccién, ademas, busca reducir las estructuras sintacticas y gramaticales
mediante el uso de vocabulario conocido evitando palabras técnicas. Atendiendo
lo anterior, en la tabla 2, se presentan las principales reglas en las categorias de

ortografia, gramatica, Iéxico y estilo a considerar para la elaboracién de materiales

21



bajo esta perspectiva; cabe destacar que aunque dichas pautas son las que dicta

la norma hay flexibilidad de adecuacion acorde a la poblacion meta.

Tabla 2: Pautas para la redaccion de textos en lectura facil

Ortografia

Usar mayusculas segun la regla general.

El punto es signo ortografico fundamental para la separacion
de contenidos.

Evitar el punto y seguido, punto y coma y puntos
suspensivos.

El punto y aparte separa parrafos con diferentes ideas.

Los dos puntos son Utiles para introducir quién habla y para
completar ideas.

Utilizar tildes, signos de interrogaciones y exclamaciones
para dar énfasis.

Evitar corchetes y en lugar de paréntesis resaltar el término
en negrita o subrayado y explicar su significado en una
anotacion paralela en el margen.

Numeros en cifra, redondeados o sustituir por “pocos” o
“‘muchos”.

Fechas completas y evitar nUmeros romanos.

Gramaética

Utilizar verbos en presente y en voz activa.

Evitar la elision del sujeto.

Evitar incisos.

Hacer oraciones simples cortas, afirmativas y utilizar estilo
directo.

Léxico

Utilizar palabras sencillas, vocablos de uso comun al publico
objetivo y explicar las palabras menos comunes.

Reiterar los términos para mantener la legibilidad.

Evitar abreviaturas, acronimos y siglas.

Utilizar verbos que describan acciones, evitar verbos
nominalizados.

Evitar adverbios acabados en —mente.

Evitar lenguaje figurado, conceptos abstractos y porcentajes.

Estilo

Escribir de un modo concreto, simple y directo, cercano al
estilo de conversacion. Evitar el simplismo.

Ser concisos y coherentes.

Proporcionar informacion relevante y significativa para las y
los lectores, centrarse en qué informacion debe adaptarse.

FUENTE: Elaboracién propia a partir de (Garcia, 2012, p. 66-80).
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Otros puntos importantes que se marcan en Garcia (2018) referentes a la
presentacion de documentos en lectura facil se describen en las siguientes lineas.

e La maquetacion de documentos adaptados o creados con el método
mencionado se refiere a organizar en un espacio contenidos escritos; las
recomendaciones son utilizar imagenes de apoyo al texto, faciles de
entender y reconocer, precisas, relevantes en su significado, sencillas y que
capten la atencion.

e Los pictogramas que se seleccionen deben ser utiles y mantener la
coherencia: un mismo dibujo para una misma idea, con el fin de reforzar el
mensaje; colocar las ilustraciones a la derecha y el texto a la izquierda,
evitar dibujos con simbolos negativos.

e En la tipografia es recomendable utilizar dos tipos de letra como maximo:
para texto y para titulos, entre 12 y 16 puntos. Optar por interlineado
sencillo, moderar el uso de negritas y subrayados para destacar palabras.

e En la composicién del texto, cada linea debe tener una sola oracion, si no
fuera posible, la oracion se cortara por elementos y se pondra un punto en
cada pausa. Las lineas no superaran los 60 caracteres y contendran un
minimo de 5 palabras y un maximo de 15 a 20.

e En los parrafos, alinear el texto a la izquierda y organizar el texto en
bloques, no partir las palabras con guiones, utilizar amplios margenes y
utilizar listados con cada item marcado con vifietas.

e Incluir un indice al principio y numerar las paginas de forma correlativa,

para la encuadernacion se sugiere presentar las obras como libro en vez de
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paginas sueltas y que sea atractiva, con portada en la que se identifique el

titulo.

1.4.2 Pautas para la evaluacion de textos en lectura facil

La lectura facil ademas de ser un método, es un proceso en el que el grupo de las
y los beneficiarios son clave en la realizacion y evaluacion textos escritos bajo
estas pautas. Especificamente para la valoracién de éstos, en Sanjuan (2018) se
proponen tres niveles que determinan si cumplen o no con los criterios marcados:

e El primero, mediante un cuadro de control de procesos, es una especie de
rubrica en la que se constata la aplicacién de los criterios enmarcados para
categorizar los textos como lectura facil.

e El segundo, con una formula de indices de lecturabilidad, mediante una
serie de indicadores que demuestra que un texto tiene una presentacion de
facil lectura.

e En el tercer nivel, se realiza una evaluacioén directa con publicos objetivos, a
través de diversas dinAmicas para detectar dificultades y para obtener datos
de forma controlada se recurre a cuestionarios.

Para la evaluacion del texto adaptado en la presente propuesta de intervencion se
trabajo a partir del cuadro de control de procesos del primer nivel, como se indica
en la tabla 3, referente a la redaccion y el disefio, a partir de las pautas del manual
Lectura Facil. Coleccion Guias practicas de orientaciones para la inclusién
educativa (Garcia, 2014) para comprobar si el texto cumple los requisitos para ser

calificado como de lectura facil.
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Tabla 3: Control para la evaluacion de adaptaciones en lectura facil

Nivel Pautas a evaluar
Evitar mayusculas fuera de la norma
Extension del punto, limitacion de la coma, evitar resto de signos.
Ortografia | Evitar signos poco habituales, paréntesis, corchetes y comillas.
Escribir en cifra, las cantidades grandes deben sustituirse por
otros conceptos.
Evitar tiempos verbales complejos, subjuntivo, voz pasiva,
paréfrasis complejas.
Gramatica | Evitar la elision del sujeto.
Mantener estructura sujeto + verbo + Complemento
Utilizar oraciones simples y afirmativas
Utilizar palabras cortas y de silabas poco complejas.
Repetir los mismos términos para los mismos conceptos.
Evitar palabras complejas.
Introducir apoyos explicativos si son necesarias.
Evitar abreviaturas, acrénimos y siglas.
Léxico Evit.ar verbos nominalizados y utilizar verbos que describan
acciones.
Evitar adverbios terminados en —mente
Evitar preposiciones y conjunciones infrecuentes
Evitar palabras abstractas
Evitar palabras polisémicas, con sentido figurado, metaforas
Evitar tecnicismos, jergas y xenismos.
Evitar un namero elevado de mensajes e ideas y transmitir un
concepto por frase.
Evitar contenidos que no sean de interés para los fines de la obra
Estilo E_vitar informacion Iar_nplia de _ante_cedentes, ml]ltiple_s puntos de
vista, datos estadisticos, explicaciones detalladas, discusiones y
debates
Crear una pauta de resumen de ideas: al final de cada capitulo, en
las paginas centrales, al final de la obra.
Imagenes | Comprobar que se utilizan imagenes vinculadas claramente con el
texto, sobre todo si son simbolos.
Evitar que una imagen se utilice para dos conceptos diferentes.
Comprobar que la imagen se comprenda sin esfuerzo.
Comprobar que las imagenes son en color, nitidas, grandes y se
sefala el copyright.
Comprobar que la imagen esta a la izquierda
Tipografia | Comprobar que solo se han utilizado dos tipos de letras diferentes.

Comprobar que los tipos de letras son sin remate.
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Comprobar que tiene un tamafio entre 12 y 16 puntos, no se
utilizan caracteres finos, cursivas, mayusculas, no hay adornos,
colores o sombras en las letras.

Comprobar que se destacan palabras con negritas o subrayados,
pero de forma moderada.

Comprobar que el interlineado es acorde a la tipografia, con un
maximo de 1,5.

Composicion

Evitar frases superiores a 60 caracteres, que supongan mas de 15
a 20 palabras.

Comprobar que se transmite una idea por linea y que cada linea
se rompe en un punto natural del discurso.

Comprobar que los parrafos estan alineados a la izquierda y tienen
una extension breve, pero regular.

Evitar cortar palabras, cortar frases entre dos paginas y dejar
articulos, pronombres, preposiciones y conjunciones al final del

de texto texto.

Evitar la saturacion de texto e imagenes de la pagina y dar amplio
espacio blanco.
Limitar el niumero de lineas en funcién de la idea que se quiera
transmitir y evitar dar mas de una idea completa por pagina.
Evitar disefio vertical o en columnas.
Comprobar que se utilizan vifietas para diferenciar los items de un
listado.

Paginacion | Comprobar que todas las paginas estan numeradas de forma

correlativa con un cuerpo mas grande que el resto del texto y
estan en el angulo superior izquierdo.

Comprobar que los titulos y encabezamientos se sitian siempre
en el mismo lugar

Comprobar que cada capitulo tiene una extension continua,
preferiblemente una pagina.

FUENTE: (Garcia, 2014, p. 15-24).

Las adaptaciones resultantes por la llamada lectura facil se fundamentan en el

derecho a la informacion, se trata de ajustar la estructura de los textos, resaltando

que la lecturabilidad de éstos no es sinGnimo de comprension pero Si un recurso

de indudable ayuda para lograr este fin. Por lo anterior, para que el escrito

transmita el mensaje esencial, se establecieron las pautas mencionadas llegando

a consolidarse en una norma técnica. La revision del texto producido debe tener

en cuenta aspectos formales, linguisticos, de estructura, contenido y de disefio.
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De acuerdo con lo anterior, la lectura facil constituye un instrumento que
reduce la brecha entre los sistemas educativos y la accesibilidad a contenidos
para las y los estudiantes, por lo cual conforma una estrategia de ensefianza-

aprendizaje.
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CAPITULO 2
SERVICIO Y ORIENTACION DEL CENTRO DE ATENCION PARA

ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD

En 2008, con la Reforma Integral para la Educacién Media Superior (RIEMS) y la
creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) se otorgd el
reconocimiento universal de las diferentes modalidades y subsistemas en este
nivel, asi como el disefio de otras para ampliar la cobertura educativa nacional,
entre ellos el bachillerato no escolarizado, dando lugar a la creacién de los CAED
(Ibarrola, 2020).

Por consiguiente, en 2009 se inauguraron 46 espacios con el nombre de
“Aulas de Tecnologia Adaptada Gilberto Rincén Gallardo”, en 2013 se cambio el
nombre a Centros de Atencién para Estudiantes con Discapacidad con una
apertura de 100 instituciones mas dentro de la republica mexicana; a partir del afio
2017 se cuenta con mas de 300 de estos en todo el pais, los cuales atienden un
aproximado de 14,617 estudiantes con discapacidad (Santillan, 2019).

En el presente capitulo se describe la operatividad de los mismos y en

concreto el centro educativo donde se desarrolla la investigacion.

2.1 Marco Normativo
Los CAED se encuentran ubicados en los diferentes planteles federales de las
direcciones generales adscritas a la Subsecretaria de Educacion Media Superior

(SEMS) y la normatividad a la que se sujetan es el marco legal nacional e

28



internacional de las disposiciones legales que se mencionan a continuacion

(Direccion General del Bachillerato (DGB), 2017, p.8).

2.1.1 Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad

En 2006 la Asamblea General de las Naciones Unidas aprob6 la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad donde se expresan y
reconocen a estos grupos de ciudadanos como sujetos con derechos, y las
obligaciones de los estados partes de promover, proteger, asegurar y hacerlos
valer (CNDH, 2018).

Entre los principios generales de la Convencién esta el de accesibilidad, en
donde los estados partes se obligan a “proporcionar informacion que sea
accesible” (p.16), asi mismo adoptar todas las medidas pertinentes para asegurar
la realizacion de ajustes razonables, dichos ajustes se entienden como ‘“las
modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas” (p. 14) para garantizar
que los entornos de aprendizaje sean accesibles y asi cumplir con dicho principio.

Estas adaptaciones permitirdn minimizar las barreras y maximizar el
aprendizaje por medio de multiples medios de representacion del contenido y
propone “la escritura alternativa, otros modos, medios y formatos de comunicacion
aumentativos o alternativos” (p.31) tomando en consideracion la diversidad dentro
del aula, donde el rol de la y el profesor es identificar la medida que cada
estudiante requiere.

A su vez, en la presente Convencion, el articulo 9 establece que se
“adoptaran medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con

discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el
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transporte y la informacion” (p.19). Este mismo articulo indica que se debe actuar
de forma proactiva en la identificacion y eliminacion de obstaculos y barreras de
acceso, entre otros a escuelas y como medida pertinente “dotar a los edificios y
otras instalaciones abiertas al publico de sefializacién en Braille y en formatos de

facil lectura y comprension” (p.20).

2.1.2 Ley General de Educacion

La Ley General de Educacion regula la educacién impartida en el pais para todas
y todos los habitantes y determina que se deberan tomar “medidas tendientes a
establecer condiciones que permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacién
de calidad de cada individuo, una mayor equidad educativa, asi como el logro de
la efectiva igualdad en oportunidades de acceso” (DOF, 2019).

Asi mismo, el articulo 64 se refiere a “garantizar la satisfaccion de las
necesidades basicas de aprendizaje de los educandos con alguna discapacidad” y
plantea que corresponde a las autoridades la gestidon de “ajustes razonables,
atencion especializada para la eliminacion de barreras para el aprendizaje y la
participacion, ofrecer formatos accesibles para prestar educacién especial” (DOF,

2019, p. 23).

2.1.3 Ley General paralainclusion de las Personas con Discapacidad

La Ley General para la Inclusién de las Personas con Discapacidad en la CNDH
(2016), establece en el articulo 12 que “la Secretaria de Educacién Publica (SEP)
promovera el derecho a la educacion de las personas con discapacidad” (p. 20) e
impulsar su inclusion en todos los niveles educativos para lo cual debe “desarrollar

y aplicar normas y reglamentos que eviten su discriminacion y las condiciones de
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accesibilidad (p.21). Una de las estrategias que propone dicha ley es el disefio,
ejecucion y evaluacion de programas para atender a la poblacion estudiantil con
discapacidad, proporcionar materiales y ayudas técnicas que apoyen su

rendimiento académico, ejemplo de ello los CAED.

2.2 Plan de trabajo y modelo educativo del CAED

Los CAED estan conformados por tres figuras: un responsable o coordinador, un
auxiliar administrativo y asesores educativos del area de comunicacién, ciencias
sociales y humanidades, matematicas y ciencias experimentales. El centro
educativo donde se desarroll6 la presente investigacidn, esta integrado por dos
asesoras, un asesor, un coordinador-asesor y no se cuenta con auxiliar; el
personal es contratado bajo la figura de Prestador de Servicios Profesionales por

Honorarios y se trabaja como se detalla a continuacion (DGB, 2017).

2.2.1 Asesorias educativas
En los CAED se apoya a las y los estudiantes mediante asesorias educativas que
conforme al Acuerdo sobre las Reglas de Operacion del Programa para la

Inclusién y la Equidad Educativa se definen como

El proceso de facilitacion y acompafiamiento del aprendizaje de las/os
alumnas o alumnos con discapacidad, desde que se incorporan hasta que
completan sus estudios de tipo medio superior, mediante el cual se procura
gue las personas reflexionen, resuelvan dudas y reciban retroalimentacion
(DOF, 2019, p.1).
Para cumplir con lo anterior y lograr el acompafamiento que precisa el
estudiantado en su proceso de aprendizaje, el grupo de asesores educativos para
se capacitan en lenguaje de sefias mexicano (LSM) y escritura en Braille; por

parte de la DGB se emiten cursos sobre Induccion al CAED, Estrategias de
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ensefianza y aprendizaje, Secuencias didacticas y Derechos de las personas con
discapacidad, entre otros, con la finalidad de desempefiar mejor trabajo.

Durante la asesoria, a la poblacion estudiantil se les brinda actividades y
ejercicios de apoyo, de acuerdo a las necesidades de cada uno y una segun su
tipo de discapacidad, para orientarlos y orientarlas en el desarrollo de habilidades
de estudio y competencias; las alumnas y los alumnos estudian por su cuenta
haciendo uso de los libros de la Preparatoria Abierta.

Cabe sefialar que aunque se marca el trabajo como asesoria, el total de la
matricula tiene un horario de asistencia al CAED de 8 am a 2 pm, con médulos de
duracion de 50 minutos cada uno, que en conjunto el asesorado y coordinador
disefian, esto debido a que por su situacion de discapacidad no es tan efectivo el
estudio en casa, ellas y ellos requieren el acompafiamiento educativo por lo
menos tres dias a la semana.

El personal de CAED mediante un registro mensual informa sobre el avance
académico de cada uno y una de las y los estudiantes, en el cual el responsable
del centro reporta acuerdos de trabajo con asesores, reuniones con padres de
familia y gestion de suministros para el centro, gestion de cursos y talleres.
Ademas realiza tramites como inscripciones, examenes solicitados, certificaciones
parciales y de terminacion, altas y bajas del alumnado, actualizacion de historial
académico y credenciales; como asesor se documenta el modulo o asignatura que
imparte, asistencias, asi como resultado de evaluaciones parciales e integrales

(DGB, 2017).
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2.2.2 Plan de estudios

Los CAED trabajan en la modalidad educativa no escolarizada que se caracteriza
por que el estudiantado desarrolla su estudio de manera independiente y eligen
libremente su trayectoria curricular, es decir, que aunque hay que cumplir con los
planes y programas, no hay una secuencia establecida al cursar cada mdédulo o
asignatura.

En esta modalidad educativa se requiere que la o el estudiante gestione o
administre su proceso de aprendizaje, defina sus metas, dosifique su tiempo y
regule su ritmo de avance; se involucre de manera activa en su aprendizaje, es
decir, emprenda acciones que enriquezcan sus capacidades de aprender, realice
las actividades propuestas y lea para comprender.

También, que asuma una postura critica, analice, indague y plantee
alternativas de solucion a los problemas; se comprometa en su estudio, busque
ayuda cuando sea necesario y realice las actividades él mismo, asi como evaluar
su propio aprendizaje y reflexionar sobre su proceso de aprendizaje (Garcia,
2012). De modo que la meta es que la o el estudiante desarrolle las competencias
genéricas Yy disciplinares, que han sido establecidas por la SEP como perfil de
egreso del nivel medio superior en el Acuerdo 444 “por el que se establecen las
competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de
Bachillerato el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional” (DOF, 2008, p.1).

Tal como lo establece el acuerdo 445 publicado en el diario oficial de la
federacion (2008) la modalidad de bachillerato no escolarizado, en este caso
CAED, se encuentra dentro de la opcion de “Certificacion por Evaluaciones

Parciales” (p.6) que sefiala que las y los educandos realizan un examen por cada
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maodulo, éste solicita al concluir su preparacion y es estandarizado, es decir, es el
mismo examen que presenta cualquier persona sin discapacidad que estudie la
Preparatoria Abierta.

Ademas, para la solicitud de la evaluacién se consulta el calendario de
Preparatoria Abierta, cada examen tiene un costo de 73 pesos que se deposita a
una cuenta bancaria y el comprobante del pago se envia a las oficinas de
Direccion de Sistemas Abiertos en la ciudad de México, especificando nombre de
la o el alumno y del médulo. Si la calificacion es igual o mayor a seis es
aprobatoria y podran presentar una siguiente asignatura; de lo contrario se sigue

trabajando con material de estudio y posteriormente volver a solicitarlo.

2.2.3 Mapa curricular
El plan de estudio, vigente desde 2010, de este bachillerato no escolarizado esta
integrado por 22 médulos, divido en dos componentes (DGB, 2017):

- Basico: se conforma por 21 asignaturas en areas de Comunicacion,
Matematicas, Ciencias experimentales, Humanidades y Ciencias sociales;
agrupados en 5 niveles diferentes que corresponden a las habilidades que
deben desarrollar en la trayectoria: bases; instrumentos; métodos y
contextos; relaciones y cambios; efectos y propuestas.

- Profesional: constituido por un modulo sobre Informatica, encaminado a
desarrollar competencias laborales en las y los estudiantes.

Como se mencion6 anteriormente, una ventaja de esta modalidad es la flexibilidad
que permite determinar la ruta de aprendizaje del plan de estudios segun las

necesidades o capacidades de las y los aprendices. El programa constituye el eje
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principal y documento medular sobre el cual se desarrollan las actividades y

evaluaciones; como se muestra en la imagen 3, cada moédulo indica el campo

disciplinar al que pertenece, asi como el nivel al que corresponde.

Imagen 3. Ruta de aprendizaje del programa de estudio CAED

COMUNICACION

I MATEMATICAS
HUMANIDADES ¥ CIENCIAS SOCIALES
CIEMCIAS EXPERIMENTALES

De la
informacicn al
conocimiento

Nivel I. Bases
El lenguaje en Representacion . Ser social y Mi mundo en Tecnolog.lfa de
la relacién del s simbolicas y sociedad otra lengua Informéclorl_y
hombre con el algoritmos comunicacion
Nivel II. y,
Instrumentos
Texto y Mﬁmaiﬂ-.ﬁ ¥ Univers Sociedad Transformacione Mi vida en
visiones l'ep::l Z':a;n?% natural mesicana s en el mundo otra
dEI mundD n N EH:IH'EI'HFIDF.]I'IEE GDI'ITEFI'IPCIF&I'IED Ierlnga
Mivel 111
Métodos y contextos
B Variacion en Caleulo en Hacia un Evolucién y sus
ﬂ\rgumentacmnl procesos fznomencs desarrollo repercusiones
sociales " =Y sustentable sociales
proceses sociales
J J 7
r .-
Estadistica en Dinémica en la
Nivel Iv. fﬂ:nmrnos naturaleza: El
y naturales y .
Relaciones y eon seeiles J movimiento
cambios
- r .
Mivel V. Efectosy Optimizacion en Impacto de la
propuestas sistemas flatul‘.:llEs ciencia y la ccrrp:;f;ﬁg
¥ sociales tecnologia
i’y

FUENTE: (Garcia, 2012, p. 218).

2.3 CAED Guadalupe, Zacatecas

Con el objeto de ampliar las oportunidades educativas, la SEMS, a través de la

DGB desarroll6 el Bachillerato No Escolarizado para estudiantes con
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discapacidad, un proyecto con el propdsito de proporcionar educacion en nivel
medio superior a esta poblacién vulnerable.
En el estado de Zacatecas existe un CAED en los municipios de Fresnillo,

Jerez, Jalpa, Guadalupe y Zacatecas.

2.3.1 Surgimiento del CAED en Guadalupe, Zacatecas

El CAED en Guadalupe, Zacatecas es uno de los centros que iniciaron labores en
todo el pais en el afio 2009, para dar la oportunidad a las personas con
discapacidad de avanzar en su trayecto educativo, dicha opcion educativa se
encuentra ubicado dentro de las instalaciones del Centro de Estudios Tecnolégico
industrial y de servicios nimero 113, con direccion calle Felipe Angeles # 29
colonia ejidal.

La infraestructura donde se atienden a las y los estudiantes son dos aulas,
de las cuales, una se utiliza para las asesorias educativas y la otra se encuentra
dividida en siete cubiculos; uno de estos se emplea como oficina de direccién,
donde se maneja lo administrativo y los seis restantes son los lugares de las y los
asesores donde también se imparten asesorias a grupos reducidos o individuales.
Actualmente el personal que labora en este CAED es un responsable o
coordinador con funciones de direccion, administrativo y asesor; y tres asesores
guienes atienden estudiantes con discapacidad auditiva, visual, motriz, psicosocial
e intelectual.

El principal objetivo de los CAED es apoyar a las y los estudiantes con
discapacidad a acreditar sus examenes de preparatoria abierta mediante

asesorias académicas y asi concluir su educacién media superior (Delgadillo,
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2018), cabe destacar que en estos centros no hay limite de edad para cursar o
concluir el bachillerato y la duracion del mismo depende de cada estudiante.

Entre los requisitos para inscribirse al centro las y los aspirantes deben
presentar un dictamen médico donde se especifique el tipo de discapacidad para
demostrar que requiere atencion especializada; haber concluido la educacion
secundaria y seguir un procedimiento similar al de inscripcion al bachillerato
regular. Al ingresar el o la estudiante, se le realiza un examen diagndstico para
conocer sus habilidades y conocimientos, con base en los resultados que se
obtienen de dicho examen se incorpora a un grupo ya establecido, se forma nuevo
grupo o en asesorias individuales.

Los grupos de estudiantes se conforman segun su discapacidad
(discapacidad intelectual leve, moderada y grave; discapacidad auditiva o0
hipoacusia; discapacidad motriz; discapacidad psicosocial y discapacidad visual o
de baja vision), su grado de discapacidad y sus habilidades o conocimientos, de
esta forma se uniforma parcialmente las actividades, estrategias de ensefianza-
aprendizaje y materiales educativos a emplear durante las asesorias.

Sin embargo, aunque se trata de nivelar los grupos, la diversidad del
proceso de aprendizaje en las y los estudiantes sigue siendo dispar, es por esto
que se implementan las asesorias individuales con la finalidad de atender de
manera personalizada a cada uno y una cuando se requiere, generalmente es
cuando la o el estudiante tiene aptitudes sobresalientes, tienen duda especifica,
profundizar un tema o su grado de discapacidad requiere de otro material

educativo especial.
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En sitios web existen materiales de estudio de Preparatoria Abierta, guias,
audioguias y libros que ayudan en el estudio independiente a las y los estudiantes,
pero se encuentran con el inconveniente de que no estan adaptados segun sus

particularidades y necesidades.

2.3.2 Poblacién CAED

La matricula del CAED al iniciar labores fue de 9 estudiantes, en los registros de
los ultimos 5 afios estos han ido en aumento como se muestra en la tabla 4, donde
se registra el total de alumnos que se han atendido a partir del afio 2015 segun
registros de este centro (Noriega, 2020).

Tabla 4: Matricula de CAED a partir de 2015

Afo Total de alumnos

2015 56
2016 74
2017 70
2018 76
2019 83
2020 90

FUENTE: Elaboracioén propia a partir de (Noriega, 2020, p.3).

Como se observa en la tabla anterior, durante el afio 2020 se han atendido 90
estudiantes, de los cuales 74 son activos, es decir que se presentan con
regularidad a sus asesorias, solicitan material para estudio en casa o0 han
presentado al menos dos examenes por semestre; y 16 estudiantes inactivos, lo

que significa que estan inscritos aunque por diversos motivos, ya sea de salud,
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trabajo o econémicos dejaron sus estudios por un periodo de seis meses (Noriega,

2020).

Se trabaja arduamente en conjunto con las y los estudiantes para que cada

afio haya egresados, en la tabla 5, se aprecia que del afio 2014 al 2019 han

concluido su bachillerato no escolarizado CAED 14 estudiantes.

Tabla 5: Egresados a partir del 2014

Ao Estudiantes egresados

2014 4
2015 1
2016 4
2017 2
2018 1
2019 2
Total 14

FUENTE: Elaboracioén propia a partir de (Noriega, 2020, p.4).

Del total de estudiantes activos en el afio 2020, la discapacidad intelectual es

predominante en la clasificacibn moderada seguida por la categorizacion de leve,

tal como se muestra en la grafica 1.

Grafica 1. Estudiantes activos por discapacidad

Psicosocial
Debil visual 5%
1%

Motriz
11%

Visual
5%

Hipoacusicos
6%

Intelectual leve
24%

Auditiva
3%

FUENTE: Elaboracion propia a partir de (Noriega, 2020).
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2.3.3 Formas de atencion CAED

Cada discapacidad presenta diferentes dificultades en el aprendizaje, para evitar
desercion los asesores implementan diversas estrategias para atender la
diversidad estudiantil y en el Manual Operativo de CAED (DGB, 2015) se presenta
algunas recomendaciones con la finalidad de que se presten las medidas de
apoyo necesarias, éstas se enlistan a continuacion.
Sobre la discapacidad auditiva, el manual propone:

e Realizar glosarios con definiciones sencillas y comprensibles sobre el
vocabulario técnico que el libro presenta, enfatiza en la explicacion y
agregar uno o varios ejemplos de su uso.

e Realizar videos con subtitulos con explicaciones en LSM.

¢ No limitarse al libro de texto sino afiadir elementos a la narracién que estan
implicitos.

e Brindarle al estudiantado una guia de estudio al finalizar cada tema.

e Utilizar elementos graficos como cuadros sindpticos, mapas mentales,
cuadros comparativos y todo tipo de refuerzos visuales al explicar los

contenidos.

Disefiar un listado de sinGnimos y anténimos.

Hay poblacién estudiantil que su situacion de discapacidad es congénito y hay
guienes la adquieren a lo largo de su vida, y en lo referente a lo educativo el
proceso de aprendizaje es diferente, por lo tanto las estrategias a emplear son

distintas en cada caso.
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En el CAED, los asesores por lo general realizan material didactico con
gran contenido de imagenes debido a que muchas veces las y los estudiantes no
conocen el significado de los términos empleados, explicaciones en LSM y guias
de estudio de cada mddulo. Para la poblacion estudiantil con hipoacusia, que
segun Alvarado & Viejo (2020) esta afeccion es un tipo de deficiencia auditiva con
dificultad en la comprension, por lo tanto, se emplean recursos en LSM, glosarios,
audio guias con volumen alto; referente a la discapacidad mencionada, el manual
enfatiza el uso de:

e Material en formato de audio que permita el acceso de las y los estudiantes

a los contenidos curriculares.

e Material en escritura braille
e Abaco Kramer, caja aritmética, calculadoras parlantes y grabadoras son
recomendadas usarse para las asignaturas referentes al area de las
matematicas.
Para este tipo de discapacidad se emplean audio guias, clases grabadas para que
repasen el tema en casa, elementos con diferentes texturas que les ayude a
diferenciar formas y objetos, mapas termoformados, escritura y lectura en braille.
Con los grupos que presentan baja vision se emplea Jaws y Magic, éstos son
programas informaticos que leen y amplian la pantalla de la computadora; ademas
de lupas para visualizar materiales impresos, enfatizando en la calidad de
impresion, cuerpo Yy tipo de letra con adecuado contraste; por otro lado, las y los
asesores son flexibles con la metodologia que cada una y uno elige en la toma de

apuntes.
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Para el estudiantado con discapacidad psicosocial, en donde las
implicaciones son relacionadas con la salud mental, la personalidad o la
socializacion, ha mostrado dificultades en su proceso de aprendizaje en menor
grado, evidencian nivel basico de comprension lectora y habilidades matemaéticas;
se relacionan con solo algunos compaferos o compafieras y participan
activamente en sus asesorias. Los materiales empleados son guias escritas y
lecturas del libro del modulo en estudio.

Por otro lado, las y los estudiantes con discapacidad motriz, aunque no
presentan dificultad visual o auditiva, la mayoria de los casos, manifiestan
discapacidad intelectual por lo que es necesario realizar adaptaciones de acuerdo
a sus necesidades, por lo cual se emplean las estrategias descritas en el apartado
siguiente.

Las caracteristicas de la poblacién estudiantil con discapacidad intelectual
son problemas relacionadas con la memoria, poca retencién de informacién, falta
0 escasas habilidades numéricas (Howard, et al., 2018) por ello es necesario que
las y los asesores elaboren

e Sintesis de informacion y diversas formas de presentarla (Mapas
conceptuales, esquemas, graficos, infografias, analogias, listados de
conceptos clave, demostraciones)

e Uso de material didactico que favorezca la atencion de los estudiantes, bajo
el modelo de disefio universal.

e Presentar los contenidos de manera progresiva, en unidades pequefias y

con indicaciones claras.
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Especificamente en el caso de modulos del drea de matematicas, la poblacion
estudiantil con discapacidad intelectual leve, realizan operaciones béasicas, saben
de memoria algunas tablas de multiplicar, tienen dificultad para realizar divisiones,
saben los numeros hasta tres cifras, saben leer, tienen nivel basico de
comprension lectora y aplicar lo aprendido a situaciones y problemas diversos; el
asesor 0 asesora emplea esquemas de elaboracion propia que sintetice la
informacion, guias de estudio escritas, audio guias, ejercicios complementarios a
los del libro de menor dificultad.

Por otro lado, la poblacion dentro de la clasificacion moderada son capaces
de comunicarse, manifiestan dificultad en el progreso de la lectura, escritura, las
matematicas y la comprension es limitada; se recomienda trabajar la atencién,
motivacion, memoria y percepcion; el profesorado se apoya de estrategias que los
ayuden a seleccionar, categorizar, resumir y recordar mejor la informacion,
sinbnimos de palabras complejas, imagenes, actividades interactivas y material
educativo de reforzamiento como guias de estudio.

En el caso del estudiantado con discapacidad intelectual grave muestran
mayor dificultad para la comprension de lenguaje escrito, la mayoria no sabe leer,
evidencian dificultad al escribir con dictado optando por copiar del pizarron,
confunden los nimeros o0 no los reconocen y la retencion de informacion es nula
por lo que se trabaja con material de alfabetizacion.

En definitiva, el disefio de estrategias de enseflanza es imprescindible para
favorecer la permanencia de las y los alumnos con discapacidad en el sistema
educativo, que a veces constituye un factor obstaculizador, y de esta manera

evitar las barreras que dificultan su avance.
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CAPITULO 3
LECTURA FACIL COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA -

APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICAS

En este capitulo se describe la metodologia empleada tanto en el disefio como en
la implementacion de la estrategia de intervencion, el proceso de recoleccion de
informacion asi como el analisis de los resultados obtenidos tras su aplicacion a

las y los estudiantes del CAED de Guadalupe, Zacatecas, en febrero del 2021.

3.1 Contextualizacion de la estrategia de intervencién educativa

La presente estrategia busca dar respuesta a las necesidades en el aprendizaje
gue se han detectado mediante la observacidon en la practica docente diaria que
presentan las y los estudiantes con discapacidad intelectual moderada,
particularmente en el area de matematicas; dicha discapacidad representa el 35%
de la poblacion del bachillerato CAED de Guadalupe, Zacatecas, como se
menciona en el capitulo 2 de ésta investigacion.

El contenido que aborda la estrategia es sobre los temas de operaciones
con numeros reales, la potenciacion y porcentajes, extraidos de la unidad 1 del
modulo denominado representaciones simbalicas y algoritmos; ésta asignatura es
la primera del area de matematicas del plan de estudios que cursan las y los
estudiantes del CAED la cual contiene temas que se retoman en modulos
posteriores relacionados a matematicas, motivo por el que se eligieron los temas
arriba mencionados. Por ello, se realizara la adaptacion a lectura facil de tres
actividades que se aplicaran durante tres clases.
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3.2 Disefo de la estrategia de intervencién educativa
La estrategia de intervencion propuesta se basa en la metodologia de la lectura
facil, atendiendo las pautas de redaccion y disefio que Garcia (2014) propone en
su libro Guias practicas de orientaciones para la inclusion educativa. Se desarrollo
durante 4 fases, como se describe en los siguientes parrafos.

e Faseinicial
En la primera fase se seleccionaron los contenidos a adaptar procurando que
fueran temas que les sirvan de base para futuros aprendizajes a las y los
estudiantes, estos corresponden a la primera unidad del médulo, la potenciacion
(Anexo A), operaciones con numeros reales (Anexo B) y porcentajes (Anexo C).

e Fase de planificacion
La segunda fase corresponde al proceso de adaptacion de los temas y actividades
seleccionadas en la fase anterior, para lo cual se retomé un esquema de seis
pasos para abordar la adaptacién en lectura facil que plantea Garcia (2014).

El primero es tener una aproximacion global al texto, es decir, saber qué
tipo de texto es, si es de narrativa, para informar algo, si se trata de un documento
legal o un tema educativo; también conocer el tema asi como la extension y
complejidad del mismo; en este caso son textos educativos, no son extensos pero
pueden resultar complejos ya que involucran formulas y procedimientos.

El segundo paso es percibir la estructura del texto original, aqui la finalidad
es identificar aspectos de forma y redaccion, por ejemplo, elegir el vocabulario
mas empleado por las y los estudiantes, sin perder la formalidad de lo que se

desea comunicar; distinguir ideas principales y secundarias; eliminacién, adicién o
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sustitucion de términos, de manera que la adaptacion no sea un resumen Si no
gue conserve la esencia de la o el autor.

El tercero es preliminar de la adaptacion, es decir un borrador, se trata de
pensar en las caracteristicas de los usuarios y usuarias a quien va dirigido el
material, de tal manera que cubra las necesidades planteadas; el medio por el que
se aplicara a las y los destinatarios sera a distancia mediante clases en linea,
debido a la pandemia COVID-19.

El cuarto paso corresponde a la organizacion del texto adaptado, pensando
en si se conserva o cambia el orden de las ideas del texto, valorar si es
conveniente agregar informacion para contextualizar o si es suficiente para su
comprension; asimismo, definir si se complementa con elementos de apoyo al
texto.

El quinto paso corresponde a la adaptacion en si, en este caso por las
caracteristicas del texto, para la elaboracion de la propuesta se tomaron en cuenta
24 pautas. A continuacion, se muestran algunos ejemplos de las adaptaciones de
los textos de la potenciacion como actividad 1 (Anexo D), operaciones con
nameros reales en la actividad 2 (Anexo E) y porcentajes en la actividad 3 (Anexo
F) asi como algunas de las pautas empleadas en cada una.

En la imagen 4, se presenta un parrafo del texto original de la actividad
sobre potenciacion, se puede observar que tiene palabras cortadas con guiones,
mas de una idea por frase y saturacion de texto; en la imagen 5, se muestra un
parrafo ya adaptado a lectura facil en el cual se consideraron 7 pautas referentes a
la composicion del texto: evitar frases superiores a 60 caracteres que supongan

mas de 15 palabras; transmitir una idea por linea; alinear los parrafos a la
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izquierda; evitar cortar palabras, disefio en dos 0 mas columnas y la saturacion de
texto; y paginado con un cuerpo mas grande que el resto del texto en el &ngulo

superior izquierdo.

Imagen 4. Texto original del tema potenciacion

Representaciones

bemos multiplicar varias veces por 12. Esa operacion les daria el nimero de galletas
que contiene cada caja.

Pero hay otra forma mads facil de realizar el cdlculo, lo que se conoce como ele-
vara la potencia, y que es el resultado que se obtiene al multiplicar un nimero dos
o0 més veces por si mismo. En particular, la potencia dos, o cuadrado, de un niime-
ro se obtiene al multiplicarlo por si mismo y se denota escribiendo un dos pequeiio
en la parte superior derecha de dicho nimero. Por ejemplo, el cuadrado de cinco se
escribe de la siguiente forma: 5% = 5 x 5 = 25; y el cuadrado de menos tres se escri-
be -32=-3x-3=9.

Fuente: Garcia, 2012, p. 45.

Imagen 5. Texto adaptado sobre potenciaciéon

1

Potenciacion

La potencia es una operacion matematica.

En la potencia un nimero se multiplica varias veces por si mismo.
La base es el numero que se multiplica por si mismo.

El exponente indica cuantas veces se multiplica la base

El exponente se encuentra sobre la base.

Fuente: elaboracion propia a partir de Garcia, 2012, p. 45.

Referente a las pautas de ortografia, se aplicoO el uso de mayusculas segun la
norma, el punto y aparte para separar ideas evitando la coma. Sobre el estilo, se
opto por considerar la pauta acerca de la densidad de informacion que indica sélo

entregar informacion relevante y sobre paginacion se recomienda poner el nimero
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de pagina en el angulo superior izquierdo de tamafio que se diferencie del resto
del documento.

Ademas, se aplicaron 4 pautas relativas al 1éxico: utilizar palabras cortas y
de silabas poco complejas; repetir los mismos términos para los mismos
conceptos; evitar palabras complejas e introducir apoyos explicativos si son
necesarios. Un ejemplo de esta pauta se observa en la imagen 6, donde se

introducen apoyos a modo de glosario en la misma pagina.

Imagen 6. Adaptacion a lectura facil del tema potenciacion

Las potencias pueden llevar signo positivo o negativo -
Un namero par es

Un ndmero negativo elevado a una potencia par cualguier entero
» que puede ser
da como resultado un ndmero positivo. dividido

exactamente por

Un nuimero negativo elevado a una potencia impar ’

da como resultado un ndmero negativo.

Por ejemplo Un namero impar
eselquenoes
—42= 4x 4L=1416 divisible de 2.

-28= 2x-2x-2=-8

~10?= 10x 10 = +100

Fuente: elaboracion propia a partir de Garcia, 2012, p. 45.

Se utilizaron 5 pautas de tipografia: usar maximo dos tipos de letras diferentes;
tipos de letras sin remate con tamafo entre 12 y 16 puntos; se pueden colocar
palabras en negritas o subrayadas, pero de forma moderada; utilizar el

interlineado méaximo de 1,5.
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Atendiendo lo anterior, en la imagen 7, se puede observar que se utilizaron
solo dos tipos de letra que es Arial para texto y Cambria Math para los niameros,
esta tipografia es la preestablecida para insertar ecuacion por ello no fue
cambiada ademas de que es legible; sobre el tamafio de la tipografia es de 12
puntos para texto y 14 para titulos. Para los nimeros se utilizé de 16 puntos con la
finalidad de que los exponentes que son de menor tamafo se alcancen a ver sin
dificultad. Sdlo los titulos son marcados en negritas para dar mayor énfasis.

Imagen 7. Aplicacién de pautas en tipografia

1

Operaciones con nimeros reales

Suma y resta
Dos o mas ndmeros con signo igual se suman.

El mismo signo se conserva en el resultado.

Un ndmero positivo

Por ejemplo
lleva un signo + al principio

+3+7=+10 ‘g

También puede Ir sin signo

—4-9= —13 y es positivo

9

+2 +32= +34

Fuente: elaboracion propia a partir de Garcia, 2012, p. 33.

Por otra parte, se utilizaron 3 pautas de gramatica: evitar tiempos verbales
complejos y voz pasiva; mantener la estructura de una oracion simple compuesta
por sujeto + verbo + complemento; y utilizar oraciones simples y afirmativas. La
imagen 8, ejemplifica una oracion en voz pasiva (parte seleccionada del texto
original) que al adaptar a voz activa quedaria como en la imagen 9, al mismo

tiempo se ajustd para conseguir el orden de una oracion simple.
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Imagen 8. Oracion en voz pasiva

El nimero pequeio colocado en la parte superior, que identifica a la potencia,
recibe el nombre de exponente; el nimero que multiplicamos por si mismo se lla-
ma base. El exponente indica cudntas veces debe multiplicarse la base por si misma.

Fuente: Garcia, 2012, p. 45.

Imagen 9. Oracion en voz activa

La base es el nimero que se multiplica por si mismo.
El exponente indica cuantas veces se multiplica la base

el exponente se encuentra sobre la base.

Fuente: elaboracion propia a partir de Garcia, 2012, p. 45.

El sexto paso para terminar la adaptacion es la revision de la misma, es decir
comparar con el texto original, visualizar si la estructura es adecuada y si contiene
la informacién fundamental y pertinente.
e Fase derevision

En la tercera fase se realizd la valoracibn de la adaptacion mediante un
instrumento de autoevaluacion (Anexo G), extraido a partir de los cuadros de
control que sefiala Garcia (2014), para reforzar la revision que se efectud en la
fase anterior y comprobar si efectivamente se aplicaron los criterios de cada pauta.
Cabe destacar que fueron dos pautas (evitar signos poco habituales como
paréntesis y porcentajes y las cantidades grandes deben sustituirse por otros

conceptos) que por la naturaleza de los texto no se aplicaron.
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e Fase de implementacion
La ultima fase en el disefio de la estrategia de intervencion corresponde a la
aplicacion de las actividades ya adaptadas, en esta etapa se hizo la planeacién de
las sesiones y horarios.

Castro y Torres (2017) sefalan que independientemente de sus
caracteristicas y necesidades individuales las y los estudiantes tienen el derecho
de acceder a la educaciéon y como docentes es necesario reflexionar sobre las
estrategias pedagogicas y adecuaciones curriculares que hagan posible eliminar
las barreras de aprendizaje, aunque esto implique la reorganizaciéon en los
procesos de ensefianza, particularmente en la educacion matematica que por
generaciones alumnado con y sin discapacidad la han considerado de las materias
de mayor dificultad.

Lo anterior hace referencia a la llamada ensefianza adaptativa en la que la
adecuacion, ajustes razonables y flexibilidad de contenidos son primordiales para
dar respuesta a la diversidad tanto en escuelas de educacion especial como en
regulares, donde puede haber alumnos y alumnas con distintos estilos y niveles de
aprendizaje, de esta manera fomentar la igualdad de oportunidades de formacién
académica. (Howard et al., 2018).

En este sentido, es necesario cuestionar la actitud de cada integrante de la
comunidad educativa, ya que es un engranaje que funciona en conjunto, en el
esfuerzo por buscar los mejores métodos de presentar la clase y los contenidos,
para descubrir nuevos materiales, lo cual implica adoptar una concepcion

humanista en la que se respete la diversidad y rechazar estereotipos.
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3.3 Implementacién de la estrategia educativa

Ramirez y Lopez-Mojica (2018) mencionan que uno de los factores que explica la
presencia de las dificultades de aprendizaje en mateméticas en estudiantes con
discapacidad tiene que ver con los métodos utilizados en la ensefianza, por lo que
sugiere realizar una intervencién educativa que valore las necesidades del
alumnado “pero desde el escenario empirico; es decir, crear el material y las
estrategias desde, para y con la persona con discapacidad” (p 11).

Precisamente, esto se logra Unicamente al tener contacto con el alumnado,
al explorar sus habilidades, aspiraciones, expectativas y capacidades, para de ahi
partir a la seleccién de técnicas y materiales a utilizar en la ensefianza, cuidando
que se aproximen a las particularidades de cada uno de ellos y ellas. Lo cual
implica la reelaboracién de la actuacién docente, que lamentablemente sucede
sélo cuando hay un interés real por parte de quien esta frente a grupo.

Atendiendo lo anterior, se disefi0 ésta estrategia pensando en las
caracteristicas de las y los estudiantes a quienes va dirigida y se implement6 con
la finalidad de probar si es viable adaptar textos en lectura facil, para lograr
comprender ejercicios y problemas matematicos, y cuanto influye en su
aprendizaje en las clases de esta asignatura.

A continuacion, se describe el grupo a quien se dirigid la estrategia asi

como la forma en que se aplico.

3.3.1 El grupo de alumnos
La poblacion objetivo se compone de veinte alumnas y alumnos, divididos en dos

grupos, cada uno de diez, Grupo 1 (Gl) y Grupo 2 (G2), que estudian el
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bachillerato no escolarizado CAED; de edades comprendidas entre los dieciocho y
veintiin afios; los grupos se conformaron mediante el juicio de valor. Todos y
todas son originarios y originarias del municipio de Guadalupe, Zacatecas, llevan
en el CAED 2 afos y han presentado examen de 1 a 2 médulos en promedio.

En este grupo estudiantil se aprecian dificultades notables en su procesos de
aprendizaje, requieren bastante tiempo para cumplir con las actividades
propuestas durante las asesorias, generalmente presentan dificultad para trabajar
de manera auténoma y sin el apoyo de herramientas como tablas de multiplicar,
esquemas, imagenes, videos, acompafiamiento del asesor durante las asesorias y
en casa acompafamiento de familiares; ademas, suelen requerir de repeticion de
informacién asi como indicaciones breves, claras y durante toda de la actividad
solicitada.

Una constante en ellas y ellos es que se les dificulta el progreso de la lectura,
presentan dificultad en la comprension lectora, al cuestionar sobre lo que leen
pueden recordar algunas palabras o frases del texto pero no logran realizar una
sintesis; en la escritura requieren de visualizar las palabras en el pizarrén y en el
dictado escriben con falta de ortografia y dejan incompletas las palabras.

Sobre las habilidades matematicas se aprecia déficit en el razonamiento
abstracto, presentan mejores resultados cuando se trabaja con material concreto y
cuando éste se relaciona con vida cotidiana les es mas asequible, precisan de
intervencion especifica para lograr establecer relaciones entre nuevos
conocimientos con previos; se distraen facilmente y pocas veces utilizan
estrategias de estudio, esto se debe a las caracteristicas del sistema de

evaluacion, en el que practican la memorizaciéon al estudiar con guias para
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resolver sus examenes; son capaces de comunicarse y socializar con sus
comparferos y compaferas.

De modo que resulta imprescindible una metodologia que por medio de la
adecuacion en las actividades, favorezca la adquisicion, comprension y
asimilacion de conocimientos, aunque esto implique mayor dedicacion y tiempo

por parte de la y el asesor educativo.

3.3.2 Aplicacion de la estrategia

Con el fin de proceder a la ejecucion de la intervencién, con previa solicitud hecha
al coordinador del plantel sobre la accién a realizar (Anexo H), se llevaron a cabo
las sesiones de las tres clases, siguiendo la misma metodologia en cada una y
para cada grupo.

1. Por medio de WhatsApp, con un dia de anticipacion, se convoco a reunion
de clase a las y los estudiantes participantes, se fij6 el horario (diferente
para cada grupo) y el medio de comunicacion.

2. Se envio el material de trabajo correspondiente, para su impresion, una
hora antes de la sesion.

3. A la hora establecida para cada grupo se llevé a cabo la reunién en la
plataforma de Google Meet.

4. Se inicié la clase con la presentacion del tema a trabajar, se detall6 el
propésito, la dindmica de la actividad y las instrucciones:

5. Se otorgd el tiempo necesario para la lectura y realizacion de los ejercicios.

6. Una vez que todos y todas concluyeron, se solicité enviar la hoja de

ejercicios resueltos sin nombre para su evaluacion.
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7. Para finalizar la clase, se solicito el apoyo de los dos grupos en la
contestacion de un cuestionario en Google Formularios, para conocer su
opinion respecto al realizado en las clases.

La organizacién de las actividades y horarios se establecié dejando 2 horas
disponibles para cada grupo como se muestra en la tabla 6.

Tabla 6: Aplicacion de actividades

Clase / Tema Actividad (A) Grupo Dia / Horario
Al Sin adaptar =k 29/01/21 11:00 am
1) Potenciacion
Al Adaptada G2 29/01/21 1:00 pm
| A2 Sin adaptar = 08/02/21 10:00 am
2) Operaciones
con numeros reales | ., Ay 5tada G2 08/ 02/ 21 12:00 pm
A3 Sin adaptar i 09/02/21 9:00 am
3) Porcentajes G2

A3 Adaptada 09/02/21 11:00 pm

Fuente: elaboracion propia.

3.4 Procedimiento para la recoleccién de informacion
Para conocer la pertinencia de la estrategia de enseflanza — aprendizaje sobre el
alumnado que participd fue necesaria la recoleccién de informacion para su
posterior analisis, para lo cual se recurrid a tres instrumentos dos de manera
individual y uno grupal:

El primero fue la observacion directa, como instrumento de evaluacion
grupal, que permitié el registro de actitudes y comportamientos de los dos grupos
frente a las actividades que realizaron, desde el inicio hasta el final de las

aplicaciones.
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El segundo fue la resolucion de ejercicios, como evaluacion individual para
ambos grupos, consistid en actividades donde las y los estudiantes aplicaron lo
aprendido al finalizar la revision del tema la potenciacién (Anexo 1), operaciones
con numeros reales (Anexo J) y porcentajes (Anexo K), todas extraidas del libro
Representaciones simbdlicas y algoritmos.

El tercero fue un cuestionario en Google Formularios como evaluacion
individual, que consisti6 en 8 preguntas en escala de Likert y tres preguntas
abiertas, para conocer su experiencia después de trabajar las actividades
adaptadas (Anexo L). Una vez concluidas las actividades, se procedi6 a realizar

un andlisis comparando los hallazgos entre los dos grupos de estudio.

3.5 Anélisis de resultados

En los siguientes apartados, se describen los elementos principales encontrados
tras efectuar la intervencién educativa que permitieron determinar la viabilidad e
impacto de su implementacién en las y los estudiantes al trabajar con la

metodologia de lectura facil en contenidos de matematicas.

3.5.1 Hallazgos através de la observacion
Solé (2012) sefiala que la motivacién interviene en el enfoque con que abordan las
actividades escolares las y los estudiantes, éste puede ser superficial o profundo,
pasar de uno a otro nivel supone una movilizacién cognitiva y propone como
condicion para lograr la disposicion para el aprendizaje, una situacién de
ensefianza y contexto fisico que les permita encontrar sentido a lo que hacen.

En este marco, la guia de observacion permiti6 valorar a las y los

participantes de ambos grupos, quienes se mostraron motivados y motivadas, con
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actitud positiva desde que se les comunicé sobre las actividades que realizarian.
Esta actitud se mantuvo durante el desarrollo de la actividad en cada clase,
ademas de que se involucraron a la hora de contestar los ejercicios, mostrando
preocupacion cuando se les presentaba alguna dificultad. En los dos grupos
asistieron el 100% de las y los participantes, todos y todas tenian su material

impreso. En la imagen 10, se muestra que el trabajo se realizé en linea.

Imagen 10. Una de las clases en linea

Fuente: Fotografia de la autora

3.5.1.1 Observaciones en el grupo 1
Se observé que realizaron la lectura con el 1apiz o con su dedo sobre el rengléon
para leer palabra por palabra, debido a la densidad de texto en el parrafo, y
subrayaron los términos que no reconocian; realizaron preguntas constantemente
sobre el significado de vocabulario como cociente, reciproco, producto, incremento
y letras a y X; cuestionaron el procedimiento de resolucion de los ejemplos con
valor absoluto, signos y la lectura de nimeros grandes; y sobre las acciones a
realizar, preguntaban cuales ejercicios se resolverian y manifestaban no saber quée
hacer en cada uno.

También, realizaron varias lecturas del texto en cada actividad; el tiempo en

la lectura fue similar en las primeras dos actividades, mientras que en la tercera se
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llevaron més tiempo por la revision de los problemas. En la resolucion de los

ejercicios se tardaron alrededor de 45 minutos.

3.5.1.2 Observaciones en el grupo 2

Las y los estudiantes que trabajaron con las actividades adaptadas, realizaron la
lectura con mayor agilidad en las actividades 1 y 2, mientras que en la actividad 3
en repetidas ocasiones realizaron comentarios sobre el procedimiento en la
resoluciéon de problemas, al utilizar x como cantidad desconocida y en las
cantidades grandes; efectuaron la lectura dos veces en alrededor de 30 minutos,
mientras que para la tercera actividad requirieron de 15 a 20 minutos mas.

De lo anterior, se resalta que durante las clases al trabajar con la actividad
adaptada, el hecho de integrar oraciones cortas permitié la realizacion de la
lectura con menos dificultades, utilizar dos colores para diferenciar procedimientos
y resultado les ayudé a revisar los ejemplos con mayor facilidad. Ademas, dejar
mayor espacio entre cada ejemplo, al agregar informacién que les ayude a
contextualizar, incorporar la explicaciéon de los procedimientos, les motivo a la
resolucién de los ejercicios en menor tiempo y se mostraron mas relajados y
relajadas al trabajar. Los dos grupos mostraron dificultad para leer cantidades de

seis cifras.

3.5.2 Hallazgos en el G1, en las tres actividades sin adaptar

La actividad de evaluacién 1, consisti6 en aplicar las propiedades de los
exponentes mediante la solucién de doce reactivos divididos por dos secciones, la
primera seccibn compuesta por seis ejercicios en los que se presentaron las

respuestas en una columna para relacionar y la segunda parte formada por los
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otros seis, esta vez sin respuestas. En esta actividad el mayor nUmero de aciertos
fue de 6 y el menor fue de 3.

Al revisar los productos de cada estudiante, se encontr6 que el 70% obtuvo
mayor numero de aciertos en la primera seccion, esto se le atribuyé a que se
ofrecen opciones con los resultados para relacionar, lo cual pudo servir de apoyo,
ya que en estas respuestas no se evidenciaron operaciones para llegar al
resultado. Fuentes, Paez y Prieto (2019) en un estudio acerca de las dificultades
en la resolucion de problemas mateméticos, sefialan que el estudiantado al tener
respuestas de opcién multiple “se limitan a leer las respuestas y seleccionar una
de estas” (p.72). En laimagen 11, se muestra como solo unieron el ejercicio con la
respuesta, sin rastro de operaciones.

Imagen 11. Actividad para relacionar en dos columnas

’ A. Efectiia las operaciones de la izquierda, utilizando las propiedades (
€xponentes y une con una linea la respuesta correspondiente del

derecho:

i - i memaladadac rarracnnndiente

Fuente: actividad del alumnado

En la segunda seccion, se observo que intentaron resolver los ejercicios con
agrupamiento usando paréntesis, como lo sefialan los ejemplos de la lectura, sin
embargo, al revisar los procedimientos se observd que les resultd confuso y

dejaron operaciones incompletas o erroneas, lo que evidencia que trataron de
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seguir el algoritmo sin llegar a comprender lo que requerian hacer, como se
observa en la imagen 12.

Imagen 12. Solucién de ejercicios siguiendo algoritmo

Fuente: actividad del alumnado

El 80% de éste grupo presenté dificultad al trabajar con signos negativos, tanto en
la base como en el exponente y solo el 20% resolvié los ejercicios con base
negativa, al respecto, Garcia (2018) sefala que el tema de los exponentes,
especificamente en los no naturales, resulta ser uno de los que mayor dificultad
presentan las y los estudiantes en cualquier nivel educativo. En la imagen 13, se
muestra un ejemplo donde realizaron las operaciones sin considerar el signo del
exponente que condujo a obtener resultado incorrecto.

Imagen 13. Omision de signos
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Al hacer una revision de los ejemplos propuestos en el libro de texto, se alcanza
seflalar que no hay ejercicios que ejemplifiquen el procedimiento con signo
negativo en el exponente, salvo la propiedad del inverso. Ademas, los ejercicios
presentan cierto grado de dificultad, por ejemplo, el pendltimo ejercicio
corresponde a la propiedad potencia de una potencia, que al efectuar la
multiplicacion de exponentes, cambia a la propiedad del inverso y en el dltimo en
el que a simple vista corresponde a la division de potencias y al realizar la resta de
exponentes es necesario aplicar la propiedad del inverso.

De lo anterior, se deduce que las y los estudiantes no logran aplicar dos
propiedades en un mismo ejercicio. En la imagen 14, se muestra una de las
evaluaciones en la que se visualiza que no lograron llevar a cabo ese
procedimiento.

Imagen 14. No logran aplicar dos propiedades

Ahora, realiza los calculos aplicando las reglas y propiedades correspondientes:

W= e 4 = 6 |

8 % ) ') /\'/}—
SE e = ~ S : ) 0 ’ 5

35 3 gl (1 + %A j 7 e b
23R 2% SR T —'

(3% - 2 T e

L 2 L2 = O

(2‘) e ,z’y é // g r__f‘ C é >

52 :
B 52’U g5

—

e 1 para revisar tus respuestas! Lo mas importante

i éndic
y olvides consultar el Apéndi i déds

la actividad anterior fue asegurar tu cono

Fuente: actividad del alumnado

Por otra parte, la actividad 2, acerca del tema operaciones con nimeros reales
(suma vy resta), constd de dos problemas y cinco operaciones con signos positivos

y negativos, cada operacion muestra una fila compuesta por cuatro cantidades
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diferentes de entre las cuales se deberia seleccionar la respuesta correcta, como

se muestra en la imagen 15.

Imagen 15. Resultados sin procedimientos

Fuente: actividad del alumnado

Al revisar los resultados, se observd que ningun estudiante escribe el
procedimiento u operacion para llegar al resultado, limitandose a seleccionar una
cantidad, de las cuales solo el 30% de ellos acerto.

Por otro lado, el 40% de las y los estudiantes realizaron algunas
operaciones pero ninguno de ellos llegb a la respuesta al primer problema,
mientras que el segundo ninguno lo resolvié. En la imagen 16, se presenta un
ejemplo de las operaciones realizadas tratando de llegar a la respuesta de ambos
problemas, se detect6 que no demostraron persistencia en el analisis del

enunciado, no expresan interés por indagar en las posibles soluciones.

Imagen 16. Resultados sin procedimientos

Fuente: actividad del alumnado
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Al respecto, Falcon, Medina & Plaza (2018) sefialan que frente a un problema, el
alumnado puede tener dificultades relativos al conocimiento del vocabulario
utilizado, a la falta de familiaridad con la situacion planteada o a la relacion entre
los datos y la pregunta del enunciado. Misma situacion que se aprecio en la
tercera actividad, que consistio en la resolucion de 4 problemas sobre porcentajes.

En esta Ultima actividad, las y los estudiantes externaron que habia
términos con los que raramente se relacionan directamente como impuestos,
intereses bancarios e incremento, factor que contribuyd a que sélo el 20%
resolviera el cuarto problema, el resto no soluciond ninguno.

Lo que explica, que la comprension del enunciado es la primer etapa en la
resolucién de problemas (Herndndez, Gonzalez & Grimaldy, 2019) constituyendo
un alto grado de dificultades dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, porque ¢y si el problema fuera el enunciado?, cabe sefialar que esto
ocurre no solo en la educacion especial sino con la poblaciéon estudiantil en

general y sin discapacidad.

3.5.3 Hallazgos en el G2, en las tres actividades adaptadas

Al revisar la actividad 1, correspondiente a la potenciacion, se encontré que el
mayor numero de aciertos que obtuvieron fue de 9. En este caso, los errores
radicaron en los ejercicios con signo negativo en el exponente, el 60% resolvio
correctamente cuando el signo negativo estaba en la base, esto se atribuyd a que
algunos de los ejemplos propuestos en la lectura tienen base negativa sirviéndoles
de guia; en la imagen 17, se observa que en la adaptacion de la actividad se

elimind la columna con resultados ya que la pauta de lectura facil sobre la
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composicién de texto, recomienda trabajar en una sola columna (Garcia, 2014)
para evitar confusiones al abordarla y perder la secuencia de las ideas.

Imagen 17. Actividad sin columna para relacionar

Aplica las propiedades de los exponentes en los siguientes ejercicios

(24)’\‘ =

5% 53 —

Fuente: actividad del alumno

Igual que en la actividad anterior, en la evaluacion 2, se eliminaron las posibles
respuestas que se ofrecian como apoyo; al evaluar los trabajos, se encontré que
el 70% de las y los estudiantes resolvieron correctamente el total de los ejercicios,
esto demuestra que los apoyos explicativos sobre la ley de multiplicacion de los
signos introducidos en esta actividad, fueron favorables. So6lo el 20% realiz6
incorrectamente la operacion de valor absoluto.

En la segunda parte de la actividad, solo el 60% de las y los estudiantes
resolvié correctamente los dos problemas, el 30% realizé operaciones pero los
resultados fueron incorrectos en ambos problemas y el 10% no resolvid ninguno,
la imagen 18, presenta un ejemplo de los problemas adaptados, la resolucion y las

operaciones realizadas.
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Imagen 18. Resolucién de problemas

Fuente: actividad del alumnado

Finalmente, en la tercera actividad, se encontrd que el 50% resolvio los problemas
1y 4, el 30% realiz6 el acomodo de cantidades en la razén pero al momento de
realizar las multiplicaciones y divisiones se confundieron obteniendo un resultado
erréneo, lo cual se atribuy6 a que por distraccion resolviera mal alguna operacion
o al ser cantidades grandes no escribiera todos los nimeros en la calculadora o
gue los ceros los tomaran como nimero sin valor, como se muestra en la imagen
19. El 20% de las y los estudiantes no resolvi6 ningun problema, aunque
escribieron numeros y realizaron algunas operaciones incorrectas.

Imagen 19. Errores en el acomodo de la razén

s

Fuente: actividad del alumnado
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Como se mencioné anteriormente, el efecto de la comprension lectora resulta
esencial para aprender matematicas, especialmente en la solucién de los
problemas, en este caso, con el simple hecho de desglosar los enunciados del
problema se ofreci6 la oportunidad de abordar la lectura como elemento previo a
la comprensién lectora y mejorar los resultados de la evaluacion.

Respecto a este punto, se puede sefialar el plan de intervencion para
ensefiar matematicas a alumnado con discapacidad intelectual de Fernandez &
Sahuquillo (2015) en el que resaltan que cualquier alumno con dificultades en el
aprendizaje de matematicas, con o sin discapacidad, puede desarrollar la
competencia matematica siempre que reciba las ayudas adaptadas a su proceso
de aprendizaje.

En muchos casos los libros de texto son una guia que dirige el aprendizaje
pero “es preciso revisar las propuestas de los libros para asegurar su caracter
facilitador del aprendizaje y no sean un obstaculizador” (Eliana, 2018, p.24),
durante esta intervencion educativa se observé que en ocasiones las actividades
de evaluacién propuestas implican ir mas alla de la simple lectura y usualmente

las y los estudiantes no estan preparados para lograr esta deduccion.

3.5.4 Hallazgos en el cuestionario

El cuestionario se disefio con base en tres areas, una sobre la estructura en la
presentacion de las actividades, para determinar si la forma en que se presentan
los contenidos les fue accesible; la segunda para identificar si el contenido les fue

comprensible y la tercera, con tres preguntas abiertas para que expresaran
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sugerencias y opiniones sobre lo trabajado. Para mantener el anonimato de sus
respuestas, se solicitd escribir sélo la edad de ellas y ellos.

En la gréfica 2, se agrupan los resultados que se obtuvieron mediante este
instrumento, referente a la estructura de los tres textos, se les pregunté si el texto
fue facil de leer, si la tipografia y tamafio de niameros fue adecuada y si habia
signos desconocidos. Los datos reflejaron que las y los estudiantes consideraron
accesible la presentacion de las actividades, la valoracién fue de 4.2 en escala de
Likert. Por lo tanto, las pautas seleccionadas y utilizadas en las adaptaciones

fueron las apropiadas.

Grafica 2. Respuestas sobre la estructura de las actividades

B Totalmente de acuerdo [ De acuerdo Indecisa M En desacuerdo
B Totalments en desacuerdo

§1:00%

50% 50%

1-Eltexto fue facil 4.-Laletrafuede  5.-Eltamafio delos 7.-Habia simbolos o
de leer buen tamario para numeros fue 5ignaos que no
leer el texto adecuado para reconozoo
leerlos

Fuente: elaboracion propia

En lo relativo al contenido, se formularon las preguntas acerca de si el lenguaje

utilizado en el desarrollo de las actividades les fue comprensible, si la informacion
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fue pertinente y si los ejemplos propuestos les ayudarian para resolver las
actividades; en la gréfica 3, se visualizan las respuestas de las cuales se
desprende que la valoracion fue positiva, segun la escala de Likert se obtuvo un
4.0 de aceptacion. Garcia (2014) sefiala que las y los destinatarios de la
adaptacién en lectura facil, son los principales evaluadores y validadores, en este

caso se afirma que la adaptacion fue pertinente, accesible y comprensible.
Gréfica 3. Respuestas en lo relativo al contenido de las actividades
B Totalmente de acuerde [ De acuerdo Indeciso M Endesacuerdo

B Totalmente en desacuerdo

70%

50% 50%

40%

10%

2.- Se utilizd lenguaje 3.- Se incluyd solo la 6 -Los ejemplos en el texto
sencillo y palabras que informacion necesaria para  me permitieron realizar los
CONoZco estudiar el tema ejercicios con facilidad

Fuente: elaboracion propia

Se agregd a cada cuestionario una pregunta respecto a si con la informacion
presentada lograron comprender el tema y si aprendieron a resolver problemas
con porcentajes, ejercicios con exponentes y a realizar sumas y restas de
nameros con signos, como se puede visualizar en la gréfica 4, se encontré que el

70% esta de acuerdo, mientras que el 30% se mostro indeciso. Las respuestas de
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indecisién se atribuyen a las dificultades que presentaron en la resolucién de

problemas.

Gréfica 4. Aprendizaje y comprension del tema

Indeciso
30.0%

De acuerdo
70.0%

Fuente: elaboracion propia

La primera de las preguntas abiertas fue acerca de si habia alguna duda sobre
cada tema, las respuestas coincidieron en las tres actividades, entre las cuales se
encontraron “ninguna duda”, “mas practica (sic)” y “se me hizo un poco
complicado”. Finalmente, se agrego una pregunta en la que se les solicitd hacer
alguna sugerencia u opinién sobre el tema y las actividades, se encontrd que
coincidieron en sus respuestas: “algun otro ejemplo (sic)”, “Que asi sigan de
entendibles que no la pongan dificiles (sic)’, “mas ejercicios y ejemplos (sic)” y
“nada todo bien”.

Algo que caracteriza a las y los estudiantes CAED es que tienen disposicion
para el aprendizaje y un factor importante para lograrlo es la motivacion al realizar
las adaptaciones se puede contribuir a que no se desmotiven, a disminuir las

barreras que se encuentran en su trayectoria escolar y favorecer su aprendizaje,
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gue tal vez en un principio sea con un enfoque superficial pero al seguir motivados
poco a poco avance hacia un nivel profundo. Al revisar sus respuestas en la
pregunta de si habia surgido alguna duda con respecto a los tres temas, fue
gratificante leer los comentarios acerca de que solicitan que las actividades

siguieran asi de entendibles, significante de la aceptacion de la intervencion.

3.6 Comparativa de grupos

En este Ultimo apartado, se muestra un andlisis derivado de la comparacion de los
resultados obtenidos tras la intervencién educativa. En primer lugar, es preciso
sefalar que se visualizaron diferencias entre ambos grupos de trabajo, que
aunque por minimas que estas fueran, para su avance y proceso de aprendizaje
resultan muy significativas, en la grafica 5, se plasmo6 el nimero maximo de
aciertos en cada actividad, en la cual se puede apreciar mejores resultados en las

actividades adaptadas.

Gréfica 5. Numero de aciertos por actividad por grupo

10

® G1/ Sin Adaptar

2 B G2/ Adaptadas

Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3
Potenciacion Operaciones con Porce ntajes
numeros reales

Fuente: elaboracion propia
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Los datos de la grafica reflejan que al trabajar con la lectura fécil, se pronuncio un
aumento de 33.3% de aciertos en la primera actividad; en la segunda, el numero
de aciertos aumenté un 57.1% y en la ultima, la diferencia fue del 50%. Esto
resalta el rezago que se mantendria de no emplear una metodologia como puente
entre los contenidos y el o la estudiante, cabe resaltar que con agregar elementos
como utilizar tipos de letra y nameros sin adorno, de buen tamafio, espacio entre
lineas generoso, se avanzaria de la barra azul a la de color guinda en términos de
progresos académicos.

Si bien, incorporar ayudas implica tiempo y disposicion por parte de la o el
ensefiante, el implementarlos permite la apropiacién de los conocimientos a las y
los aprendices, lo cual se reflejo al lograr que tres estudiantes resolvieran
autonomamente 9 ejercicios de la actividad de potenciacién; un o una estudiante
resolvié el total de sumas y restas con signos al igual que los dos problemas
donde implicaba mas de una operacion, del tema operaciones con numeros
reales; y que al menos uno del grupo resolviera los dos problemas sobre
porcentajes sobre descuentos.

En segundo lugar, es fundamental reconocer las mejoras que marcaron la
diferencia entre ambos grupos, dentro los cuales figuré que aplicaron la ley de los
signos de la multiplicacion correctamente, identificaron signos iguales o diferentes,
resolvieron adecuadamente bases negativas elevadas a cierta potencia aun
cuando se trataba de un numero no natural, lo cual indica que identificaron la
semantica del lenguaje matematico; interpretaron coherentemente la informacion
que deviene de un problema y utilizaron los algoritmos presentados en las

ejemplificaciones.
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Finalmente, es evidente que el presentar procedimientos explicitos les
permitié solucionar de manera autbnoma la mayoria de sus ejercicios y problemas
matematicos lo cual mejora rendimiento académico. Aunque el verdadero
progreso se determinarda al momento de realizar su examen de acreditacion del
moddulo, los avances logrados serdn de apoyo para trabajar temas posteriores,
abordaran la lectura de forma independiente y principalmente reconoceran que
poseen capacidad y habilidad soélo es cuestibn de que el asesor o asesora
implemente una estrategia de ensefianza ajustada a sus particularidades.

Cabe sefalar que disminuyeron los casos en que de las y los estudiantes
relacionaron la base y el exponente como factores; asociaron incorrectamente la
potencia como una multiplicacion reiterada y posteriormente se agrego6 el signo
negativo, infiriendo que las reglas conocidas sobre signos son validas en todos los
ejercicios; no lograron aplicar mas de una propiedad en un solo ejercicio,
presentando dificultad para recuperar esquemas previos; y en los problemas,
sefalaron pasos correctos en el procedimiento, pero el resultado final no era la
solucién, visibilizando error de célculo y dificultad para trabajar con cantidades de

mas de tres cifras.
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CONCLUSIONES

Existen infinidad de elementos que como asesor o asesora puede utilizar para
favorecer el aprendizaje de la gran diversidad de alumnado en el aula, sin
embargo, emplearlos depende del nivel de compromiso que se tenga en la labor
pedagogica, hace falta sensibilidad para ser capaz de modificar las practicas que
se ha venido trabajado por tantos afios.

Mediante esta intervencién educativa, se respondid a la problematica
referente a si existe relacion entre la lectura facil como estrategia de ensefanza y
el aprendizaje de las matematicas, después de realizar la mediacion se afirma que
la lectura facil se considera una estrategia de ensefianza, cuando la o el docente
hace mas comprensible el texto e incorpora elementos que aporten a la
accesibilidad cognitiva, para que por medio de estas adaptaciones, las y los
estudiantes tengan la oportunidad de un mejor acercamiento a los temas tan
complejos como lo son las matematicas, convirtiéndose, de esta manera, en una
estrategia de aprendizaje en este caso, de la asignatura de matematicas.

Los tres objetivos especificos que respaldaron esta investigacion
contribuyeron a la misma y se fueron concretando de manera simultanea durante
la planificacion e implementacion de la intervencion educativa; a partir del analisis
de los principales grupos destinatarios e intencionalidad de los materiales en
lectura facil, en la cual destaca que los criterios son maleables y no
estandarizados, se determind que esta metodologia permite el aprendizaje,
constituye una herramienta de atencion a poblacion estudiantii con o sin

discapacidad y potencia la lectura.
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Mediante la exploracion de la forma de trabajo en el sistema del CAED, un
programa bondadoso que brinda la oportunidad de que esta seccion de la
poblacion tan vulnerable tenga acceso a la educacion, se visibilizaron dos
principales areas de oportunidad, una acerca del sistema de evaluacion y otra
sobre el material no adaptado para la ensefianza y aprendizaje del estudiantado
con discapacidad, esta ultima da sustento a la elaboracion y ejecucion practica de
la estrategia.

Al llevar a cabo la intervencién educativa se reconocio que la lectura facil se
ajusta y es viable para temas de la asignatura de matematicas, al comprobar que
las pautas que la delinean fueron aplicables a este tipo de textos, ademas,
considerando que éstos conllevan multiples elementos visuales y lenguaje
abstracto, se encontr6 la manera de realizar las adaptaciones de acuerdo a las
necesidades educativas del grupo de las y los estudiantes.

De esta manera, se alcanz6 con éxito el objetivo general al implementarse
la lectura facil como estrategia de ensefianza-aprendizaje en los temas de la
potenciacion, operaciones con numeros reales y porcentajes, para las y los
estudiantes con discapacidad intelectual moderada del bachillerato CAED quienes
en sus actividades de evaluacion obtuvieron mayor puntaje, corroborando el efecto
positivo del programa de intervencion.

Tras el analisis de los resultados de la intervencion, se afirma que las
adaptaciones contribuyeron a hacer mas accesibles los contenidos de manera que
las y los estudiantes lograron abordar la lectura y realizar los ejercicios y

problemas matematicos de manera autbnoma. Un punto importante es que se
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puede ir aumentando o disminuyendo el grado de adaptacion, segun lo requiera el
estudiantado.

Ademas, se evidencié una mejora, en mayor medida, en la resolucion de
ejercicios y en la comprension de los enunciados del problema lo cual reflejo
mayor éxito en las evaluaciones individuales al generar un aumento de entre el 33
y 57% en el numero de aciertos al trabajar con las actividades adaptadas.

Para comprender la magnitud que representan estos porcentajes es
fundamental advertir que el aprendizaje es un proceso y para mejorarlo es
importante trabajar en el enriquecimiento de cada una de las actividades que se
establecen, con la finalidad de que el alumnado pase de aprender a aprehender
ese conocimiento.

Es importante resaltar que al trabajar con la estrategia de lectura facil las y
los estudiantes lograron aplicar y resolver correctamente las propiedades de
multiplicacion y division de potencias, potencia de potencias, asi como potencias
elevadas a un numero no natural, prescindiendo de la columna de resultados que
manejo el libro.

También, resolvieron correctamente suma y resta con numeros reales,
aplicaron adecuadamente la multiplicacibn de signos e interpretaron
coherentemente la informacion que deviene de un problema que implicaba realizar
mas de una operacion; sobre el tema de porcentajes, utilizaron los algoritmos
presentados en las ejemplificaciones y efectuaron el acomodo apropiado de las
razones.

De acuerdo con la percepcién del estudiantado en el cuestionario de

opiniébn, se valor6 positivamente la presentacion y contenido de las tres
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actividades, considerandolas comprensibles y facil de leer, lo que permite afirmar
que se abordaron adecuadamente las pautas para el disefio en lectura facil,
tomando en cuenta que las y los destinatarios de estos materiales son los
principales evaluadores.

La eleccién del vocabulario sencillo, con la finalidad de disminuir la
complejidad del lenguaje formal, coadyuvd a la identificacion de datos, de la
pregunta y a determinar la operacién a realizar en los problemas, favoreciendo el
acceso a la lectura como paso previo a la comprension lectora.

Con lo anterior, se sustenta que se comprobé la hipétesis, que afirmaba que
la lectura facil como estrategia de ensefianza permite mejorar el aprendizaje de las
matematicas en las y los estudiantes con discapacidad intelectual moderada,
puesto que se percibié una mejora sustancial en su desemplefio y un incremento
en los resultados de las evaluaciones individuales como consecuencia de trabajar
los materiales con esta metodologia.

Tras los resultados de la intervencion, se considera que la metodologia
utilizada contribuy6é satisfactoriamente al progreso académico de las y los
estudiantes mediante la eleccidon estratégica de los temas, el esquema adoptado
que guio al disefio de la adaptacion, las 24 pautas seleccionadas referentes a las
categorias de ortografia, léxico, gramatica, tipografica, composicion del texto y
estilo, la comprobacion mediante una lista de cotejo y finalmente su
implementacion.

La aplicacion a distancia permitié una observacion con escasa participacion
por parte de la o el asesor para fines practicos de la intervencion, sin embargo,

para respaldar la apropiacion de los conocimientos se evidencia que estas
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adecuaciones deben ir acompafiadas de una ensefia flexible y situaciones de
ensefianza que propicien experiencias y ambientes de aprendizaje, no solo la
mecanizacion de los algoritmos donde la prioridad es interiorizar conceptos que a
menudo dificilmente aplican a su realidad.

La aportacion de esta investigacion se puntualizé en la integracion de una
metodologia poco estudiada, como es la lectura facil, para el acceso al curriculo
de las mateméticas, es una alternativa eficaz a los modelos de ensefianza que
ademas de favorecer el aprendizaje fortalece su labor docente; se convierte en un
soporte para toda la comunidad educativa, ya que los resultados brindan una
orientacion para atender las necesidades académicas de las y los estudiantes con
discapacidad intelectual.

La presente experiencia fue significativa para el enriguecimiento
profesional, al advertir el abanico de estrategias utilizadas en otras latitudes para
trabajar con esta poblacion estudiantil en particular, me permiti6 valorar la
necesidad de una formacion y actualizacién continua con el afan de transformar la
practica como asesora y contar con multiples herramientas de apoyo para atender
la diversidad dentro del aula.

Como propuesta para futuras lineas de investigacion, seria preciso analizar
los beneficios de la lectura facil en contenidos de otras asignaturas, con diferentes
niveles de adaptacion, asi como en colectivos con otro tipo de discapacidad, con
la finalidad de que esta metodologia sea practica habitual para atender a la

diversidad estudiantil.
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Anexo A. Actividad original 1 Potenciacion.

s rgaco
pee xoew &
e asYeoTs

mpnnl utm”
25 00 TS cxponentEs
¥ b igmicat

B. Responde las Sgulentes preguncs:
a) B coche de jome mooenid SEA.3 Komebos on 5 honsy mada, ja quivooocad arnida
U codhe?

b} Siun Loo ratisga de unes 3 viemnes haoonoo un recomon de 300 kometras 1000 o5
s, o cudniae semanas logard 2 150 000 tmetros?

Respondamos shors o problema 4. Recuorda goe Claudia y Angd se proponen
shoerar $50 dianos pars pagar o arreglo del Jocal, que les costari $9850. Si comaen-
zan ¢l 14 de marzo, zen qué fecha tendrén todo ol dimero que necesitan?

Debemos comenzar por dividir 5850 entre 50 pars encontrar o némero de diss
quoe tardarén en juntar of dinoro: 9830 + 50 ~ 197 diss. Si empiczan a juntar o &-
nero o 14 de marzo y marzo tiene 31 dias, juntarin durante 18 diss de marzo; mis
30 de zbri, 48 dias; mds 31 de mayo, 79 dias; mds 30 de junio, 109 diss; mas 31 de
jubo, 140 dias; més 31 de agosto, 171 diss. Si sumamos los 30 diss de septiembee,
nas pasamas de los 157, entonces restamas 197 — 171 - 26, por bo que aharrardn 26
dias de septiembee, &s dedr, hasts ol 26 de scptiembre. Ese dia habeén terminado
de pagar al parionte que les prestd para arreglar o local.
SeSION 11 ;Y rama MULTIFUCAR MAS mAr00?
Potenciacion
=S Clsadia y Angel han estado investigando con los posibles proveedo.-
res de los prodoctos gque necesitardn pars sbastecer o negocio. Averiguan que o
camién que los puede provesr de ga-
llotas Jes Bovaria csjas grandes que
conticnen cads una 12 cajas mais pe-
quefias ¥ que, 2 52 vex, cads unz con-
tiene 12 cajitas con 12 bolsas; y cads
balsa conticne 12 galletas cads ena
iCaintes galietas les dojaria en total?
Considersn que requeririn ¢ doble de
gallctss que de cafés que vendan, jles
alcanzz con una caja?

Para resolver este problema spa-
rentemente de forma mas sencilla de-

Quesa prohBida W repraductitn 6 dlusin por cualquier madhs Un ol PAMISe e5rto de et SOreiina

L) Stular do los derechos de eits oea es |s Secretaria de Sducacion Pobibca.
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Represermdones simibsilcas ¥ sigoimmos

bemos multiphcar varias veoes por 12 Ess operecitn les daris ¢l mimero de gall stas
qui contiene ceds cajs.

Pero bay otrs forma més fésil do reslizar o cilaulo, lo que sz conboe como ele-
var 2 lu potencia, ¥ que s o resoltado que se obtiene &l multiplicar un mimero dos
o mis veces por | masmao. En perticular, ls potencia dos, o cusdrado, de un pime-
o s obbiens al multiphcario por si mismo ¥ se denots escribiendo un dos pequefio
an s parte superior derechs de dicho mimero. Por gjemplo, of amdrado de cinco se
escribe de ls siguients forme: 57 = § « 5 = 25 v ol amdrado de menos tres s eseri-
be-3 = _3x_3-9

Ls tercers potencis, o & cobo, de on mimero s& obtiene &l multiplicario por si
mismo y & resultsdo de nueve por @ nimere origina, como en ks sSigoientes
sjemplas:

FPeTxTxT=49% 7 =343

FPududsd=1hxd=E4

La polencis cusris s¢ obtiene maltiplicando un nimero por 8 misma, & resul-
tudo de nuevo por o mismo nimeno y ol nuevo resulisdo por ol mamero originel, ¥
a5 socosivamente pars lis polenciss qoe sigwen

FedwInInIaGuIni=TxIagl

- R SV LR PV T LV PO S| | LY A A

El niimero peqoetyo colocsdn en e parte superior, qua identifica & la potenda,
recibe &l mombre de mie; ol mamern que multiphicsmes por = mismo se Da-

ms bage. El exponenteindics cudnias veces debe mulplicarse s base por si misma.

om0 seguramente descobriste, oumndo s eleve un nimero negakivo 3 una
potencis par  resolisdo send positivo, sinembargo, si se deve un nimero negetivo
& mns potence imper & resuitsdo serd negativa. Les potencss peres sSempre son
positives dehido o las propiedades de ls multiplisecidn, goe, como ya lo estudiasts,
dicen goe o products de dos negetivos ds como resultado un nmern postivo
- % — = &, a5 doci, que por cads dos signos - obtengn +: -2 = —F % -2 % -2 % -1
¥ -3 =4 §w 2= 32 en cambio, las potendss imperes siempre dan un resolia-

do nagativa.
Propiedades de los exponentes

Pars poder mansjer con faciided los expomentes o imporisnte qoe COROECES SUs

propicdsdes, yi goe be servinin de syuds para simplificer slgunas expresiomes v ssi
reslizar operumones de manera mas senclla. Deberds entender primero la teoria,
[para pn-&-rrﬂlun‘lunp-ﬂmﬂ.mu:lﬂ:tulm ¥ DD Memoristica.

L .Fn:l d ded produsts. Un mismo nimero x H.mulh'p-lu:lrﬂ-mn. n-
iferenies conserve b base y s& sumen luun:p-mmlm P E

E_|-u:|T|:|-I.|:-:'=" LR E R T T Y E R V- bl S -

N BOMERT] OF ETLENAOH

St

LN REDRIEFCR]: OF IETLENHH
10 g T L e
T Mg 4 Bl 3
00NEE P37 (Y 3 bF QL
rEfE iTpar’ Piraain uns
Iestanie p AR ok
L:rﬂ::; gy o

NSy Infoormmciom em.

Conzul= hitpfivre.
ST LT DTN

et T piene Hm
e e i 73

pemplc & axponarts.
pares himl

Ll Bbular dm ke dernschos de aibs oErs o ls Secrebaris de Educscién Peblica.

i prohib e repreuci i o dibasas por duabquer reedie dn ol pime s st di it Saedralana
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NUOMERDS REALES

. Propiedad de la potencia de una potencia. Un exponente de un nimero x

elevado a otro exponente, es igual a la multiplicacidn de ambos exponentes:

(251" = 2=,

E;emphtf]’ (2u2x2u2x2P=(2u2u2x2x)u(2u2x2x2uxl)=
e gl - 1024

. Propiedad del producto de dos niimeros elevados a una misma potencia.

La multiplicacidn de dos niimeros elevados a la misma potencia es igual a la

miultiplicacién de esos nimeros elevada a |z potencia comin: 2% = ¥ = (x = ¥/~

Ejemplo: 4" = 3 =42 424 = (3x3x3)=dxdxd4nwi=3ni=duIndx
3rdx3=(=3x{4=3) =@ =x3P=12x12x12=1F=

. Propiedad del cociente de dos potencias (donde x = 0). La division de- dos

putmnasmnlammabueEilnmlsmnn:[uelnhaieeleudaalarmade
IDiEIF:II‘IEI.‘L‘tE——:!:E_H .\:IE;Emplur —95"' 9 = BL.

. Propiedad de Iﬂ potencia de un cociente |'Hﬂnd's_1' 2 ). Una fraccidn en la que

n
misma potencia, es lo mismo que la fraccidn elevada a esa potencia. %5 =

¥
Z_|Z]-48
lo: 37 [J 9

X

el numerador esti elevado a una potencia v el denominador estd elevado a la
¥

. Propiedad de la potencia cero. Todo mimero elevado a la potencia cero es

igual a uno: £" = 1; Fjemplo: 87 = 1.

Esto se deduce de la propiedad 4. Si tenemos el cociente de una potencia con la
misma base v también con el mismo exponente, sucede lo siguiente:
B _Bx8xB_,

B* 8x#xB

Por otro lado de acuerdo con la propiedad 4 8* =83 =8"= L.

. Propiedad de la potencia uno. Todo mimero elevado a la potencia uno es

igual a si mismo: x' = .

Ejemplo: 7' = 7.

También podemos verificar esta propiedad a partir de la del cociente de dos
potencias:

_7-7-7_-

777

. Propiedad del reciproco o inverse. Todo ndmero elevado a la potencia -n es

igual al inverso de ese nimero a la potencian: 8™ %= ;]E

Ejemplo: 572 =—511,—=—11|;—=ﬂ'_ﬂ4

Una vez mis podemos probar esta propiedad combinando la del cociente de
dos potencias v la de la potencia cero:

1_5 _zr1_z2
5 g
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Anexo B. Actividad original 2 Operaciones con numeros reales.

puedas utilizar mas adelante

........... cii|

&

Rewvisa tus resultados contra las gque vienen en &l Apéndice 1, ello b permitira avan-

zar con mayor seguridad.

SESION 6 ;S0LO SUMAS CUANDO SUMAS?

Operaciones con nimeros reales

Suma

Conforme estudias esta section ve prepasando un resumen de |as prin-
Revisemos el problema 1 por cipales reglas de cada operacion. Es probable gue varias de ellas ya las

partes.

hayas estudiado en secundaria. |dentifica aquellas que ya dominas y

repasalas. Presta especial atencidn a kas que no recuerdas o no cono-

a) Claudia y Angel tienen

cizs: andtalas en tus propias palabras de manera samplificada. Tus no-

ahorrados $45000 pesos 125 te senrEn como punio de partida para elabaorar |3 ficha resumen.

que invertiran en un cibercafé; como no les alcanza, pediran prestado $7200
mas. ;A cudnto asciende lo que invertiran en ¢l negocio?

b) Angel y Claudia pidieron un préstamo al banco para completar lo que necesi-
taban para comprar equipo. En consecuencia contrajeron una deuda de $7200;
tres meses después pagaron 53400 de la deuda; les dedujeron $300 de la deuda,
luego pagaron otros $220M. ;Cudnto les queda por pagar?

¢} Descontando lo pagado a lo que tenian, joudnto les gqueda?

Las operaciones que requerimos son la suma y la resta, por lo que comenzare-
maos por explicar la manera correcta de efectuarlas con los nimeros reales.

La suma o adicion de dos nimeros de igual signo se realiza sumando sus
valores absolutos v poniendo al resultado el signo comin. Por ejemplo:

347=10;4-9=-13.

El signo + puede omitirse en los ndmeros positivos cuando se encuentran al
inicio, como con los casos del tres v el diex del primer ejemplo anterior. Cuando
sumamos un nimero negativo debemos colocar siempre el signo menos, como en
el menos cuatro v menos nueve del segundo ejemplo anterior (-4 -9 = —13).

La suma o adicién de dos nimeros con signo diferente se realiza efectuando
una resta de los valores absolutos de ambos nidmeros y al resultado se le antepone
el signo del niimero que tenga mayor valor absoluto.

84-15=8_15=_7
4:+10=6
21+-16=21-16=5

Resta

La resta o sustraccion puede expresarse en términos de la suma, puesto que, en
general, podemos verla como una suma de nimeros con signo diferente, como
en el dltimo de los ejemplos anteriores, que puede verse como la suma de dos en-
teros 21 ¥ — 16; o como la resta de dos naturales, 21 v 16 = 5. Observa que esta al-
tima es la resta que ya conoces, 21 — 16 = 5.

Ahora bien, la operacion de restar un nimero negativo serd equivalente a la de
sumar un namero positivo (— — = +).

14--9=14+9=23
6--5=6+5=11

Un caso puede ser el siguiente: los costos de un hornoe de microondas, una la-
vadora de platos y un refrigerador son $1300, $5590 v $3920 respectivamente. An-
gel v Claudia han pensado gastar $10000 en adquirirlos para el cibercafé, ;podrin
comprar los tres articulos?, o en otro caso, jouanto mas de lo que habian pensado
tendrdn que gastar?

UN MOMENTD DE REFLEXION

jDetente y reflexiana!

0w operaciones matemati-
a5 necesitas realzar para
resplver &l problema 17

Pl

é. Asesoria

Recuerda que los mincs gue
intervienen en una resta
0-b=¢ e laman

&3, minuendo, que &5 el nimero
al cual le restamos una cantidad

« I, sustroendds, ladfra restada

» ¢, difevenca, queesel
resulado
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Anexo C. Actividad original 3 Porcentajes.

é? Asesoria
Una proporcisn disoreda es

anuella cuyos medios i 500
k]

ipuales; por ejempla é - E ¥

Lna proponcion continua es

aquella que tiene kos medios
e

iguales; por ejiempla B %

90

Hay un tipo de razdn que utilizamos con mucha frecuencia en la vida cotidiana: el
porcentaje, que te encuentras en los descuentos, los impuestos, la medicidn de la
grasa corporal, los intereses bancarios. {Estudiémoslo!

La razdn de un nimero a 100 se llama porcentaje. 5i dividimos un total en cien
partes iguales y tomamos x cantidad de esas cien partes, a eso lo llamamos %, que
se lee "x por ciento” Por ejemplo, si de 300 libros que hay en la biblioteca, has leido
15 libros, entonces ya leiste el 5% de los libros de la biblioteca.

300 100
—= = — despejando x= 100x15 _ 1500
x 300 300

15
300.
Para resolver problemas con porcentajes debemos encontrar el nimero que

falta en una proporcién en la que una de las razones contiene a 100. Veamaos algu-
nos ejemplos.

=5, pues 3 esa 100 como 15 es a

1. SiCarlos se comié 12 chocolates y se comid el 60% de los chocolates de la caja,
;cudntos chocolates contenia la caja?
o 12 despejando x x 60 = 12 x 100, x= L0
100 x &0
2. Anadesea comprar un automdvil cuyo precio es $150,000, pero ademis deberd
pagar un impuesto de 17% del precio, jcuinto pagard en total?
Ana deberd pagar el 100% del precio, mds otro 17%, es decir, el 117% del
precio original. Por lo tanto, queremos saber cudnto representa en dinero el
117% del precio.

=20 chocolates

117 x i . _ 117x150000 _
100 - 150000° £ * 100 = 150000 x 117, despejando x = = =175500

es el total a pagar por el coche.

3. Juan compra unos zapatos cuyo precio original era $450, sin embargo, ese dia
la ienda tenia un 20% de descuento en toda su mercancia. ;Cudnto pagd por
los zapatos?

Esta vez debemos calcular el B0% del precio original ya que la tienda estd
descontando el 20% del total del precio.

80 ==X - i =M= i
1001350 © 100 = 450 = 80, despejando x o0 360 es el precio

que Juan pagd por los zapatos.
4. 5i el afo pasado el ingreso por concepto de ventas de un negocio fue de
£850,000 y en este afio fue de $977,500, ;cudl fue el porcentaje de incremento

del ingreso?
977500 _ x _
250000 ~ 100 ' * * 850000 = 977500 x 100, despejando
x= F77500%100 _ 115 %, 15% sobre las ventas del afio anterior.,
B5000:0

i Te queda claro come calcular el porcentaje? jRealiza los siguientes ejercicios
para corroborarlo!
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Anexo D. Actividad 1 adaptada a lectura facil

1

Potenciacion

Ls potends es una operacion maematica,

En la potencia un numero se multiplica varnas veces porsi mismao.
La base es el ndmenn que s& mulfiplica porsi mismo.
Elexponents indica cuantas veoes se multiplics s base

elexponents se encuentra sobre la bass.

Paorejemplo
La potends 2 también se llama al cusdrado.

Un nomero sl cuadrado se indics con el nomenn 2 sobre ls base

La potends 2 se obtiene al multiplicarun numero dos veoes por si mismo

2% significa 2 al cusdrado v == msuehe al mutiphcar 2 x 2 = 4

32 significa 3 al cusdrado y se resuehe sl multipicar3 x 3 =9

Ls potends 3 también se llams al cubo.
Un ndmero al cubo seindica con el ndmenn 3 sobrela base

Ls potends 2 se obtiene al multiplicar un nimero tres veces porsi mismo.
22 significa 2 alcubo ysemultiplica” v 2 x 2 =8

3% zignifica 3 al cubo yse mutiplica 3 v 3 v 3 = 27
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2

La potenca cuarta de un numero se indica con el numero 4 sobrela base.

La cuarts potencia se obiiene al multiplicar un nameno custro veces porsi mismo.

2% cignifica 2 5l cuars potenca

el 2= mutipica4wces 2 v 2 x 2 x 2 = 16
3* significa 2 slcuars potencis
el3s= mutipicad4wees3 r 3 xr3x 3 =81

Las potencias pueden llevar signo positivo o negatvo.

Un namero negativo elevado a una potencia par
da como resultsdo un ndmero positivo.
Un numero negativo elevado a una potencis impar

da como resultado un nomero negativo.

Porejermplo

—42 = _4x—4 =416

_EE = 7y —

("
|
(%
Il
|
cQ

—10% = —10x — 10 = +100

Un numerc par es
cualguier enterc
que puedeser
dividido
exactamente por
2.

L'n nomers impar
es elgue noes

divisible de 2.
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3

Propiedades de los exponentes

1. Para multiplicar dos potencias con la misma base
la base no cambis

los exponentes se suman.

Ejemplo:

3 x3F =3""=3"=3x3x3x3x3=243

241222?1_22?'5':

l

I
[~3
E
[~a
=it
I3
]
[
=
[~3
E
[~a
I
T

Ln
'H.Hl
Ln
'H.Hl
Ln
P¥ ]
L
[l
=y
[
L

52 x5% =577 = 5% =

2. Para elevaruna potencis a otra potencia
la base no cambis
los exponentes se multiplican.

Ejemplo:

(332 =32 =3Y=3x3x3x3=81

e

[:EI:}E = 2&x3

Il
[

o
Il
(%
'\'\.H.
(i
"'\-H.
(i
=i
[
Ea
("
'\'\.H.
(i
Il
=

(43)%= 47 =4* =4x4x4x4 =256
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3. Para multiplicar dos potencizs con &l mismo exponsante
lz5 bases semultiplican

el exponents no cambis.

Ejemplos:

32x58=(3x5%=152=15x15 =225

22 x4 —(2x4)* =128 =12x12x12=1728

52x1f=(5x1)¥=58=5x5=25

4. Para dividir dos potencias con la misma base
la base no cambia

los exponentes 52 restan.

Elempho

B _ . .
F:'E' — 6l =fv6 =36
i _n ~ -
;:25_:22—_'1'_=4
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5. Para dividir potencias
las bases se dividen

el exponente no cambia.
Ejemplo:

32

S =22=2x2=4

6. Todo nimero con exponente 0
esiguala 1.
Ejemplo:

9% =1

50 =1

12 =1
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6

7. Toda base con exponente 1

es igual a la misma base.

Ejiemplo:
gl=28
31 =3
251 =25

g. Cuando hay exponentes negativos
la base pasaa dividirse entre 1

el exponente cambia a positivo.

Ejemplo:

472 = = —=0.0625
27t = = 1 =10.125
572=_ = = =0.04
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Anexo E. Actividad 2 adaptada a lectura féacil.

Operaciones con nimeros reales

Suma y resta
Dos o mas numeros con signoigual se surman.

Elmizsro signo se conseryaen el resultado.

. Un nimero positivo
Parejemplo lleva un signo + al principio
+3+7=+10 +0

Tambign puedeirsin signo
—4—-9= —13 Y B5 positive
9
+2 +32 = +34
DCios o mas numenos con signo diferente se restan.
En elresultadose conserva el signo
del narmero de mayorvalor absoluto. Elvalor absolutode unnumero
] es la cantidad sin signos.
Porejemplo
Se esoibe entre bamas.
—4+10= +6&
|- 8| =5s5& lee elvalor absolui
de menos Ses 5.
i-10=-1 |+ 5| =5 se lee elvalor sbsoluto
demas Ses 5.
I+3-10|=|-7l=7
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Cuando hay dossignos entre la operacion

se realiza la ley de la multiplicacion de signos.

Los ndmenos se suman o se restan segun su signo.

2 15 =
g — 15 = -7
21 - —16

21 —15 =5
10+ —15

10 —15 = —5§
-3 - —12
—3 +12=15
—7— +6
—7—6= —13

Ley de signos

para la rultiplicacion

+
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Anexo F. Actividad 3 adaptada a lectura féacil.

|1

Porcentajes

LIn porcentaje es la razon de un numeno a 100. it:ng:*::ti &

Se utiliza el simbolo % para indicar que es un porcentaje. do= cantiaces
& esoribe

Far gjzmplo SO 30N,
p_m

Sa dice 50 por ciento v s escribe 50% e

Sedice & por ciento v seescribe B3
Los porcentajes se utilzan en:

= [Emntiendss donds los productos tisnen descusntos
= Cusndo te cobran impusstos por 2l uso de wn servicio
= Cuando hacss un préstama de dinero v cobras infereses

s Cuando se mide la parte de la poblacion gue se contagio de COVID-13

;Como encontrar el porcentaje de una cantidad?
Eiemplo 1. ; Cusles 2l 205 de 807

El 100 siempre s& escribe

El 20 es el porcentaje indicado en 2l problema

. 1040
S= E::nl:e;

&0 =5 2l total v x &s |3 cantidad gue 5= busca

Se ascribe =

X

S eseriben juntos %:? v se despejs K
Ze muliplcan lzs cantidades 20 x 60 = 1200

12404

El resutado se divide entre 100 Ton = 12

Significa gque el 20% de @ es 12
100



Ejemplo 2. ; Cudl es el 8% de 1207

El 100 siempre se escribe

El 6 es el porcentaje indicado en el problema

_ 100
oe escnbe?

120 es el total y x es la cantidad que se busca

_ 120
Se escribe —
X
o 100 120 _
Se escriben juntos o T, Yse despeja x
X

e multiplican las cantidades 8 x 120 = 960

Qa0
El resultado se divide entre 100 100 = 9.6

Significa que el 8% de 120 es 9.6
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Para resolver problemss conporcentajes

es necesano encontrarel numeno que falts.

Revisa los siguientes ejemplos.

Ejemplo 3. En una biblioteca hay 300 libros.
He leido 15 libros de la biblioteca.

;A que porcentaje comesponden los 15libros?
El 100 siempre se escribe

El porcentajeen el problerano se conoce entonces se eschbe x

100

Se escrbe—
X

300 es eltotalde libros y 15 es la cantidad delibros queleyo

200
Seescrbe 1—

100 200
Se escrben untos = =E v e despep x

e multplican Bs cantidedes 15 x 100 = 1500

1500
El resulsdo == divide entre 300 o0 = 5

Significa queel 15% de300 librosson &




4

Ejemplo 4. Caros tiene una caja con chooolstes.

Carlos se comio 12 chocolates

12 chocolates comesponden al 50% del total.

: Cuantos chocolates tenia la caja?

El 100 siempre s& escrbe

El60 es el porcentae indicado en el problema

10
Se escrbe—
&0

Mo se conoce el total se escnbex

12 es la cantidad que s& comio
x

Seescrbe —
1z

_ 100 x _
Se escrben untos H=E y =2 despe@ x

Se multplican lBs cantidedes 12 x 100 = 1200

1200
El resultado == divide entre &0 — = 20

Significa que eltotal de la cajseran 20 chocolates.
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5

Ejemplo 5. Anadesescomprarun automovil.

El precio del sutomdvil es de 150000 pesos.

Al cormpraro se le suma un impuesio de 17%mas.

:Cuanto pagars entotal?

Al100 s e suma el 17%

El117 es el porcentejeindicedo en el problems

100
Seescrbe—
117

Eltotales 150 000
¥ esla cantidad quenose conooe

150 DDD
X

Se escrbe

1o0 150 DOO
Se escrben pntos 17 = P vy =2 despe@ X

Se multplican ks cantidedes117 x 150 000 = 17 550 000

2 S50 DD
El resultado se divide ente 100 ——— = 175 500

Significa que el totsl del predio del sutomovil es de 175 500 pesos.
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Ejemplo 7. En un negocio de celulares enel anopasado —
Incrementos ignifica

se vendio la canfdad de 850000 pesos. que auments o oece

Este ano se vendio 397 500.

;Cusales porcentaje de incremento enlas ventas?

El 100 siempre s& escrbe

Elporcentaje en el problerns no se conoce entonces se escribe x

10D
Seescrbe—
X

850 000 es lo que se vendio el ano pasado
997 500 es la cantidad que se vendio enesteanao

E3D DOD

Seescroe —
ooT 50D

100 _ £50 0ODD
x 07 500

Seescrben untos v s2despeE X

Se multiplican bs cantidedes997 500 x 100 =95 750 000

TS OO0 _ 44

oo
El msultsdo == divde ente 850000 —— =
BoD DDO

Signif £ 15%.
KJNImca que aumen Sielresultado es mayor de 100

significa gue hay incremento
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Anexo G.

Nivel

Ortografia

Gramatica

Léxico

Estilo

Tipografia

Composicion
de texto

Comprobacién de criterios para las actividades 1, 2 y 3.

Descripcién del procesos

Evitar mayusculas fuera de la norma
Extension del punto, limitacion de la coma, evitar resto de signos.
Evitar signos poco habituales, paréntesis, porcentajes y comillas.

Escribir en cifra, las cantidades grandes deben sustituirse por otros
conceptos.

Evitar tiempos verbales complejos, subjuntivo, voz pasiva, parafrasis
complejas.

Mantener estructura sujeto + verbo + Complemento

Utilizar oraciones simples y afirmativas

Utilizar palabras cortas y de silabas poco complejas.

Repetir los mismos términos para los mismos conceptos.

Evitar palabras complejas. Introducir apoyos explicativos si son
necesarias.

Evitar adverbios terminados en —mente

Evitar un nimero elevado de mensajes e ideas y transmitir un concepto
por frase.

Evitar contenidos que no sean de interés para los fines de la obra ni el
publico objetivo.

Evitar informaciéon amplia de antecedentes, multiples puntos de vista,
datos estadisticos, explicaciones detalladas, discusiones y debates,
referencias y remisiones a otros temas.

Comprobar que sélo se han utilizado dos tipos de letras diferentes.
Comprobar que los tipos de letras son sin remate.

Comprobar que tiene un tamafio entre 12 y 16 puntos, no se utilizan
cursivas ni mayusculas y no hay adornos, colores y sombras en las
letras.

Comprobar que se destacan palabras con negritas o subrayados, pero
de forma moderada.

Comprobar que el interlineado es acorde a la tipografia, con un maximo
de 1,5.

Evitar frases superiores a 60 caracteres, que supongan mas de 15 a 20
palabras.

Comprobar que se transmite una idea por linea y que cada linea se
rompe en un punto natural del discurso.

Comprobar que los parrafos estan alineados a la izquierda y tienen una
extension breve, pero regular.

Evitar cortar palabras, cortar frases entre dos paginas

Evitar la saturacion de texto e imagenes de la pagina y dar amplio
espacio blanco.

Evitar disefio en columnas.

Comprobar que todas las paginas estan numeradas de forma correlativa
con un cuerpo mas grande que el resto del texto y estan en el angulo
superior izquierdo.

Fuente: elaboracién propia a partir de Garcia, 2014, p. 15-21.

Al
Si
Si

No
aplica
No
aplica
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

Si
Si
Si

Si
Si

Si
Si
Si
Si

Si
Si

Si
Si

Si/ No
A2 A3
Si Si
Si Si
No No
aplica | aplica
No No
aplica | aplica
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Solo titulos
Si Si
Si Si
Si Si
Si Si
Si
Si Si
Si Si
Si Si
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Anexo H. Oficio de aceptacion del CAED para realizar estancia.




Anexo |. Ejercicios de evaluacion en actividad 1 original.

’ A Efectia las operaciones de la izquierda, utilizando las propiedades de los
EXpOnEntes W une con una linea la respuesta correspondiente del lado

derecho:
4] ;'." 0015625
b} (7' 729
€] 5 x5l 125
d) 43 303
g) -53 1125
;3 4006

B. Ahora, realiza los céloulos aplicando las reglas y propiedades commespondientes:
a) -ti=
35
Bl ——=
| e
€] 29w -
) (3% =
e} (¥ =
f 2=
iMo olvides consultar el Apéndice 1 para revisar bus respuestas! Lo mis importante

de la actividad anterior fue asegurar tu conocimiento de las propiedades de los
exponentes.

Cuentzn gue &l Invenbor del ajedrez == o ensafd al ray da la indla. 4 ésie le gusto tanbo que le dijo
Fideme o que quieras ¥ yo te b concediers”, El sabio le dije al rey: "Quiero dos granos de trigoen la
primera cslla del tablern, cuatro en la segunids, ocho en la tercer, diecisels en b cuarta, y as! suceEsk
varmanta? El rey Induso se enfadd v le dijoc®;Ese nada mas? Has despredado mil genercsidad! Dk a
miks cTiados que te den loque has pedido an un ScoPam ouando sus matematioos hideron 2 ooy
bz 52 quedamn atonios: "Majestad, joue habeis hacho? Se necesitaa la cosecha de trigo de todo
miunidce durante 150 afos para dar & tigo prometido”

UM BSOMENTD GE REFLEDON

Ahora lee yrefeiona
sobre esta histortz:
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Anexo J. Ejercicios de evaluacién en actividad 2 original.

’ A. Encierra en un circulo el resultado correcto de las siguientes operaciones:

a) 24 - 49 = 73 25
b) -37 - 45 = 72 82
) -15--22= 37 -37
d) -2--19= 17 21
e) |-6-18/ = 12 24

25
-8

7
21
24

73
28
-7
17
22

B. Resuelve los siguientes problemas aplicando las propiedades de la suma y la resta:
a) E! papa de Angel nacid en el afo de 1954, se caso a los 26 anos, 3 afos después

nacid Angel y murié cuando éste tenia 21 afos. ;En qué afno mund?

b) Elencargado de la bodega de café que les surtira a Claudia y Angel espera un carga-
mento de 20.000 kilos de café, que llegara en varas entregas, con diferencia de
15 dias cada una. En la primera llegan 5400 kilos, en la segunda llegan 700 kilos mas
que en la primera entrega. Mas tarde llegan 340 kilos mas que en la segunda entre-
ga Para surtirles tiene que entregar primero 13600 kilos que ya habia comprometi-
do, jcuantos kilos de café fakan por liegar, y en qué momento liegara el cargamento

con el que les podra surtir?

;Dominas la suma y la resta? Verifica tus respuestas en el Apéndice 1 para asegu-

rarte de ello y poder avanzar.

Ahora resolvamos el problema 1. jIntenta resolverlo primero, antes de que re-

vises las operaciones propuestas!

34
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Anexo K. Ejercicios de evaluacion en actividad 3 original.

’ A, De los 1200 estudiantes de una preparatoria, B00 han ido al museo de cen-

D.

cla, pqué porcentaje de estudiantes ha ido al musea?

Una television cuyo precio el afo pasado era S4000 cuesta en la actualidad 5200
s, ;cual es el porcentaje de incremento del precio?

Alberto gana 513500 actualmente, ;cudnto ganaria si su salaro se incrementara un
%7

iCudnto costard una computadora cuyo precio regular es $16000, sl tene un 15%
de descuenta?

) |
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Anexo L. Cuestionario de Opinién.

¢, Qué opinas de las actividades trabajadas en clase? Actividad 1

El siguiente instrumento tiene como objetivo realizar un analisis a partir de su
percepcion sobre los materiales trabajados durante la clase sobre el tema de
"Potenciacion” como parte de la investigacion sobre la estrategia de lectura facil

en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas en el CAED.

Para responder cada uno de los planteamientos que se presentan en el

instrumento, debe considerarse lo siguiente:

a) Leer cuidadosamente cada uno de los items y, responder seleccionando la
opcion que usted considere mas indicada de acuerdo a la siguiente escala: (1)
Totalmente en desacuerdo, (2) En desacuerdo, (3) Indeciso, (4) De acuerdo y (5)

Totalmente de acuerdo.

b) La informacion que resulte de la aplicacion del instrumento, serd manejada en

forma andnima y confidencial.

Escribe tu edad
1.- El texto fue facil de leer
a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo
c) Indeciso
d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

2.- Se utilizo lenguaje sencillo y palabras que conozco

a) Totalmente de acuerdo
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3.- Se incluyo solo la informacion necesaria para estudiar el tema

S5.-

6.-Los ejemplos en el texto me permitieron realizar los ejercicios con facilidad

b) De acuerdo
c) Indeciso
d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo

c) Indeciso

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

La letra fue de buen tamario para leer el texto

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo

c) Indeciso

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

El tamafio de los nimeros fue adecuado para leerlos

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo

c) Indeciso

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo
c) Indeciso

d) En desacuerdo
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e) Totalmente en desacuerdo

7.- Habia simbolos o signos que no reconozco

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo

c) Indeciso

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

8.-Logré comprender el tema y aprendi a resolver ejercicios con exponentes

a) Totalmente de acuerdo
b) De acuerdo

c) Indeciso

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

9.- Escribe qué duda te quedo sobre el tema de Potenciaciéon

10.- Qué sugieres que se agregue al tema para que sea mas facil de comprender
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Anexo M. Actividad de evaluacion 1 adaptada.

7

Aplica las propiedades de los exponentes en los siguientes gjercicios.

(24}3 —

52 x 53 =
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Anexo N. Ejercicios de evaluacion 2 adaptada.

3

Realiza los siguientes gjercicios.

a) 29 — 49 =

b) —37 —45 =

¢} —15 — —22 =

dj—2—-19 =

g) |—6 —18| =

Resuelve los siguientes problemas

a) Elpapade Angelnacioen elano de 1954,
Elpapsa de Angelse caso s los 26anos.
3 anos despues de que se casonacioAngel.
Angeltenia 21 anos cuando munio su papa.

iEn qué anomurnd el papa de Angel??

b} Claudia v Angel comprargn 20 000 kilogramos de café.
Cada 15 diasrecibian unaentrega decafa.
Cada entrega sera dediferente cantidad
hasta sumarlos 20 000 kilogramos.
En la primers entregs reciben § 400 kilogramos.
En la segunds reciben 700 kilogramos mas que en la primers
En la tercera reciben 340 kilogramos mas gueen la segunda
;Cuanto les falta pars completar los 20 000 kilogramos?
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Anexo O. Ejercicios de evaluacion 3 adaptada.

8

FResalizs los siguientes ejercicios con porcentsjes.,

1. Enuna escuels preparaions asisten 1200 estudiantes.

L1800 estudiantes fueron al musao.

;Que porcentaje de estudianes fueron al museo?

2. Elprecio de una television erade 4000 pesos.
Hoy cuests 4200 pesas.

;Que porcentaje le incrementaron?

3. Alberto gans 12500 pasos.

Sile sumentaranun 7%

;Cuantogananaen totsl con el aumento?

4. Elprecio de una computadora esde 16 000 pesos.
Sitiene 15%de descuento

;i Cuslsers su preciocon descuenin?
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