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RESUMEN

Esta investigacion tiene por objetivo analizar los factores que influyen en las
condiciones de escolarizacion de los nifilos y las nifias wixaritari, quienes
regularmente no asisten a la escuela y se dedican a la venta de artesanias en el
Centro Histérico de la ciudad de Zacatecas, México. Se empleé una metodologia
cualitativa, con enfoque etnohistérico. Se concluye que existen politicas publicas
para la educacion indigena, pero, la falta de inclusion educativa y el compromiso no
asumido por parte de madres y padres de familia Wixarika, son factores que influyen

en su escolarizacion. Asimismo, falta fomentar una educacion intercultural.

Palabras clave: Escolarizacion; Nifias y nifios wixaritari; Educacion indigena;

Inclusién educativa; Educacion intercultural.
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INTRODUCCION

Los antecedentes de este tema de investigacion estan relacionados con la manera
en la cual conoci a las nifias y los nifios wixaritari, quienes pertenecen a la
comunidad cultural Wixarika, conocida en México también como Huichol.! En junio
de 2017 mientras iba de camino a mi trabajo, me percaté de que un grupo de
aproximadamente 7 u 8 nifios y nifias, de entre 6 y 10 afios de edad, se encontraban
acomodando sus artesanias en un callejon del Centro Historico de la ciudad de
Zacatecas, que es la capital del estado del mismo nombre. Mas tarde, cuando venia
de regreso, observé que continuaban ahi.

Estas escenas se repitieron durante dos semanas. Entonces, pensé que lo
mas probable era que no estuvieran siendo escolarizados y escolarizadas. Un dia
me acergqué para preguntarles si asistian a la escuela. Me respondieron que no. De
forma inmediata senti el compromiso y la vocacion de ensefarles a leer y a escribir,
y les pregunté si les gustaria aprender. Recuerdo claramente que dos nifias
respondieron “si”, de forma verbal, mientras que otra sélo asintié con su cabeza; las
y los demas, soélo se reian.

A cada quien le compré una libreta, un lapiz, una goma y un sacapuntas. Me
presenté a la semana siguiente en el callejébn donde habitualmente asistian. Al inicio

fue muy complicado, debido a que se mostraban muy timidos y timidas. Cuando

1 En el discurso de esta investigacion se utiliza el término “Wixarika” para referirse en su forma
‘singular’ a la cultura de esta comunidad, y “wixaritari” para hacer alusion a lo ‘plural’, debido a que
es la forma correcta de acuerdo con su lengua. El término “Huichol” se utiliza poco, pues es mas
empleado desde el léxico hispanizado, y en el ambito popular o coloquial. En este trabajo también
se utiliza el término “huichol” para referirse a la lengua que habla esta comunidad cultural.



comence a trabajar con ellos y ellas, incluso, una sefiora Wixarika llegé con su hija
pequefia y me pregunto si a su nifla también podia ensefiarle. Me explico que ella'y
su familia habian llegado a Zacatecas en febrero de ese mismo afo, y buscaron
inscribirla a una escuela de nivel Preescolar, pero no les fue posible. La nifia, a
quien en esta investigacion se le da el nombre de “Esperanza” para proteger su
identidad, solo tenia 5 afios de edad, y le fue negada la matricula debido a que no
hablaba espafiol. Desde luego, la acepté y comenzamos a trabajar.

Pensé que podria realizar las primeras actividades en la forma en la cual lo
habia hecho con otros nifios y otras nifias en las escuelas. Les pedi que abrieran
su libreta, pero adverti que no sabian cémo se usaban, y tampoco la goma y el
sacapuntas. Desde ese momento supe que tenia mucho por ensefarles a las nifias
y los nifios wixaritari. Cabe sefialar que, durante las primeras dos semanas, la mama
de Esperanza le ayudaba traduciéndole a su lengua materna lo que yo decia.
Después, le pedi que no lo hiciera mas y, poco a poco, Esperanza comenzé a
entender el espafiol. S6lo en algunas ocasiones posteriores su mama intervenia
para interpretarle ciertas cuestiones que no entendia. Un acontecimiento relevante
fue que, en este caso, el papa de Esperanza la apoyaba cuando su mama no acudia
al Centro Histdrico para vender sus artesanias, y el apoyo de ambos contribuyé para
su pronto aprendizaje.

El trabajo se realizd en las inmediaciones de la calle, pues no podian
desplazarse a algun otro sitio, como, por ejemplo, una biblioteca, pues debian
“trabajar” atendiendo sus puestos de artesanias. Por supuesto que hubo muchas
complicaciones, tales como el clima, la distraccion y ruido ocasionado por las y los

transeuntes, su falta de alimentacion, entre otras cuestiones. Sin embargo, no fue

2



impedimento para lograr que aprendieran a leer y a escribir lo basico en espafiol.
Dos meses después, en agosto, Esperanza logré ser inscrita en un Preescolar de
la ciudad de Zacatecas, pues ya hablaba y entendia mas el espafiol. A continuacion,

se muestran algunas fotografias del trabajo con las nifias y los nifios wixaritari.

Imagen 1. El comienzo
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Fuente: Fotografia de la autora, 2017.

Imagen 2. Trabajo colaborativo

Fuente: Fotografia de la autora, 2017.



Fuente: Fotografia de la autora, 2017.

Imagen 4. No hay limitantes para aprender

Fuente: Fotografia de la autora, 2017.



Imagen 5. La mas pequefia del grupo

Fuente: Fotografia de la autora, 2017.

Imagen 6. Formando mis primeras palabras

Fuente: Fotografia de la autora, 2017.



Estos antecedentes permiten entender los argumentos académicos de esta
investigacion, orientados a fortalecer la idea de que la educacion es un pilar y un
derecho fundamental en la vida de todo ser humano, por tanto, en México deberia
ser igual para toda la poblacion, incluyendo a las y los indigenas, y a otras
comunidades culturales. De acuerdo con Freire (1971), “la educacion verdadera es
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p. 1), en
este sentido, es el camino que facilita el rumbo hacia la transformacion y, en la
actualidad, es un tema que engloba diversos campos, tales como la politica, la
cultura, la economia, e incluso, la salud fisica y mental.

En el ambito internacional el tema del derecho a la educacion ha sido
promovido por la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), y por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), asi
como por otros Organismos e Instituciones que orientan sus esfuerzos de manera
especifica a la educacion indigena a nivel mundial. Cada pais que forma parte de
estos Organismos y que han suscrito los Acuerdos y Convenios, generan politicas
nacionales para atender el problema en sus territorios; aun asi, los indicadores
muestran que existen muchas areas de oportunidad por resolver.

En México, ejercer el derecho a la educacién basica obligatoria es un reto al
cual se enfrentan los grupos indigenas, étnicos u originarios, quienes forman parte
del mapa multicultural. Esta situacion es compleja; a pesar de que se habla sobre
la importancia de la educacion indigena, la inclusion educativa y la educacion
intercultural a nivel internacional, nacional y local, aun falta mucho por lograr. La

Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 2017, puso en vigencia el modelo



educativo “Equidad e inclusién para la Educacién Basica”, en el cual se pretende
atender todo lo referente a la inclusion educativa, bajo los siguientes lineamientos:
Un elemento clave en este proceso es el impulso de la equidad y la
inclusion para que todas las niflas, nifios y jOvenes,
independientemente de su origen o condicion, tengan una educacion
de calidad y desarrollen su maximo potencial. Los rezagos histéricos,
inequidades y desafios de exclusion que se gestaron de forma
progresiva en nuestro sistema educativo deben ser atendidos de
manera contundente (Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2017b,
p. 10).
Ante este panorama de la realidad social, resulta pertinente realizar esta
investigacion, dado que es fundamental atender a un sector vulnerable de la
sociedad, como es el de las y los indigenas. El presente trabajo aborda, en
especifico, el caso de las nifias y los nifios wixaritari quienes viven en colonias
periféricas de la ciudad de Zacatecas y, de manera habitual, pasan gran parte de
su vida diaria en las calles y callejones del Centro Histérico para vender sus
artesanias. No obstante, existe también poblacién de otros grupos originarios, por
lo cual es necesario que, como docentes, ciudadanas, ciudadanos y, sobre todo,
seres humanos, se vea con mayor sensibilidad y empatia las condiciones de vida y
escolarizacion de esta poblacién indigena. Ademas, hay mas grupos de indigenas
quienes habitan en otros municipios del estado de Zacatecas.
Por razones histoéricas y culturales, es verdad también que una parte de las
y los indigenas de la comunidad Wixarika se han replegado y, en lo general,
tampoco se han incorporado del todo a los esquemas de la sociedad mestiza, pues,
detras de ello esta su derecho a la autodeterminacion cultural y a la preservaciéon

de su cultura. Se habla de su derecho a la “no asimilacién”, debido a que perderian

su identidad al “homogenizarse” con el resto de la poblacion. Esto es parte, incluso,



de los debates tedricos de la multiculturalidad y la interculturalidad. Al hablar de sus
derechos como mexicanos y mexicanas, tampoco la sociedad les ha brindado todas
las posibilidades de inclusién, aunque hay casos de excepcion. Por ende, el Estado
y la sociedad han propiciado, en cierto sentido, su exclusion y discriminacion.

El estado de Zacatecas es considerado como una entidad federativa que no
tiene poblacion indigena originaria, y es catalogada con poca o0 baja
representatividad de poblacion indigena. Ante esta condicion, apenas en afos
recientes se han visibilizado algunas politicas locales para atender sus problemas
de desarrollo social, tales como gestion de vivienda, apoyos para la elaboracion y
venta de sus artesanias, incluso, de participacion politica; aunque, de forma
frecuente en algunos municipios el Gobierno del Estado les entrega apoyos basicos
de despensas y cobijas. Empero, no todas las acciones han sido por parte del
Gobierno, sino de una Organizaciéon civil que surgid hace muy poco tiempo, y
argumenta abanderar la lucha por sus derechos; una situacién que, como se vera
en su momento, no tiene mucha claridad en cuanto a la legalidad de sus acciones.

Para atender esta problematica es necesario que la sociedad sea mas
consciente, y se les haga ser también a ellos y a ellas para que conozcan sus
derechos y obligaciones como ciudadanas y ciudadanos mexicanos. Aunque, hay
que reconocer que para ello es necesaria una adaptacion cultural muy amplia. Solo
asi se tendra una sociedad mas democratica, justa e igualitaria.

El analisis planteado en el marco de esta investigacion, permite evaluar parte
de la problemética de las condiciones que influyen en la escolarizacion de las nifias

y los nifios wixaritari. Si bien el problema de la educacion indigena en México es



histérico y muy amplio, para este estudio se hace una delimitacion temporal del
periodo comprendido entre los afios 2017 a 2021.

La razon es que, a partir de 2017 se comenz0 a trabajar con las nifias y los
nifos wixaritari, sumado a que en ese afio se implementé el denominado Nuevo
Modelo Educativo, el cual se tom6 como referencia para analizar el modelo de
educacién indigena para el nivel de Preescolar y Primaria que ofrecié el Sistema
Educativo Nacional (SEN), y era el que estaba en vigencia cuando se comenz0 esta
investigacion. Si bien el modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana es el
actual a partir del periodo 2019-2020, y conlleva un seguimiento a la politica de la
educacién indigena que propuso el modelo anterior, por cuestiones de su propia
inmediatez solo se hace referencia general de su propuesta a partir de la nueva Ley
General de Educacion, decretada en septiembre de 2019.

El afio 2021 se considerd como cierre del periodo, bajo la nocion de que el
analisis se extendio a las politicas educativas vigentes hasta este afio. Aunado a
que, para el analisis se consideraron los datos sobre poblacién indigena en
Zacatecas recabado por el Censo de Poblacién y Vivienda 2020, y que el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) dio a conocer en marzo de 2021.

En cuanto a la delimitacion temética, se proponen lineas de reflexion en torno
a las condiciones de su escolarizacion y como repercuten en su calidad de vida, de
ahi que, al referirse a las “condiciones de escolarizacion” se hace alusion al grado
de acceso e inclusion que tienen en la educacion formal, asi como, a las condiciones
de alfabetizacion/educacion que viven en su entorno cultural y familiar. Aunque, la
nocion de ‘escolarizacion’ también tiene otras aristas de analisis relacionadas con

la educacion indigena e intercultural.



El tema se razona pertinente, en el sentido de que es imperante atender la
inclusion educativa de las niflas y los nifios wixaritari, pues al tener mejores
condiciones de escolarizacion no se veran obligados y obligadas, ni limitados o
limitadas, a continuar con un patrén repetitivo de estilos precarios de vida marcados
por la desigualdad, la no inclusion y el rechazo social.

Puesto que la poblacion de estudio son las nifias y los nifios, se pone énfasis
en la educacion indigena del nivel de Preescolar y Primaria. Para poner en
referencia las posibilidades de escolarizacion, se exponen algunos casos de
joévenes wixaritari, quienes a pesar de las limitaciones por las cuales atravesaron
desde nifios, obtuvieron un grado universitario, o estan en proceso de obtenerlo.

Las familias de los nifios y las nifias wixaritari, por lo regular provienen de
estados como Nayarit, Durango y Jalisco, pues migran de la sierra a la ciudad en
busqueda de mejores condiciones de vida. Por lo anterior, es fundamental que se
piense en las ciudades como aquellos entornos en donde se valoren la diversidad y
la interculturalidad y, con ello, sean un lugar en donde propios y visitantes sepan
dialogar y convivir, poniendo en préctica la solidaridad, la democracia, el respeto y
la tolerancia, como valores humanos esenciales (Alvarez, 2018).

Desde este fundamento, la educacion intercultural deberia de tener mayor
desarrollo en Zacatecas para aportar a las reflexiones internacionales y nacionales
y, como sostienen Baronnet, Mercon y Alatorre (2018), construir metodologias y
pedagogias locales para la educacion intercultural, las cuales contribuyan a la
sustentabilidad con experiencias dentro y fuera de las aulas.

El estudio del estado del arte de esta investigacion permitio conocer

propuestas de andlisis, las cuales han abordado aspectos relacionados con el tema
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de este estudio. En el contexto internacional, no se encontraron investigaciones que
trataran de forma directa sobre la inclusion educativa de las nifias y los nifios
wixaritari. Por la similitud del tema solo se observaron publicaciones en torno a la
educacion inclusiva para indigenas de otros paises, en especial de naciones de
Centro y Sudamérica; no obstante, no se citan debido a que no son de interés
directo.

En cuanto al ambito nacional, la SEP en 2006, en la publicacién
Experiencias Innovadoras en Educacion Intercultural, dio a conocer el proceso de
un proyecto educativo indigena iniciado en 1993 en la comunidad de San Miguel
Huaixtita, en Mezquitic, Jalisco, ubicada en la region de la sierra. El proyecto
consistié en la creacién de una Escuela Secundaria llamada “Tatusti Maxakwaxi”
(Secretaria de Educaciéon Publica (SEP), 2006).

En este documento se explica que, debido a que los y las wixaritari no
contaban con una escuela de nivel Secundaria en ese lugar, decidieron crearla
acorde con sus necesidades y su propia cultura. La educacién que tenian era
precaria y solo habia sido impartida por frailes franciscanos; para continuar con su
formacion necesitaban salir de la regidn, pero pensaron que eso implicaria el riesgo
de perder las tradiciones y costumbres de su comunidad (SEP, 2006).

Después de una serie de gestiones, en 1995 la Unién de Cultura Indigena
(UCI) aprobd el proyecto, el cual fue asesorado por la SEP. En la actualidad es una
escuela intercultural que atiende a la poblacion de esa region, bajo un Programa
que considera a su cultura como base pedagdégica (SEP, 2006).

Otra investigacion es la de Mendoza, quien en 2017 publico el articulo

titulado: “Inclusién educativa por interculturalidad: implicaciones para la educaciéon
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de la nifez indigena” (Mendoza, 2017). En esta investigacion analiza el
posicionamiento respecto a la educacion inclusiva y su implicacion en la educacion
intercultural bilingtie para el nivel Basico, asi como los alcances que esto genera
para la educacion indigena en Meéxico. La autora consulté estadisticas de
estudiantes indigenas en los niveles de Educacion Preescolar y Primaria, y analizd
los discursos de funcionarios, asi como de los documentos de la politica educativa
mexicana, mismos que abordan lo relativo a la educacion inclusiva. Por lo cual,
sefala:

Estos supuestos ponen de relieve la tendencia hacia un sistema
educativo Unico, en el que no tendria cabida la atencién diferenciada
para la nifiez indigena, la cual deriva de su derecho a una educacion
culturalmente pertinente y en sus lenguas maternas. A su vez, se
hacen evidentes las débiles resistencias y las omisiones en el interior
del aparato educativo gubernamental, tanto a nivel federal como en las
entidades federativas, lo cual atenta contra la exigibilidad y el ejercicio
de tal derecho (Mendoza, 2017, p. 53).

Como parte de sus conclusiones, advierte que se “derivaron cuatro supuestos que
reorientan actualmente la educacion indigena y el enfoque intercultural bilingte
asociado a este subsistema, y que apuntan a su desaparicién” (p. 54). Tales
supuestos son:

e Elpoder de incluir (¢integrar?) al vulnerable, que coincidentemente
es el indigena, en un sistema educativo Unico, homogéneo y
homogenizador;

e EIl vulnerable-otro es el individuo, no un grupo (no los pueblos
indigenas como colectivos identificados a partir de sus culturas y
de sus lenguas);

e No es necesaria ni deseable una atencion educativa diferenciada
para la nifiez indigena;

e Un solo sistema educativo para todos es lo mejor; y, por afladidura,
es mas barato (Mendoza, 2017, p. 54).
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La ponencia titulada: “La educacion intercultural en escuelas de la ciudad de México.
Puntos de abordaje y condiciones de posibilidad”, es la tercera investigacion en
citar. En este trabajo, Cabrera (2017) aborda las condiciones educativas de nifias y
nifios indigenas, sefialando que, para el caso de la Ciudad de México:
Esta poblacion se ubica en cuatro delegaciones, se concentra mas de
la mitad de hablantes de los nifios indigenas que no asisten a la
escuela y estas delegaciones son: Iztapalapa, Gustavo A. Madero,
Cuauhtémoc y Coyoacan. Llama la atencién que a nivel general en la
ciudad de México, las delegaciones con mayor indice de desercion son
Milpa Alta, Iztapalapa y Venustiano Carranza, en los estudios se
presenta que estas delegaciones concentran a la mayor cantidad de
pueblos originarios, residentes y migrantes (Cabrera, 2017, p. 18).
Cabrera sostiene la importancia que tiene la lengua materna de los nifios y las nifias
indigenas, y como determina su inclusién educativa (como primer acercamiento a
la educacion); mientras que, en los casos de las alumnas y los alumnos indigenas
quienes ya se encuentran inscritos a alguna escuela, su lengua materna es signo
de burla y discriminacion (Cabrera, 2017).

A nivel local se localizaron dos tesis, un libro, un articulo y una investigacion
inédita. Cabe agregar que, la mayoria de las investigaciones sobre la cultura
Wixéarika han sido realizadas desde el enfoque historico y antropoldgico, pero, el
tema de la educacion ha sido poco abordado.

La primera tesis es una investigacion presentada en 2001 por Gracia, para la
obtencion del grado de Doctor en Historia en la Universidad Autbnoma de Zacatecas
(UAZ). Este trabajo aborda el tema de la educacion indigena, aunque no
propiamente de Zacatecas (Gracia, 2001). Con el titulo: Las reducciones indigenas

del area coahuilense de Rio Grande: Un proyecto inconcluso del Colegio Apostolico

de Querétaro (1700-1772), la investigacion revisa como era la educacion de grupos
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indigenas durante la época colonial, especificamente del periodo de 1700 a 1772.
Basicamente, trata sobre como los frailes acogian a los indigenas en su Colegio con
la finalidad de evangelizarlos. Asi, durante esos afios se implementé un proyecto de
educacién para indigenas, de tal manera que:
Dentro del ambito novohispano el Colegio Apostélico de Querétaro
significd una aportacion inmediata a la evangelizacion franciscana, ya
gue posibilité la formacion de un personal misionero orientado a la
conversion de indigenas que no habian oido nunca el mensaje
cristiano (Gracia, 2001, p. 115).
La educacion se llevaba a cabo a partir del &mbito religioso, pues era parte de la
evangelizacion franciscana que se dio a partir de la ocupacién de territorios con la
finalidad de imponer una cultura y una religion nuevas. A pesar de que los frailes se
encontraron con la dificultad en cuanto a la lengua y la cultura de las y los indigenas,
no les fue imposible, pues la aprendieron de ellas con el objetivo de “educarlos”,
aunque el trasfondo fue su aculturacion.

La segunda tesis es la que present6 Cardoso en 2018, para la obtencién del
grado de Licenciada en Psicologia Educativa, en la UAZ. Con el titulo: Programa de
lecto-escritura en espafiol para nifios wixaritari en Zacatecas. Inclusion a la
educacion bésica obligatoria (Cardoso, 2018), el objetivo de la autora fue realizar
un programa de lectura y escritura para nifios y nifias wixaritari en el idioma espafiol.
Esta tesis surgié también a partir de que la autora conoci6 a las nifias y nifios
wixaritari, en 2017.

El estudio se centro en el disefio del modelo de ensefianza de lectura y
escritura, y reflexiona, de forma general, sobre la importancia de su inclusion

educativa. Lo novedoso del trabajo fue que se atendié una problematica poco

estudiada. Sin embargo, seria importante que se les ensefiara a leer y a escribir no
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s6lo en espafol, sino también en su lengua materna. Tal situacién llevo a pensar a
la autora, en la importancia que tiene para ellos y ellas, y para la sociedad en
general, la educacion intercultural bilingte.

En contraste con la presente investigacion, es decir, la diferencia con esta
disertacion de grado de Maestria, es que en este trabajo la autora ha optado por
abordar el problema de la escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari desde un
enfoque etnohistorico, y profundizar en el andlisis de las probleméticas educativas
gue enfrentan los grupos indigenas, llamados “vulnerables”, debido a los indices de
pobreza y marginacion que tienen en el contexto de la sociedad contemporanea.

Se debe de tener claro que, no se trata de “victimizar” a las y los indigenas
wixaritari, sino de colocarlos en su propia realidad socio-cultural, si se puede decir,
de manera mas “justa”, al igual que al resto de los pueblos originarios de México.
Por razones de su origen y desarrollo tales pueblos son muy valiosos para la cultura
e historia del pais, aunque, tal vez, tengan practicas culturales con las cuales la
poblacién mestiza no compartamos el entendimiento del mundo y la construccién
de la realidad social, pero, en eso consiste el respeto a la diversidad cultural, asi
como la convivencia intercultural. En todo caso, se busca analizar los problemas
gue les limita tener mejores condiciones de vida, como puede ser la escolarizacion.

En 2018 se publico el libro Historia y etnografia. Un analisis de la cultura de
los huicholes, de Villegas Mariscal (Villegas, 2018). En esta obra, el autor realiza un
estudio amplio con caracter historico y antropologico de la cultura Wixarika. Villegas
plasma algunas hipotesis en torno a su origen histérico, describe su localizacion

geografica, las caracteristicas de su organizacion familiar, comunitaria, econdémica,
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politica y religiosa, y los significados de sus expresiones artisticas, entre otras
cuestiones mas.

A partir de un arduo trabajo de campo, el antropologo refiere las formas
culturales ancestrales que distinguen a la comunidad Wixarika, por medio de las
cuales es posible conocer su mundo material y simbélico. Aunque no aborda el tema
de la educacion o la escolarizacién, con los contenidos desarrollados a lo largo de
la obra, se puede entender como la educacién informal es el sistema que prevalece
en esa comunidad cultural.

A través de la “alfabetizacion” doméstica, si se puede decir asi, transmiten
sus conocimientos ancestrales y, de esta manera, han conservado su cultura y se
han “adaptado” al mundo contemporaneo. Esta obra permite conocer a profundidad
cuestiones culturales e historicas, las cuales determinan las condiciones de vida de
las nifias y los nifios wixaritari.

Dos afos después, en 2020, se publico el articulo “Aquellos tiempos. De:
Colette Lilly”, escrito por Hernandez (Hernandez, 2020). Es un andlisis de la obra
de la antropdloga Colette Courtot, y del antropdlogo Jonh Lilly, titulada: Aquellos
tiempos. La sierra huichol. Comunidad de Santa Catarina Cuexcomatitlan. 1969-
1986.

Courtot y Lilly eran matrimonio, y durante 17 afos realizaron investigacién de
campo y documental, lo cual los llevo a convertirse en defensores de la cultura
Wixarika y sus territorios sagrados. Su obra integrada de noventa fotografias,
plasma la condicion humana y social de esta etnia. Asimismo, las imagenes se

acompafan de una narrativa de notas de campo (Hernandez, 2020).
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El desempefio de los Lilly, como activistas y promotores culturales, les
permitié fundar la Organizacion Civil Conservacion Humana A.C., en 1995, con la
finalidad de identificar las problematicas y aspectos de vida de las y los wixaritari.
Igualmente lograron:
La inscripcion de la Ruta Huichol por los sitios sagrados a Huiricuta en
la lista indicativa de la UNESCO en la categoria de itinerarios
culturales. En 1988, John Lilly por su labor social desarrollada recibio
un reconocimiento del Instituto Nacional Indigenista, asi como un
premio otorgado por el Comité de Solidaridad con los Grupos Etnicos
Marginados (Hernandez, 2020, p. 31).

Jonh y Colette Lilly dejaron un legado académico de la cultura Wixarika, y trataron

de fomentar su visibilizacién, no s6lo en Zacatecas, sino en toda la Republica

Mexicana.

La investigacion inédita que aqui se cita, por ultimo, es también de la autoria
de Hernandez, quien la facilité en 2020 para esta investigacion (Hernandez, s.f.).
Con el titulo: Fuera del circulo de la Ciudad patrimonio. ¢Cémo sobreviven los
artesanos wixarika en Zacatecas?, el autor aborda el contexto de la Declaratoria de
Zacatecas como Ciudad Patrimonio por parte de la UNESCO en 1993, y sobre la no
inclusién de las y los wixaritari dentro de los proyectos del eje cultural, turistico y
educativo que se hizo para la ciudad. Después de la Declaratoria surgieron acciones
en torno a resignificacion de la cultura zacatecana, y un caso especial fue el de la
cultura Wixarika:

Un ejemplo de la revalorizacién del patrimonio cultural fue la Coleccién
de arte huichol “Enrique Mertens” que habia sido salvaguardada por
el Instituto de Ciencias desde 1942 a 1968, fecha en que el propio
Instituto se transforma en 1968 en la UAZ y de ahi a 1980 mantuvo la
custodia. De 1980 a 1995 el INAH se encargé de conservar la
coleccidn y posteriormente por gestion de Federico Sescosse Lejeune

pasé a manos del Museo Zacatecano que en 2010 incrementd sus
acervos y su coleccidn etnografica en su nuevo edificio ubicado en La
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Antigua Casa de Moneda. De esta forma el Museo Zacatecano
convirtio simbodlicamente a la cultura wixarika en un pueblo originario
de Zacatecas y en un atractivo etnoturistico (Hernandez, s.f., p. 3).

Hernandez sefala que, a pesar de este intento, las y los wixaritari solo han tenido
una presencia periférica, pues han sido vistos y vistas como una poblacion
“minoritaria”, segun se constata en un Censo que llevo a cabo el INEGI en 2014. En
razon de ello:

La reducida presencia demogréafica de las etnias en Zacatecas,
constituye uno de los criterios gubernamentales para desestimar la
atencion social y la promocion de la educacion bilinglUe intercultural a
través de las reducidas politicas publicas que se reflejan en la
ausencia de instituciones como la Comision Nacional para el
Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), el Instituto Nacional de
Lenguas Indigenas (INALI), a pesar de los propositos
gubernamentales que se plantean en la Ley General de Derechos
Linguisticos (2003). Por otra parte, no hay un rubro en la materia
legislativa estatal que reconozca la presencia y la contribucion de la
etnia huichol al forjamiento de la cultura zacatecana, a pesar de que
el sector turistico se ha servido de ella para promocionar la imagen
internacional del estado de Zacatecas, pues no se le considera a los
huicholes como un pueblo originario de Zacatecas a pesar de tener
poblaciones residentes en el occidente y norte de Zacatecas
(Hernandez, s.f., p. 4).

El autor reafirma la condicion de “invisibilizacion”, tanto educativa como cultural, de
las y los wixaritari en el estado de Zacatecas, especificamente en la capital, a pesar
de que en el Museo Zacatecano se les haya erigido como una representacion del
arte y la cultura Wixarika en Zacatecas, muchas veces sefalada como “simbolo” del
estado. De ahi que:
Sin que medie alguna estructura sélida de atencidén social, los
huicholes continlan en espera de poder integrarse a un modelo de
desarrollo mas justo y equitativo. Ante la constante amenaza que se
cifie sobre su territorio y su paisaje sagrado, los wixarikas mantienen
vivas sus formas tradicionales de organizacion y evidencian las

agudas desigualdades sociales que existen en el pais (Hernandez,
s.f.,, p. 7).
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Es evidente la exclusion social de las y los wixaritari en Zacatecas, por ello,
Hernandez considera que existen varios factores que ocasionan esta condicion,
cuyo origen reside tanto dentro, como fuera de la comunidad.

El balance del estado del arte permitié evaluar que, los estudios que se han
realizado sobre la cultura Wixarika en Zacatecas han sido de manera primordial
desde una perspectiva antropo-histérica, pero no se ha profundizado en el tema de
la escolarizacion de los nifios y las nifias wixaritari desde el ambito educativo; el
primer trabajo mas orientado a ello es la tesis de Cardoso (2018). También se
entiende que, histéricamente su educacién/escolarizacion se ha dado con una
intencidén evangelizadora por parte de la Iglesia catélica, y que, a pesar de los
esfuerzos del Estado, no se ha logrado una inclusién plena en un sistema que
respete su cultura y su lengua.

Los logros en materia de escolarizacion de nifias y nifios indigenas aun son
pocos, aun cuando a nivel nacional se han implementado programas especificos y
elaborado curriculas especiales para las comunidades indigenas, como ocurrié a
partir de 2001 con la creacion, por Acuerdo del Ejecutivo Federal, de la Coordinaciéon
General de Educacion Intercultural y Bilingtie (CGEIB), de la SEP (Dietz & Mateos,
2011), a través de la cual se formalizo la creacion de las escuelas bilingues.

La educacion bilinglie, no obstante, resulta atil en un primer momento para
las y los nifios indigenas, pero, después se torna complicada su insercion en los
grados mas elevados, tales como Preparatoria, Licenciaturas y, desde luego,
Maestrias y Doctorados. El problema de la lengua indigena en Educacioén Superior
se tratdo de atender desde finales del siglo XX, cuando se comenzaron a fundar

universidades bajo “orientaciones y apellidos diferentes: interculturales,
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multiculturales, indigenas, comunitarias, campesinas, o sociointerculturales, etc.”,
pero que, en la actualidad, presentan una serie de contradicciones (Sandoval &
Guerra, 2007). Por otra parte, la modalidad bilingtie se lleva a cabo solo en algunos
lugares, y Zacatecas no es uno de ellos. Desde estas reflexiones, se contemplaron
las fortalezas y las areas de oportunidad para esta investigacion.

La problematizacion de la investigacion, por tanto, se instruy6 en lineas de
analisis comprendidas en las siguientes interrogantes: ¢ Como son y a qué razones
responden las condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari en la
ciudad de Zacatecas? ¢En qué medida se implementa la educacion indigena y la
inclusion educativa en la ciudad de Zacatecas, de acuerdo con las Declaraciones
internacionales y las legislaciones nacionales y locales? y ¢Como es valorada la
cultura Wixarika como parte de la cultura e identidad que caracteriza a Zacatecas,
de tal manera que pueda ser una clave para despuntar politicas que favorezcan la
educacion intercultural?

Derivada de los sefialamientos anteriores, la hipotesis argumenta que: la
condicion de escolarizacién de las nifias y los nifios wixaritari en la ciudad de
Zacatecas, esta condicionada por factores politicos, sociales, culturales, religiosos
y econOmicos, tanto externos como internos de su sistema cultural. Por
consecuencia, la educacion indigena y la inclusion educativa no se implementan
segun los postulados internacionales, nacionales y locales. Esto se debe a que las
politicas educativas del Estado no son totalmente efectivas en la practica, y los
Instrumentos legales de Organismos Internacionales no tienen mucho eco en lo
local, quizas porque Zacatecas no es un estado con alto indice de poblacion

indigena.
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A esta situacion se suma el desinterés por parte de los padres y las madres
de familia, para que sus hijos e hijas reciban educacion formal, pues so6lo en sus
casas se les educa para la “sobrevivencia” de lo cotidiano. Por tanto, habra que
orientar los esfuerzos hacia la consolidacion de una educacion intercultural, de
preferencia bilingle, tomando en cuenta que la cultura Wixarika ha sido considerada
parte de la identidad y cultura de Zacatecas, de acuerdo con ciertas politicas
culturales del Gobierno del Estado.

El objetivo general de la investigacion, en correspondencia con lo anterior, es
analizar los factores que influyen en las condiciones de escolarizacion de las nifias
y los nifilos wixaritari, quienes por lo general no asisten a la escuela y se dedican a
la venta de productos artesanales en el Centro Histérico de la ciudad de Zacatecas.
Mediante el estudio de caso se constata la situacion de la educacion indigena y la
inclusion educativa, y se presentan lineas de reflexion que contribuyan al abordaje
innovador de estos temas en Zacatecas. En consecuencia, se busca fortalecer una
educacién de corte intercultural, y evitar que se observe a la poblacion Wixarika solo
como un grupo “vulnerable”, al cual hay que “ayudar” para mejorar sus formas de
vida, sino que se valore como parte de la multiculturalidad que coexiste en la entidad
zacatecana.

Los objetivos especificos son tres. El primero, es identificar el caracter
juridico e institucional en el nivel internacional, nacional y local que sustenta el
derecho de las nifias y los nifios wixaritari a la educacion, por lo menos de la
Educacion Basica obligatoria. El segundo, es examinar la situacion historico-social
de la comunidad Wixarika en Zacatecas, con la finalidad de describir los

antecedentes historicos y étnicos de las condiciones de escolarizacion que viven en
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la actualidad las nifias y los nifios wixaritari, y como se inserta la educacion indigena
en su propio contexto.

El tercer objetivo especifico es: identificar, por medio de informacion empirica
obtenida mediante técnicas etnograficas, la percepcion social y cultural que tienen
las madres y los padres de familia Wixarika sobre la escolarizacion, entendida como
un sistema de educacion formal, pero también desde el ambito informal para
conocer los procesos de ensefianza/educacion al interior de sus hogares, en cuanto
a valores, cultura y tradicion propios de su etnia. Asimismo, analizar el caso de una
nifia no escolarizada, y exponer, en contraste, los casos de algunos nifios, quienes,
ahora como jovenes, lograron un nivel de escolarizacion universitario.

El marco conceptual se constituy6 a partir de cinco conceptos que se toman
como categorias de analisis. Los conceptos centrales son: “escolarizacion” y “nifias
y niflos wixaritari’, por ser el tema y la poblacién de estudio medulares de la
investigacion. Los conceptos “educacion indigena” e “inclusién educativa”’, se
presentan como la base tedrica de las politicas y las practicas educativas que
deberian sustentar la escolarizacidon de las nifias y los nifios wixaritari.

La “educacioén intercultural”’, el dltimo concepto, se presenta como una
categoria articuladora entre los anteriores, dado que redefine la 6ptica desde la cual
se analiza el problema de la escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari, pues
la educacion indigena y la inclusion educativa se pueden “englobar” en este ultimo.
Debido al alcance social, educativo, cultural y epistemolégico que se le ha otorgado
a la educacion intercultural, se establecen los paradigmas del respeto a la diversidad
como un principio inherente a las comunidades culturales, pero sin desaparecer las

propias diferencias identitarias al convivir en un mismo entorno (Mendoza, 2017).
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Lo anterior, bajo los principios de la igualdad amparada por los Derechos Humanos.
A continuacion, se hace referencia mas amplia de los componentes del marco
conceptual. Con respecto al primero: “escolarizacion”, Pineau (2016) considera que:

El concepto de escolarizacion hace referencia a una practica
educativa institucionalizada surgida en la cultura occidental, producto
de una determinada combinacidbn y construccion de sujetos,
tecnologias, recursos (humanos, temporales, espaciales, materiales,
etc.), saberes, materialidades, intenciones y efectos. Segun esta
perspectiva, la escuela es una forma educativa especifica, artificial,
macerada durante siglos en un espacio geografico e histérico
determinado —el Occidente europeo entre los siglos XVI a XIX—, que
se expandié en muy poco tiempo —de finales del siglo XIX a principios
del XX— por todo el globo y logré volverse la forma educativa
hegemonica en todo el mundo (s.p.).

Pineau (2016) analiza como este concepto ha sido criticado en un amplio debate
pedagogico. Una de las primeras lineas es la diferenciacién entre “educacion” y
“escolarizaciéon”, sobre lo cual describe que, en 1989 David Hamilton, en su libro
Towards a Theory of Schooling (1989; citado en Pineau, 2016), marc6 pautas muy
importantes en términos de que:
En dicho trabajo el autor abre la obra marcando las diferencias
entre educacién y escolarizacion, y comprende a esta ultima como
una institucién humana elaborada y compleja, socialmente construida
e histéricamente situada, que comenzé a tomar forma hacia finales de
la Edad Media, y que ha sido reformada varias veces hasta la
actualidad. Por ello dice que la escolarizacion fue concebida por el
cristianismo y desarrollada por el capitalismo (Pineau, 2016, s/p).
En torno a ello existen dos tendencias académicas actuales: una que afirma que “la
escolarizacion tiende a producir los mismos efectos en todos los casos”, y la otra,
de “quienes dicen que la escolarizacion produce efectos notoriamente diferenciados

segun los contextos concretos, sobre todo al tomar en cuenta las caracteristicas

nacionales” (Pineau, 2016, s.p.). En la segunda tendencia,
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Tienen mayor peso los trabajos de casos de corte historico y
etnografico, que plantean que la recepcién de la “cultura mundial” en
la que se basa la escolarizacion es modificada profundamente por los
contextos de recepcion. Esto es, que si bien la escuela es una
tecnologia pensada para funcionar de igual manera en todo el globo,
por lo que presenta muchas similitudes, su aplicacion concreta y, mas
aun, sus resultados varian enormemente (Pineau, 2016, s.p.).
Tales resultados de la escolarizacion observados para casos concretos, pueden ser
los especificos para la escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari. Ayora (2018)
apunta que, para la correlacion entre escolarizacion y educacion intercultural para
la nifiez indigena, es importante el debate “sobre la construcciéon de conocimiento
(lo epistémico), la categoria de nifiez como construccion social y el enfoque
colaborativo de la relacion escuela-comunidad (la articulacion)” (p. 128). Estos
principios tedrico-conceptuales pueden ser aplicables a este caso de estudio.

La conceptualizacion de “nifias y niflos wixaritari’, la segunda categoria de
analisis, se hace bajo el principio tedrico de las representaciones sociales, es decir,
como construccion social y cultural de la nifiez. La categoria de nifiez es cambiante
y diversa, pues de acuerdo con Marques dos Santos (2018), “Pensar a la Nifiez
desde una perspectiva sociocultural implica reconocer su caracter de construccion
social y variable en términos historicos, que esta en puja permanente” (s.p.).

A lo largo de la historia ha cambiado la forma de ser nifio o nifia, debido a los
imaginarios y narrativas de las representaciones sociales que de ello construye cada
sociedad en determinada época historica. De acuerdo con Marques dos Santos
(2018) quien retoma las propuestas tedricas de Moscovisci (1981) y Bourdieu
(1985), argumenta que: “Las representaciones de cada sociedad determinan de

(sic) que es ser nifio/a y cOmo deber ser, sus identidades y comportamientos, sus

practicas, las cuales varian histérica y socialmente” (s.p.).
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Durante el siglo XX los discursos en torno a la nifiez evolucionaron de manera
notable, sobre todo a partir el surgimiento de la Convencién de los Derechos del
Nifio en 1989, de ahi que se transformo “el paradigma normativo y conceptual del
cual se concebia la nifiez, ya no viéndola desde una vision de patronato y menoridad
sino como un sujeto de derecho” (Marques dos Santos, 2018, s.p.).

Las nifias y los nifios wixaritari, entonces, en esta investigacion se conciben
a partir de las representaciones sociales producidas al interior, pero también al
exterior de la cultura Wixarika. En las familias wixaritari se establecen sus
“derechos” y “obligaciones” segun su cultura y tradiciones; pero, la 6ptica con la cual
se analizan sus condiciones de escolarizacion, abreva de una vision occidentalizada
de la misma, asi como de los derechos a los cuales pueden acceder.

El término “wixaritari” que acompana al concepto de “nifias” y “nifios”, hace
referencia a su linaje e identidad, ademas de que, segun la lengua huichol, sefiala
la condicién numérica de plural. Ya se advirtio al principio que a la cultura Wixarika
se le conoce también como Huichol, pero es comun que les desagrade que se
refieran a ellos y a ellas de esa manera. Negrin (2007) sefala que: “El huichol,
llamado Wixarika en su idioma, o huicholes, llamados wixaritari, han sido
reconocidos por mantener una de las culturas nativas mexicanas mas renuentes a
influencias forasteras” (p. 1). Sobre la identidad y vida cotidiana de las nifias y los
nifos, se trataran algunas cuestiones en el Capitulo 1.

Para el tercer concepto: “inclusién educativa”, Casanova (2011) sefala:

La inclusién, por su parte, supone un contexto que implica, en primer
lugar, la adaptacion de la escuela, es decir, la modificacién de todos
los elementos necesarios para que la institucion sea capaz de educar

al conjunto de la poblacién, sean cuales fueren sus caracteristicas
personales (p. 29).
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Este concepto es de los mas utilizados por los investigadores y las investigadoras
en el tema de la educacién que tiene por objetivo ser igualitaria y democratica;
ademas de aparecer en articulos y obras especializadas, el término esta presente
en las recomendaciones que hace la UNESCO; y en México, a partir de la ultima
década del siglo XX, aparecio en las legislaciones sobre educacion.

En cuanto al concepto de “educacién indigena”, King y Schielmann (2004) la
definen como aquella educacion que “vela porque los pueblos indigenas tengan
igual acceso y posibilidad de alcanzar el mismo nivel de educacién que otros
ciudadanos de la comunidad nacional, incluso en la educacion superior” (p. 30). La
educacion indigena y sus perspectivas de estudio han cambiado en el transcurso
de la historia de México.

Davenport y Gunn (2010) sefialan que, desde la década de los noventa del
siglo XX, la educacién indigena comenzo a ser orientada con lineas teoricas que
apuntaron a un enfoque intercultural. Investigadores como Aikman (1997; citado por
Davenport y Gunn, 2010), impulsaron la idea de “preservar y revitalizar las culturas
indigenas al mismo tiempo que las provean de acceso a conocimientos Utiles de la
sociedad global. Tales aproximaciones consideran los saberes indigenas, como un
contenido importante del que las culturas dominantes deben también aprender” (p.
244). La educacion indigena es un amplio campo de investigacion e intervencién
educativa, de lo cual se pueden encontrar publicaciones sobre estudios de caso,
principalmente de las regiones con mayor poblacion indigena de México.

En el siglo XXI la educacion indigena comenz6 a ser analizada con

perspectivas mas avanzadas, como la que propone Mendoza (2017), quien la
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aborda desde “el posicionamiento de la inclusion educativa en la politica educativa
mexicana a partir de la Reforma Educativa de 2013, asociado al desplazamiento de
la educacion intercultural bilingle en el subsistema de educacion indigena” (p. 52).
En esta nueva tendencia, la autora transversaliza el analisis de categorias como
“‘inclusion, equidad, vulnerabilidad y rezago, entre otras”, con los discursos oficiales
y con la opinién de docentes quienes laboran en el sector, de lo cual reconoce que
la educacion indigena de orientacion intercultural bilingie corre el riesgo de
desaparecer, debido a que no se cumple como debiera.

La “educacion intercultural”, el quinto concepto, hace referencia a un término
que es resultado de un largo proceso politico y de andlisis académico
multidisciplinar, y de reconocimiento, tanto en las politicas publicas como en la
pedagogia, en torno a la diversidad cultural, la multiculturalidad y las politicas de la
no discriminacion. A ello se suman otras cuestiones relacionadas con las narrativas
de las identidades trasnacionales, nacionales y regionales (Dietz & Mateos, 2011).

Puesto que a esta educacion también se le adjetivd como “bilingue” y
“bicultural”’, perfilada hacia los afios noventa del siglo XX en muchos paises
latinoamericanos, ha sido cuestionada en su “esencialismo pragmatico” por lo
menos desde hace una década, debido a que tenia como trasfondo el tema unilineal
de la educacion indigena, de tal manera que, como lo explicaron Dietz y Mateos
(2011):

Esta nueva “educacion intercultural y bilingtie” (Schmelkes, 2003)
nace con el afan de superar las limitaciones tanto politicas como
pedagogicas de la anterior educacion indigena bilingtie y bicultural,
pero mantiene un fuerte sesgo hacia el tratamiento preferencial de las

cuestiones étnico-indigenas. Asi, y mas aun bajo el impacto de los
nuevos movimientos indigenas y sus reivindicaciones de autonomia,
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el antiguo “problema del indio” sigue constituyendo el nucleo de las
preocupaciones identitarias del Estado-nacién latinoamericano (p. 26).

El discurso de la “interculturalidad” en el siglo XXI trae consigo un engranaje tedrico
de conceptos, tales como: diversidad, diferencia y desigualdad (Dietz & Mateos,
2011). De tal forma que, de acuerdo con Dietz y Mateos (2011), la educacion
intercultural debe definirse desde los contextos propios de cada cultura, pais y/o
regién y, concretamente en México, se comprende como: “un discurso propio en
una fase postindigenista de redefinicion de relaciones entre el Estado y los pueblos
indigenas [...]” (pp. 25 y 26). No obstante, se propugna una deconstruccion de los
discursos y politicas mediante metodologias diversas, y cada estudio empirico
contribuye para ello.

Desde inicios del siglo XXl surgié “una amplia gama de discursos
nominalmente interculturales que reivindican la “diferencia”, el “derecho a tener
derechos” y la urgencia de “empoderar” a determinados grupos minoritarios o
invisibilizados de la sociedad contemporanea” (Dietz & Mateos, 2011, p. 15). Esta
estructura tedrico-conceptual, permitié profundizar en el tema de esta investigacion.

En lo que respecta a la metodologia implementada, fue de tipo cualitativo,
con enfoque etnohistorico. El estudio de caso se considerd la base metodoldgica,
atendiendo a su doble naturaleza de ser método y técnica. A decir de Monroy
(2009), en el marco de la investigacion de las Ciencias sociales, un “caso” se define
como “cualquier situacion especial, unica, que acontece en la realidad” (p. 40).
Tomarlo como método o como técnica, depende del investigador o investigadora.

Segun esta base teorica metodoldgica, el estudio de caso es abordado como

un “método”, cuando “el objetivo que se persigue sea unicamente el de conocer a
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cerca del caso estudiado”; y es una “técnica”, cuando “sea aplicado como un recurso
para obtener informacion Gtil para ser considerada como una entre tantas variables
que al investigador interesen en su estudio” (Monroy, 2009, p. 59). Monroy también
aclara que: “el estudio del caso no es el objetivo, tan solo es una (sic) instrumento
para recuperar informacion” (pp. 59 y 60). El estudio de caso desde su propio
enfoque tedrico, esta fundamentado en el paradigma cualitativo.>

Para argumentar su aplicacion se retoma lo que sefialan McMillan y
Schumacher (2005), al decir que el estudio de caso permite acercarse al objeto de
estudio, pues “significa que el analisis de los datos se centra en un fendmeno,
seleccionado por el investigador para entender independientemente del nimero de
escenarios o participantes en el estudio” (pp. 402 y 403). Del mismo modo, sefialan
que “son estudios de escenarios unicos en los que hay un contexto sociocultural
natural y una interaccion directa que incluyen a la persona o al grupo” (p. 404).

Las técnicas auxiliares del estudio de caso, se implementaron en dos fases.
Primero, se tuvo una etapa de investigacion documental mediante el andlisis de
libros, revistas, tesis, periédicos y publicaciones diversas, asi como la indagacion
de informacién en péginas web de instituciones internacionales, nacionales vy
locales, lo cual permiti6 reconocer el marco contextual, conceptual y tedrico del

problema de estudio. Para la segunda fase se implement6 trabajo de etnografia

2 En cuanto a su uso como “técnica”, sefiala Monroy (2009) que muestra algunas de las siguientes
caracteristicas: segun su fuente de informacion, puede ser documental o de campo: con la primera,
el investigador o investigadora retne informacion existente en formato de documentos, tales como
articulos, libros, peliculas, etc., y realiza su seleccion y analisis; en la segunda, la investigacion de
campo, el investigador o la investigadora emplea recursos etnograficos y busca acercarse de forma
directa al objeto de estudio, lo cual puede ser de dos formas: “participativa y no participativa, la
primera consiste en participar directamente con el objeto de estudio (un grupo, una familia) y en la
segunda, el investigador es pasivo y no interviene en los sucesos” (p. 56).
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educativa en entornos informales. Serra (2004) expresa que: “el término etnografia
se refiere al trabajo, el proceso o la forma de investigacion que nos permite realizar
un estudio descriptivo y un analisis teéricamente orientado de una cultura o de
algunos aspectos concretos de una cultura” (p. 165).

La etnografia educativa, segun Pifa (1997) es “una opcién metodoldgica (no
s6lo una técnica), que para la interpretacion de una problematica de la vida cotidiana
escolar apela a diferentes disciplinas y, primordialmente, a sus distintos enfoques
tedricos” (p. 41). Dado que se puede implementar en los ambientes formales, no
formales e informales, se retoma lo que sefiala Pifia (1997, citando a Bertely y
Corenstein,1994), al advertir que: “El manejo que se hace de la perspectiva
etnografica es igualmente diverso y complejo, manifestandose una variedad de
tematicas, orientaciones tedricas y aun metodologias” (p. 42).2

La entrevista fue una técnica basica para la recoleccion de datos. Se
realizacién entrevistas dirigidas, aisladas, estructuradas y semiestructuradas.
Debido al acercamiento que se tiene con algunas familias wixaritari, fue
relativamente facil entablar las entrevistas, pues, por lo general suelen ser personas
reservadas, e incluso desconfiadas de quienes no pertenecen a su comunidad, o
“mestizas”. Para organizar las entrevistas se disefi6 un guion, el cual funcioné como
un instrumento con el objetivo de recoger, procesar y analizar cualitativamente la

informacion. Los guiones se pueden ver en los Anexos A, B, Cy D.

3 Las orientaciones tedricas y metodoldgicas “abarcan desde productos descriptivos y anecdéticos
—de corte empirista—, investigaciones de corte interpretativo y hermenéutico, y trabajos que buscan
articularse con mega conceptos sociales amplios tratando de solucionar la relacion entre las micro y
macro escalas de analisis” (Bertely y Corenstein, 1994, p. 174; citadas en Pifia, 1997, p. 42).

4 La entrevista fue de gran ayuda, pues de acuerdo con Diaz, Torruco, Martinez y Varela (2013): “se
define como una conversacion que se propone un fin determinado distinto al simple hecho de
conversar. Es un instrumento técnico que adopta la forma de un dialogo coloquial” (p. 163).
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La estructura de la investigacion esta conformada por tres Capitulos. Cada
uno tiene correspondencia con los objetivos especificos. El primer Capitulo, titulado:
“Caracter juridico e institucional de la educacion indigena en México”, aborda lo
concerniente a Declaraciones, Convenios, Leyes y otros instrumentos de los
ambitos mundial, nacional y estatal, con la finalidad de revisar el sustento legal del
tema de estudio. En el Capitulo Il, titulado: “La cultura Wixarika: Historia y presente
de una comunidad milenaria, y sus perspectivas de la educacion”, se analiza el
origen historico-cultural de la comunidad Wixarika y su localizaciéon en Zacatecas,
para comprender los antecedentes de las condiciones de escolarizacion de las nifias
y los nifios wixaritari, y los problemas a los cuales se enfrentan.

En el Capitulo IlI, con el titulo: “Condiciones de escolarizacion de las nifias y
los nifios wixaritari”, se analiza, a partir de los datos empiricos, la percepcion social
y cultural que tienen algunas madres y padres de familia wixaritari, con respecto a
la educacién/escolarizacion. Para poner puntos de referencia, también se expone el
caso de una nifia Wixarika, quien no asiste a la escuela, y se le dio el nombre de
“Mariluna” para proteger su identidad; y, el “otro extremo” del tema, lo representan
las experiencias de cuatro jévenes wixaritari, quienes pudieron acceder a la
educacion universitaria.

Con este trabajo se espera contribuir al conocimiento, desde la investigacion
educativa, para mejorar las condiciones en las cuales las nifias y los nifios wixaritari
logren ejercer su derecho, por lo menos a la Educacion Basica, pues
“Desafortunadamente el derecho a la educacién, al igual que otros de los derechos
sociales establecidos en nuestra Carta Magna, son mas aspiraciones que realidad”

(Narro & Moctezuma, 2012, p. 15).
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CAPITULO |
CARACTER JURIDICO E INSTITUCIONAL DE LA EDUCACION

INDIGENA EN MEXICO

La finalidad del presente Capitulo es identificar el caracter juridico e institucional en
el nivel internacional, nacional y local, que sustenta el derecho de las nifias y los
nifos wixaritari a la educacién, asi como de todos los pueblos indigenas,
minimamente a la Educacién Béasica obligatoria en México. Primero, se presenta
informacion con respecto a las Organizaciones internacionales, y como influyen a
través de su representacion oficial en México mediante la implementacion de
Programas especiales, o proyectos diversos, para favorecer la educacién de las y
los infantes indigenas. Se incluyen aquellos que tienen qué ver con los Derechos
de los pueblos indigenas, los Derechos Humanos y los Derechos de los nifios, las
niflas y adolescentes, entre otros. También se citan los Convenios y Declaraciones
del ambito internacional que, de igual forma, inciden en el objeto de esta
investigacion.

En el segundo horizonte se presentan las instituciones o dependencias del
Gobierno en México, asi como las Leyes nacionales que refieren a la educacion
indigena, o que tienen relacién con la inclusién educativa, la no discriminacion, la
autodeterminacién cultural y el desarrollo social de los pueblos indigenas, como
aspectos transversales del tema de esta investigacion. De tal manera que, se
comprende la correspondencia que guardan estas instituciones y las legislaciones

nacionales con las del &mbito internacional. Por ultimo, se hace lo adecuado con el
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contexto estatal. Asi, este apartado lleva a la reflexion de cémo deben
interrelacionarse las instituciones, las legislaciones y documentos legales en los tres
niveles: internacional, nacional y local. Es preciso sefialar que el problema no es la
falta de esta estructura institucional y juridica, sino la poca eficacia para su
implementacion, en especial en Zacatecas.

Se amplia, de igual manera, el panorama sobre el marco del SEN en México,
pues es importante entender el contexto contemporaneo en el cual se coloca el
analisis de las condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari en
Zacatecas. Para ello, se tomé como referencia el Nuevo Modelo Educativo que
implemento la SEP entre 2016 y 2017, como se advirtio en la Introduccion.

Aungue es muy reciente, el modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana
vigente a partir del ciclo 2019-2020, se considera en lo general, en razén de su
inclusion en la Ley General de Educacion decretada en 2019. Un estudio mas a
detalle de cémo se atendera la educacién indigena e intercultural a partir de este
altimo modelo es todavia muy anticipado, debido al tiempo que implica su propio

desarrollo. En todo caso, este podria ser tema de una investigacion en el futuro.

1.1 LaONU y la educacion de los pueblos indigenas

La ONU, también conocida como “Naciones Unidas”, es un drgano que se encuentra
integrado por varios paises, los cuales, de manera voluntaria se unen para
conformar un foro. Se cre0 posterior a la Segunda Guerra Mundial, con la finalidad
de impedir guerras a futuro. Su propuesta de accion es a partir del dialogo entre las
naciones, con la intencion de tener comunicacion, evitando problemas o malos

entendidos. Busca la toma de decisiones favorables para resolver conflictos y
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salvaguardar a la humanidad a través de los Acuerdos. Desde sus inicios, ha tenido
una mision clara:
El 24 de octubre de 1945 entré en vigor la Carta de las Naciones
Unidas y asi nacié la Organizacion para preservar a las generaciones
venideras del flagelo de la guerra, reafirmar la fe en los derechos
humanos fundamentales, crear condiciones bajo las cuales puedan
mantenerse la justicia y el respeto a las obligaciones emanadas de
tratados y de otras fuentes del derecho internacional, y promover el
progreso social y elevar el nivel de vida dentro de un concepto mas
amplio de la libertad (Naciones Unidas (ONU), s.f., p. 5).
Cuando la Organizacion entré en funciones, solo eran 51 Estados miembros; sin
embargo, actualmente son 193 paises quienes integran el Organismo (Naciones
Unidas, s.f., p. 6). Nuestro pais tiene una larga trayectoria de participacion, pues:
“‘México esta comprometido con la ONU desde su creacion en 1945. Participa
activamente en los érganos, agencias, organismos, fondos y programas que la
integran, consciente de que la Organizacién debe adecuarse a los desafios y retos
del milenio” (Secretaria de Relaciones Exteriores (SRE), 2015, s.p.).

En la Ciudad de México existe una sede de las oficinas de la ONU, desde la
cual esta Organizacién da seguimiento a todas las Declaraciones, Acuerdos,
Planes, Convenios, etc., que incidan en el desarrollo integral de las y los mexicanos
de acuerdo con los principios del Organismo (Organizacion de las Naciones Unidas
México (ONU México), 2020). Sus gestiones incluyen a los grupos indigenas,
considerando que México es un pais multicultural habitado por 68 grupos étnicos,
los cuales hablan 364 variantes o tipos de lenguas (Secretaria de Educacion Publica
(SEP) & Direccién General de Materiales Educativos, 2018a).

Uno de los sectores en los cuales la ONU tiene alta influencia, es la

educacién. Para ello, ha puesto especial atencion en el tema de la educacion de los
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grupos indigenas en los distintos paises. En 2007, considerando la necesidad
educativa de los pueblos indigenas del mundo, la Asamblea General de la ONU
aprobo la Declaracion de la Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas (Naciones Unidas (ONU), 2008). Paises como Nueva Zelanda, Canada,
Australia y Estados Unidos de Norte América, fueron de los primeros en
implementar esta Declaracidn, y México también ha hecho lo propio.

En esta Declaracion se reconoce “el derecho de las familias y comunidades
indigenas a seguir compartiendo la responsabilidad por la crianza, la formacion, la
educaciéon y el bienestar de sus hijos, en consonancia con los derechos del nifio
[...]" (ONU, 2008, p. 7). En lo referente a la educacion, el Articulo 14 contempla que:
“Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e
instituciones docentes que impartan educacion en sus propios idiomas, en
consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y aprendizaje”, lo cual, en
México todavia es un tema sobre el cual falta mucho por llevar a cabo.

En el segundo apartado del mismo Articulo 14, advierte que: “Los indigenas,
en particular los nifios, tienen derecho a todos los niveles y formas de educacion del
Estado sin discriminacién”. En el tercer apartado considera: “Los Estados adoptaran
medidas eficaces, conjuntamente con los pueblos indigenas, para que las personas
indigenas, en particular los nifios, incluidos los que viven fuera de sus comunidades,
tengan acceso, cuando sea posible, a la educacion en su propia cultura y en su
propio idioma” (ONU, 2008, p. 7). Esto, sin duda, es la base para argumentar la
educacion y la inclusion educativa indigena, aunque, se advierte que “cuando sea
posible”, y como ocurre en México, las condiciones no permiten darle total

cumplimiento.
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El tema de la diversidad cultural en la educacion esta integrado en el Articulo
15, numeral 1, en los términos de que: “Los pueblos indigenas tienen derecho a que
la dignidad y diversidad de sus culturas, tradiciones, historias y aspiraciones queden
debidamente reflejadas en la educacion y la informacion publica” (p. 7). En cuanto
al derecho y acceso a la educacion infantil, el Articulo 17, numeral 2, estipula que
los Gobiernos de las naciones deben, en conjunto con los pueblos indigenas, tomar
medidas para asegurar que los nifios y las nifias indigenas no sean explotados
econdémica y laboralmente, de tal manera que les impida acceder a la educacion, o
ser perjudicial de cualquier manera, y pide tomar en cuenta “la importancia de la
educacion para empoderarlos” (p. 8). Por otra parte, de forma general se asumen
los derechos de los pueblos indigenas en el Articulo 21, numeral 1, sefialando:
Los pueblos indigenas tienen derecho, sin discriminaciéon, al
mejoramiento de sus condiciones economicas y sociales, entre otras
esferas, en la educacién, el empleo, la capacitacion y el
readiestramiento profesionales, la vivienda, el saneamiento, la salud y
la seguridad social (p. 9).
En concordancia, se hace puntual referencia a la obligatoriedad de los agentes
institucionales para el cumplimiento de la Declaracion, y en el Articulo 42 se
considera que:
Las Naciones Unidas, sus 6rganos, incluido el Foro Permanente para
las Cuestiones Indigenas, y los organismos especializados, incluso a
nivel local, asi como los Estados, promoveran el respeto y la plena
aplicaciéon de las disposiciones de la presente Declaracion y velaran
por su eficacia (p. 14).
Para dar atencidon al tema de la educacion indigena y la inclusion educativa, un
grupo perteneciente al Consejo de Derechos Humanos del mismo Organismo,

realiz6 un informe en el cual se sefiala la importancia de elaborar Planes de

educacion que atiendan las caracteristicas particulares de las comunidades
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indigenas. Una de sus propuestas es que las maestras y los maestros pertenezcan
a la comunidad, asi como que la elaboracion de materiales didacticos se haga a
partir de su cultura y lengua (Noticias ONU, 26 de octubre de 2009).

De acuerdo con los lineamientos que el Organismo ha dictado, se requiere
gue los Planes y Programas sobre la educacion de este sector social sean creados
desde las necesidades de cada una de sus comunidades, pues cada grupo tiene
caracteristicas y necesidades especificas. De igual manera, las alumnas y los
alumnos aprenderan mejor si se les instruye/escolariza a partir de su lengua
materna, pues, en realidad nadie domina mas su dialecto que las y los propios
integrantes de su comunidad, incluso, una misma lengua de una region a otra
cambia, ya sea en entonacion o pronunciacion. Esto es de suma importancia, pues
las comunidades que no cuentan con acceso a la educacion, es muy dificil que
hagan valer sus demas Derechos Humanos como lo establece la ONU (Noticias
ONU, 26 de octubre de 2009).

Por dltimo, en la denominada Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible
propuesta por la ONU, la cual contempla 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) avalados por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de
2015, también estan considerados los pueblos indigenas bajo los lineamientos de
los Derechos Humanos.

Este caracter es similar a lo considerado en la Declaracion de las Naciones
Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, y en el Convenio Namero 169
sobre los Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes, este ultimo
acreditado en 1989 por la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT)

(Organizacion de las Naciones Unidas Guatemala (ONU Guatemala), s.f.).
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En el ODS Numero 4 de la Agenda 2030, se hace referencia al acceso
igualitario de las nifias y los nifios indigenas a la educacion, de tal manera que, cada
Nacion debe hacerse responsable de atender lo correspondiente. Ademas, en la
Agenda se invita a los pueblos indigenas para que sean agentes activos en la
implementacion de los ODS, y den seguimiento y evalien los progresos y los
problemas que les afecten (ONU Guatemala, s.f.).

Para que esto suceda, debe haber un interés también por parte de las
comunidades indigenas, principalmente de sus lideres, para acceder a los
beneficios de politicas como la Agenda 2030, pues muchas de las veces los
Gobiernos no hacen llegar las acciones a quienes lo necesitan. En el caso de
México, habria que conocer cdmo son las evaluaciones que hasta ahora se han
llevado a cabo, y las areas de prioridad que se han atendido, porque falta mucho

por hacer.

1.2 La UNESCO y la educacién indigena

La UNESCO se cre6 en 1945, a partir de la Conferencia de Ministros Aliados de
Educacion (CAME). Este Organismo internacional tuvo sus antecedentes cuando,
al finalizar la Segunda Guerra Mundial se reunieron algunos de los Estados que
integraban la ONU, y pretendian buscar una solucién para resolver los problemas
con respecto a la educacion. Finalmente, 37 de los Estados participantes firmaron
para la creacion de este Organismo (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), 2017). Desde entonces, ha buscado
conceptualizar la Cultura de la paz para el mundo, a través de la educacion, la

promocioén de la ciencia y la valoracion de la cultura.
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La educacion, como se ha sefialado, es un derecho que tienen todas las
personas sin importar sus condiciones econdmicas, politicas, edad, sexo, religion y
origen étnico. Por tanto, la UNESCO ha considerado la necesidad educativa de los
pueblos indigenas alrededor del mundo, de tal manera que también ha promovido
e implementado la Declaracion de la Naciones Unidas sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas, ya mencionada, aprobada por la ONU en 2007.

En México, gracias a este Instrumento internacional, en 2011 se puso en
marcha un programa llamado: “Programa de Alfabetizacién Familiar (Aprendizajes
en Familia)”, el cual esta dirigido a nifios y nifias indigenas menores de 15 afios de
edad. De acuerdo con la UNESCO:

El programa se esfuerza por alentar la participacion familiar en la
educacion de los jévenes, asi como a impulsar el compromiso social
en la educaciéon dentro de las comunidades. Los principales actores
en este programa son los maestros y el personal de las escuelas, las
familias y las autoridades y todos los miembros de las comunidades.
Las familias son responsables de apoyar la educacion de sus hijos al
participar en redes de tutoria, cultivar su propia curiosidad y gusto por
el aprendizaje, apoyar las actividades escolares y compartir sus
conocimientos dentro de la comunidad. Las escuelas participantes son
responsables de proporcionar una educacion significativa
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia 'y
la Cultura (UNESCO) & Instituto de la UNESCO para el aprendizaje a
lo largo de toda la vida (UIL), 2012, s.p.).
El Programa pretende generar educacion inclusiva para las alumnas y los alumnos
indigenas en México. Es evidente que la implementacion de programas como este
genera un impacto positivo, especialmente para las personas indigenas, pues su
calidad de vida tendra mejores posibilidades, debido a que el aprendizaje facilita el
acceso a nuevas y mejores fuentes de trabajo, y no los limitaria a las labores propias

de su cultura y comunidad, como es la elaboracion y venta de productos

artesanales.
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El “Programa de Alfabetizacion Familiar (Aprendizajes en Familia)’, es
ejecutado por el Centro Regional de Cooperacion para la Educacion de Adultos en
América Latina y el Caribe (CREFAL) (aunque no se encontrd informacion sobre si
todavia esté vigente), el cual brinda soporte a entidades vulnerables. De tal manera
que, para comienzos de la segunda década del siglo XXI:

El programa se ha introducido en once escuelas en nueve localidades
de todo México. Siete de los sitios se encuentran en areas rurales con
tasas muy altas de marginacion y seis de ellos se basan en
comunidades indigenas que hablan Tzotzil (Chiapas) o Nahuatl
(Veracruz y Guerrero). Las ubicaciones mas urbanas afectan a las
poblaciones marginadas que han emigrado de las areas rurales para
buscar mejores oportunidades (UNESCO & UIL, 2012, s.p.).
Su funcionamiento se hace con fondos del Gobierno Federal a través de la SEP,
mediante el Programa Nacional de Mejoramiento del Nivel Educativo. Las instancias
que funcionan como “socios” del Programa, son: El Gobierno Federal de México, a
través de la SEP; el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA); el
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE); el Consejo Nacional de
Participacion Social en la Educacién (CONAPASE); y la Secretaria de Desarrollo
Social (SEDESOL), a través del Programa Oportunidades (ahora llamada
Secretaria del Bienestar) (UNESCO & UIL, 2012, s.p.).

El Programa, a través de sus estrategias busca integrar a la familia en la
educacion de sus nifias y nifios, en colaboracion con maestras y maestros, asi como
el personal de las escuelas. Los padres y madres de familia apoyan a través de
sesiones de tutoria, acompafiamiento de tareas escolares en sus hogares y, en los

casos que asi lo permitan, compartir sus conocimientos, ademas de la elaboracion

de proyectos en pro de su comunidad.
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El trabajo colaborativo es muy importante no solo dentro de las instituciones,
sino también al interior de sus familias, en donde debe existir el compromiso e
interés por forjar un mejor futuro para sus hijas e hijos, pues saben que dejara una
huella en sus comunidades y permitira que cada localidad implemente sus proyectos
de desarrollo sostenible. Este trabajo inicia con las alumnas y los alumnos, después
se involucran sus familias, luego las educadoras y los educadores, enseguida la
escuela; posteriormente lo hace la administracién del sistema escolar y, por ultimo,
el Coordinador o la Coordinadora regional, quien, a su vez se conecta con el
Coordinador o la Coordinadora del CREFAL.

Las estrategias del Programa contemplan acciones desde el Preescolar,
hasta la Secundaria. En cada uno de los niveles los padres y las madres de familia
se encuentran inmersos, mientras que la labor de las maestras y los maestros es el
establecimiento, por ejemplo, de una biblioteca y la busqueda de actividades ludicas
gue favorezcan el aprendizaje dentro de las aulas, tales como juegos, los cuales
generalmente se implementan durante los primeros afios escolares; asimismo,
elaboran materiales manipulables que facilitan y promueven el interés por el
aprendizaje. Las y los docentes tienen una funcion de guias, pues de las actividades
gue realizan, entregan productos a los padres y madres de familia para que los
implementen en las clases; y, en los casos necesarios, para las tareas y
reforzamientos extraescolares (UNESCO & UIL, 2012).

En conclusion, es un Programa que tiene en claro el posicionamiento de cada
uno y una de los agentes involucrados. Es muy importante el trabajo coordinado con

las familias, pues en este nucleo social reside el origen y base de las alumnas y los
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alumnos. Considerando que, al ser nativos del lugar, hablan su misma lengua y eso

facilita la adquisicion del conocimiento.

1.3 La UNICEF y la educacién indigena

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), es una Agencia
especializada de la ONU. Se fundé en 1946, con el nombre de “Fondo Internacional
de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia” (UNICEF, por sus siglas
en inglés), cuya finalidad era atender las necesidades de las y los infantes en los
paises mas afectados por la Segunda Guerra Mundial. En 1953 se establecio de
forma permanente como un Organismo de la ONU y tomé la nomenclatura actual,
aungque mantuvo las siglas de UNICEF (Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF), 2021).

En la actualidad, esta presente en 190 paises y territorios por medio de
diferentes Programas y Comités Nacionales. Su trabajo tiene como paradigma la
Convencioén sobre los Derechos de los Nifios, establecida por la ONU en 1989. Sus
actividades se centran en cinco rubros: supervivencia y desarrollo infantil; educacion
e igualdad de género; la infancia y el VIH (sida); proteccion infantil; y promocién de
politicas y alianzas (UNICEF, 2021).

Para llevar a cabo sus objetivos, establece Programas de cooperacion con
los Gobiernos de los paises. Su mision considera varios temas, y uno de ellos es:
‘promover la proteccion de los derechos del nifio, de ayudar a satisfacer sus
necesidades basicas y de aumentar las oportunidades que se les ofrecen para que
alcancen plenamente sus potencialidades” (UNICEF, 2021, s.p.). Entre otras

cuestiones, también:
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Moviliza la voluntad politica y los recursos materiales para ayudar a
los paises, en particular a los paises en desarrollo, a garantizar que
los niflos tengan derechos prioritarios sobre los recursos, y a crear la
capacidad de establecer politicas apropiadas y ofrecer servicios para
los nifios y sus familias (UNICEF, 2021, s.p.).
Sobre este ultimo aspecto tiene injerencia para que los paises formulen politicas
publicas y cumplan con los Acuerdos y Convenios que velan por los derechos de
los niflos, nifias y adolescentes, para lo cual, su trabajo se coordina con los Comités
Nacionales, como ocurre con México. La sede de UNICEF en nuestro pais se
formalizé en 1954, integrando al Gobierno, a las Organizaciones Civiles y al Sector
privado, principalmente para atender a las y los infantes y adolescentes en condicion
de vulnerabilidad (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia México (UNICEF
México), 2021).

UNICEF México tiene una misién que incluye varios aspectos, entre los
cuales esta la educacion, de ahi que apoya al Gobierno y a la sociedad civil para el
“fortalecimiento de capacidades para garantizar el acceso a una educacion de
calidad y con pertinencia cultural a todos los nifios, nifias y adolescentes” (UNICEF
México, 2021, s.p.). Cuenta con varios Programas, muchos de los cuales
contemplan a la poblacion infantil y adolescente indigena. Lo concerniente a la
educaciéon indigena y a la inclusién educativa, esta contenido en su Programa
“Inclusién educativa”.

En el Programa de “Inclusion educativa” se reconoce que la poblacion infantil
y adolescente indigena es la que mayormente no asiste a la escuela y no concluye
la Educacion Basica obligatoria, o no logra los niveles de aprendizaje esperados.

De acuerdo con los datos oficiales es una situacion multicausal, pero las principales

razones son el poco acceso y la alta marginacion de las comunidades, por lo cual,
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mas del 90% de las escuelas indigenas de Educacion Basica se localizan en zonas
de alta y muy alta marginacion. En razon de ello, quienes solo hablan una lengua
indigena sufren mayor rezago, de ahi que uno de cada diez infantes en esta
condicion no van a la escuela con regularidad, y quienes pueden hacerlo, reciben
las clases en una lengua que no es la materna, ocasionando que no logren los
aprendizajes de forma satisfactoria. La situacion se agrava cuando estos nifos,
nifias y adolescentes indigenas sufren de alguna discapacidad (UNESCO México,
2021).

A pesar de que este es un problema histérico, en 2017, en convenio con la
SEP realizaron talleres para capacitar a 921 docentes y directivos de nivel
Preescolar, Primaria y Secundaria, de los estados de Chihuahua, Estado de México
y Guerrero, para el manejo de lenguas indigenas y materiales didacticos (UNICEF
México, 2021). De acuerdo con el Informe Anual. México 2017, de UNICEF México,
se esperaba que estos talleres tuvieran impacto en el Programa de Lenguas
Indigenas considerado en el Nuevo Modelo Educativo que la SEP puso en vigencia
entre 2016 y 2017, pues segun datos nacionales, “al inicio del ciclo escolar 2015-
2016, en el 9.2% de los preescolares indigenas los docentes no hablaban ninguna
de las lenguas maternas de la comunidad, y en el caso de las primarias indigenas,
este porcentaje era de 7.8%” (UNICEF México, 2017, p. 18).

En cuanto a los Programas permanentes de sistematizacion y evaluacion de
indicadores, en 2017 la UNICEF México presento el Informe Anual. México 2017,
arriba mencionado, en el cual se da a conocer la situacion que, en diversos
aspectos, viven las nifias, los niflos y adolescentes en nuestro pais. En este

documento se pueden analizar los contrastes que existen entre la poblacion
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indigena y la no indigena en estado de vulnerabilidad, en temas de pobreza,
nutricion, lactancia materna, primera infancia, educacion, migracién y violencia,
destacando que, en los mayores porcentajes son las y los indigenas quienes ven
mas violentados sus derechos.

Desde 2013 UNICEF México comenzo a publicar una serie de anuarios del
Panorama Educativo de la Poblacion Indigena (PEPI), y del Breve Panorama
Educativo de la Poblacion Indigena, como parte del esfuerzo para construir un
sistema de indicadores sobre la educacion indigena, y con ello determinar la
orientacion que debe seguir el Gobierno de México en sus tres niveles, para atender
las necesidades de este sector social.

En ese rubro, en 2017, en equipo con el Instituto Nacional para la Evaluacion
de la Educacion (INEE), un grupo de especialistas de ambas instituciones desarrollé
una amplia investigacion, la cual configuré el Panorama Educativo de la Poblacién
Indigena y Afrodescendiente 2017. Este documento se publicé en 2018, y presento
una gran cantidad de informacién en torno a la condicion educativa de esta
poblacién (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) & Fondo de
las Naciones Unidas para la Infancia México (UNICEF México), 2018). Cabe sefalar
que, esta fue la primera vez que se incluy6 a la poblacion afrodescendiente en un

documento de esta naturaleza.®

5 La publicacién integra ocho secciones: marco normativo e institucional sobre el derecho a la
educacion de la poblacién indigena y afrodescendiente; criterios de clasificacion y grupos analiticos
del estudio; avances y la actualizacion de indicadores y estadisticas sobre el contexto, la dimension,
los recursos, los procesos y los resultados del SEN. En conjunto, expone informacion reveladora
sobre las condiciones que ofrece el Estado mexicano para garantizar su derecho a una educacion
de calidad. También se analizan los retos pendientes y las acciones que deben de seguir las
autoridades educativas, el sector académico, las organizaciones de la sociedad civil, los organismos
internacionales, etc., y garantizar el derecho humano de estas poblaciones a una educacién de
calidad (INEE & UNICEF México, 2018, p. 7).
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En 2019 la UNICEF México y el INEE, también publicaron el Breve Panorama
Educativo de la Poblacién Indigena 2018, con el objetivo de mostrar la situacion
educativa de nifias, nifilos y adolescentes indigenas en México; este documento se
conformd, en gran medida, con la informacion que cada entidad federativa aporto
mediante el Panorama Educativo Estatal de la Poblacion Indigena (PEEPI) (Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) & Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia México (UNICEF México), 2019).6

En estos instrumentos se muestra que, de acuerdo con los resultados de la
Encuesta intercensal de 2015 del INEGI, la Encuesta Nacional de Ingresos y Gastos
de los Hogares (ENIGH) 2018, y la estadistica basica del Formato 911 para el ciclo
escolar 2017-2018, que fueron la principal fuente de informacion, la mayor poblacién
hablante de lengua indigena y autoadscrita indigena, de 0 a 24 afios de edad, habita
en los estados de: “Chiapas, Oaxaca, Puebla, México, Veracruz, Yucatan, Guerrero,
Hidalgo, Quintana Roo y San Luis Potosi. Estas agruparon a 83.1% de la poblacién

indigena en edad escolar” (INEE & UNICEF México, 2019, p. 12).”

6 El documento permite conocer: “el tamafo y la ubicacion de la poblacién indigena (contexto social);
los servicios educativos que la atienden (estructura y dimensién); los alumnos hablantes de lengua
indigena matriculados en educacion superior: en educaciéon normal y universidades interculturales,
asi como el equipamiento de sus escuelas (agentes y recursos); las condiciones en que las y los
estudiantes indigenas acceden y transitan por el Sistema Educativo (acceso y trayectoria); la
condicion multigrado de las escuelas de Educacién Baésica, la organizacion escolar y de las
supervisiones (procesos educativos y gestidn), y los niveles de aprendizaje que alcanzan los y las
estudiantes indigenas (resultados educativos). Estas secciones, vistas como un todo, intentan
mostrar los avances y retos del Sistema Educativo Nacional (SEN) en la atencion a la poblacién
indigena —principalmente a quienes hablan lengua indigena—" (INEE & UNICEF, 2019, p. 6).

7 En el documento se aclara lo siguiente: “En el pais se reconocen al menos tres criterios para
identificar a la poblacion indigena: la definicidén del Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI)
—antes Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), la autoadscripcion y
la lengua. El primero se refiere a la poblacion que habita en un hogar indigena, esto es, donde el
jefe, su cényuge o alguno de los ascendientes es hablante de lengua indigena, e incluye a la
poblacion hablante que no forma parte de estos hogares (CDI, 2015). El segundo hace referencia a
la poblacidn que, con base en su cultura y tradiciones, se considera indigena. El dltimo identifica a
la poblacion de 3 afios o mas que habla alguna lengua indigena. Estos criterios no son del todo
excluyentes ni complementarios: si bien los hablantes de lengua indigena —por definicion— forman
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Como culminacion de este proceso reciente de acciones, UNICEF México
puso en accion La Agenda de la Infancia y la Adolescencia 2019-2024 (UNICEF
México, s.f.), en la cual se consideran metas para cumplir al afio 2024 en cada uno
de los indicadores que establece la UNICEF. Las acciones que propone se
sostienen, ademas de en los Instrumentos internacionales, en las legislaciones
nacionales:
Con la aprobacion de la Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios
y Adolescentes (LGDNNA) en diciembre de 2014 y la creacién del
Sistema Nacional de Proteccion Integral de Nifas, Nifios y
Adolescentes (SIPINNA) en 2015, en tan solo dos afios México ha
logrado un avance importantisimo en la adecuacién de su marco
normativo e institucional, con la finalidad de que cada vez mas nifios,
nifias y adolescentes puedan tener pleno acceso a sus derechos. Es
momento de que ese avance se consolide (UNICEF México, s.f.).

Los retos que propone, consideran que sean tomados en cuenta por el Gobierno,

debido a que también se enmarcan en los 17 ODS que comprende la Agenda 2030

de la ONU, promovida también por la UNESCO, y la cual suscribi6 México. Para

ello, deben aprovecharse las fortalezas institucionales y legislativas que existen en

este pais.

1.4 Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes
A nivel internacional, el Convenio relativo a la educacion indigena es el Convenio

169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes, el cual fue

parte de la poblacion indigena, algunas personas que se autoadscriben como indigenas pueden no
pertenecer a la poblacion indigena (definicion del INPI) debido a la pérdida de la lengua indigena en
el ndcleo familiar. Dado que cada criterio distingue peculiaridades distintas del concepto indigena,
para evitar invisibilizar la multiculturalidad del pais aqui se presenta informacion para los tres
criterios” (INEE & UNICEF México, 2019, p. 9).
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formulado en Suiza en 1989, y adoptado por el Consejo de Administracién de la
Oficina Internacional del Trabajo, que es la Secretaria permanente de la OIT, el 27
de junio de ese afo. Sus antecedentes provienen desde 1957, con el Convenio y
Recomendacion sobre Poblaciones Indigenas y Tribales. Una de sus bases
argumentativas sefiala:

Observando que en muchas partes del mundo esos pueblos no
pueden gozar de los derechos humanos fundamentales en el mismo
grado que el resto de la poblacién de los Estados en que viven y que
sus leyes, valores, costumbres y perspectivas han sufrido a menudo
una erosién (Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), 1989, s.p.).

Este fundamento pone en relieve la necesidad de considerar a los Derechos
Humanos como génesis de todos los demas derechos, entre ellos, el de la
educacion. También se fundamenta en el Pacto Internacional de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales, y el Pacto Internacional de Derechos Civiles y
Politicos. Este Convenio se divide en diez apartados, y contiene cuarenta y cuatro
Articulos. De forma especifica, en el Articulo 22 hace referencia a la educacién, en
los siguientes términos:

1. Deberan tomarse medidas para promover la participacion voluntaria
de miembros de los pueblos interesados en programas de formacion
profesional de aplicacion general.

2. Cuando los programas de formacién profesional de aplicacion
general existentes no respondan a las necesidades especiales de los
pueblos interesados, los gobiernos deberdan asegurar, con la
participacion de dichos pueblos, que se pongan a su disposicion
programas y medios especiales de formacion.

3. Estos programas especiales de formacion deberan basarse en el
entorno econdémico, las condiciones sociales y culturales y las
necesidades concretas de los pueblos interesados [...] (OIT, 1989,

s.p.)
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El Articulo 27 establece lo relacionado con las condiciones particulares de su
cultura, y la responsabilidad de los Gobiernos y autoridades con el siguiente
caracter:

1. Los programas Yy los servicios de educacion destinados a los
pueblos interesados deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacion
con éstos a fin de responder a sus necesidades particulares, y deberan
abarcar su historia, sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de
valores y todas sus demas aspiraciones sociales econdmicas y
culturales.

2. La autoridad competente debera asegurar la formacion de
miembros de estos pueblos y su participacién en la formulacién y
ejecucion de programas de educacion [...]

3. Ademas, los gobiernos deberan reconocer el derecho de esos
pueblos a crear sus propias instituciones y medios de educacion [...].
Deberan facilitarseles recursos apropiados con tal fin (OIT, 1989, s.p.).

En el Articulo 28 se aclara que la educacion debe ser, preferentemente, en su propia
lengua indigena, pero, también deberan aprender la lengua oficial de su pais, tal
como se especifica:

1. Siempre gque sea viable debera ensefiarse a los nifios de los pueblos

interesados a leer y a escribir en su propia lengua indigena o en la
lengua que mas comunmente se hable en el grupo a que pertenezcan

[...].
2. Deberan tomarse medidas adecuadas para asegurar que €so0S
pueblos tengan la oportunidad de llegar a dominar la lengua nacional
0 una de las lenguas oficiales del pais (OIT, 1989, s.p.).
En el Articulo 29 se explica lo concerniente al tipo de conocimientos que propicien
el desarrollo comunitario desde el contexto nacional, de modo que advierte: “Un
objetivo de la educacién de los nifios de los pueblos interesados debera ser
impartirles conocimientos generales y aptitudes que les ayuden a participar

plenamente y en pie de igualdad en la vida de su propia comunidad y en la

comunidad nacional” (OIT, 1989, s.p.).
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En México, en 1990 se aprobo la entrada en vigor del Convenio 169 sobre
Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes, avalado y firmado por
Carlos Salinas de Gortari, Presidente de la Republica Mexicana. Los principios
discursivos que promueve se han tomado en cuenta, y se ven reflejados en muchos
de los Programas dirigidos a los pueblos indigenas.

En el ambito educativo, por ejemplo, también se considerd para disefar el
Plan Nacional de Estudios 2011 de Educacion Basica de la SEP. En este Plan se
habla de una dimension nacional, en la cual se debera de instruir respecto a las
caracteristicas particulares del lugar de origen de las nifias y los nifios, con la
finalidad de considerar su contexto social, de ahi que, contemplan y estipulan que
la educacion indigena debe impartirse considerando su cultura (Secretaria de

Educacion Pablica (SEP), 2011).

1.5 Declaracion Americana sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas

La Declaracibn Americana sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas fue
aprobada por la Asamblea General de la Organizacion de Estados Americanos
(OEA), el 15 de junio de 2016. Consta de seis secciones, las cuales integran
cuarenta y un Articulos. Este documento internacional se suma a los emitidos por la
ONU, como la Declaracion de la Naciones Unidas sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas, y reconoce la importancia del Convenio 169 sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes, pero trata de contribuir al tema
tomando en cuenta las caracteristicas de los pueblos indigenas de la region de

Ameérica.
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A esta Declaracion se sumaron Estados Unidos de Norteamérica (EUA) y
Canada, aunque, en el caso del primer pais, sefald, segun se lee en el mismo
documento, que “deberian seguir concentrandose en la implementacién de la
Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas
(Declaracion de las Naciones Unidas)” (Organizacion de Estados Americanos
(OEA), 2016, p. 48). En la misma Declaracion, se aclara que “no da lugar a una
nueva legislacién y tampoco constituye una declaracion de obligaciones para los
Estados Miembros de la Organizacion de los Estados Americanos (OEA) en virtud
de un tratado o el derecho internacional consuetudinario” (OEA, 2016, p. 47).

Como parte de sus antecedentes, reconoce que los “derechos de los pueblos
indigenas constituyen un aspecto fundamental y de trascendencia histérica para el
presente y el futuro de las Américas” (OEA, 2016, p. 3). Ademas, enfatiza su
contribucion al desarrollo, a la multiculturalidad de las naciones, de tal manera que
asume la necesidad de fomentar la no discriminacion y la promocién de todos sus
derechos. Un aspecto relevante, es que reitera el compromiso del Estado para velar
por el bienestar y convivencia armoniosa de los pueblos indigenas, y reconoce su
derecho a la libre determinacion.

En lo que respecta a los Derechos Humanos reconoce que tienen el derecho
para la libre expresion de sus culturas, lengua, religién, etc., asi como a rechazar
cualquier intento de “asimilacion” cultural, es decir, a perder su identidad propia para
sustituirla por otra, como parte de un proceso derivado de presiones externas a sus
comunidades, y se les reconoce personalidad juridica (OEA, 2016, pp. 8-11). Con
ello, se les valida el derecho a “su propia integridad e identidad cultural y a su

patrimonio cultural” (OEA, 2016, p. 13).
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El tema de la educacion esta considerado en seis puntos que corresponden
al Articulo XV. En el primer apartado advierte que la educacion es un derecho de
los pueblos y de las personas indigenas y, de forma especial, de los nifios y nifias
indigenas para acceder a todos los niveles y formas de educacién, ademas, “sin
discriminacion” (OEA, 2016, p. 16). Para promover la reduccion de disparidades
entre los pueblos indigenas y no indigenas bajo el principio de la igualdad de
oportunidades, aconseja que sea una de las acciones que en concordancia lleven
a cabo los Estados y los pueblos indigenas.

En cuanto a la organizaciéon de los sistemas e instituciones docentes,
considera que los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar dichos
sistemas, para que en sus propias lenguas se imparta la educacidén y exista
correspondencia “con sus propios métodos culturales de ensefianza y aprendizaje”.
De igual manera, se atribuye que, entre los Estados y los pueblos indigenas,
adopten medidas para que las personas indigenas, en especial los nifios y las nifias
qgue residen en comunidades diferentes a las suyas, puedan recibir servicios
educativos en sus propias lenguas y culturas (OEA, 2016, p. 16).

Una aportacion muy importante también es la que se refiere a la educacion
intercultural. En el punto cinco, se lee:

Los Estados promoverdn relaciones interculturales armonicas,
asegurando en los sistemas educativos estatales curriculos con
contenidos que reflejen la naturaleza pluricultural y multilingtie de sus
sociedades y que impulsen el respeto y el conocimiento de las
diversas culturas indigenas. Los Estados, en conjunto con los pueblos
indigenas, impulsardn la educacion intercultural que refleje las

cosmovisiones, historias, lenguas, conocimientos, valores, culturas,
practicas y formas de vida de dichos pueblos (OEA, 2016, p. 17).
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Como se observa, en este apartado reafirma lo que en los otros Instrumentos
internacionales se plantea, y que también se retoma en la legislacion y en los
Programas del Gobierno de México. Por ultimo, se considera que, para el
cumplimiento de todos los derechos de los pueblos indigenas, debera existir un
acuerdo entre estos y el Estado para tomar las medidas necesarias para ello.

Para cerrar este apartado, es necesario confirmar que existen suficientes
instituciones 'y variados Instrumentos promovidos por los Organismos
internacionales, todos de gran importancia, con lo cual se sostienen las bases para
la inclusién educativa, la educacion indigena e intercultural en México; no obstante,
al enfrentarse a la realidad nacional se observan problemas especificos, a los cuales

se debe dar atencion.

1.6 Instituciones gubernamentales nacionales

En la historia de la educacion en México se pueden observar diversas instituciones
de Gobierno, segun la época y contexto, las cuales han coadyuvado de forma
directa o indirecta, para la educacion de los pueblos y comunidades indigenas, y
han promovido la legitimacién de sus derechos bajo sus esquemas de identidad y
formas de vida cultural, econémica, politica, religiosa, etcétera.

Por su relevancia es oportuno citar tales instituciones, debido a que permiten
entender como a través del tiempo han repercutido en el paradigma de la
“escolarizacién/educacion” de los pueblos indigenas, como una politica del Estado.
Asimismo, es oportuno para comprender a la “educacion indigena”, la “inclusion
educativa” y la “educacién intercultural”, como parte de su evolucién social e

histérica. A continuacion, se consideran en orden cronologico de su fundacion: la

53



SEP, el Instituto Nacional Indigenista (INI), la Comision Nacional para el Desarrollo
de los Pueblos Indigenas (CDI), el CONAFE, el Instituto Nacional de Lenguas

Indigenas (INALI), y el Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI).

1.6.1 Secretaria de Educacion Puablica (SEP)
La SEP se creo por Decreto Presidencial publicado el 3 de octubre de 1921 en el
Diario Oficial de la Federacion (DOF), siendo Alvaro Obregén el Presidente de la
Republica. Esta institucién es la mas importante para la organizacién y ejecucion de
las politicas de educacion en el pais, y entre sus responsabilidades, desde luego,
esté la educacion indigena, la inclusion educativa y la educacion intercultural.
En su primera estructura institucional, entre otras dependencias, se
encontraba el Departamento de Educacion y Cultura para la raza indigena (Diario
Oficial de la Federaciéon (DOF), 1921). Este Departamento se habia creado un poco
antes del Decreto de creacion de la SEP, y fue una de las primeras politicas
posrevolucionarias destinadas para la atencién de las y los indigenas. Durante los
afos siguientes se crearon otras:
En 1921 se creé el Departamento de Educacion y Cultura,
dependiente de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y en 1923
se establecieron las Casas del Pueblo para mejorar las condiciones de
vida de las poblaciones indigenas. En 1936, durante el gobierno de
Lazaro Cérdenas, se cred el Departamento de Asuntos Indigenas
(DAI), gque mas adelante fue detonador del Primer Congreso
Indigenista Interamericano en Patzcuaro, Michoacan (1940) (Centro
de Estudios Sociales y de Opinién Publica, 2006, parrafo 1).

En 1921 también se habia creado el Departamento de Escuelas Rurales, Primarias

Foraneas e Incorporacion Cultural Indigena, el cual tenia como propdésito “fundar

escuelas en las areas rurales del pais, también con la finalidad de alfabetizar al
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mayor numero posible de nifios y jovenes. Se iniciaba por jerarquizar los nucleos
indigenas de poblacion mas densa y nivel cultural mas atrasado” (Galvan, 2016, p.
113).

En 1978 se cred la Direccion [General] de Educacion Indigena (DGEI), la cual
fue adscrita a la Subsecretaria de Educacion Basica, y seria la responsable de
atender la inclusion y la equidad en el SEN. Esta Direccion existe hasta la
actualidad, y uno de sus objetivos es atender a las nifias y los nifios en condiciones
de vulnerabilidad, entre ellos, se incluyen a las y los infantes indigenas, asi como la
operacion de las escuelas indigenas y rurales. También dirige “el programa editorial
educativo en lenguas indigenas y la asignatura Lengua Indigena” (INEE & UNICEF
México, 2018, p. 37).

Asi como el tema de la educaciéon indigena, la inclusién educativa y la
educacién intercultural son asuntos promovidos por los Organismos del dmbito
internacional, para corresponder con ello, en 2001 en México se cred la CGEIB,
como se sefald en la Introduccion. Esta Coordinacion esté destinada a fomentar las
condiciones para que la educacion intercultural bilingie sea de calidad, y se
atiendan las necesidades de la poblacion indigena, para lo cual debe incorporar:

El enfoque intercultural en el SEN y evalla su avance atendiendo a los
niveles que conforman la educacion basica, media superior y superior,
teniendo entre sus Ultimos programas estratégicos el Bachillerato
Intercultural y las Universidades Interculturales (INEE & UNICEF
México, 2018, pp. 37 y 38).
En 2014 la SEP cre6 el Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (PIEE),
el cual resultd de la integracion de siete Programas que ya existian: cinco de

Educacion Basica, uno de Educacion Media Superior, y uno de Educacion Superior.

Entre los Programas de Educacion Basica, se encontraban: Fortalecimiento de la
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educacion especial y de la integracion educativa; Fortalecimiento del servicio de la
educacién telesecundaria; Programa de Educacién Basica para nifios y nifias de
familias jornaleras agricolas migrantes (PRONIM); Programa Asesor Teécnico
Pedagogico y para la Atencién Educativa a la Diversidad Social, Linguistica y
Cultural (PAED); y Fortalecimiento a las acciones asociadas a la educacion indigena
(U042) (Gobierno de México, 2016, julio, 15).

El PIEE tiene cobertura en las treinta y dos entidades federativas, y la
inclusion educativa es su principal paradigma. Ante la evolucion gue este concepto
ha tenido, en los fundamentos de este Programa se explica que:

Actualmente se ha logrado un consenso entre los paises de América
Latina al ampliar el concepto para lograr un mayor acceso educativo
pero con una educacion de calidad sin discriminacion alguna,
considerando a los nifios y nifias con discapacidad, poblaciones
indigenas, poblaciones rurales, migrantes o estudiantes que han
abandonado el sistema educativo (Gobierno de México, 2016, julio,
15, s.p.).
En tanto que, para la equidad educativa, valora los mecanismos mediante los cuales
se busca dar educacién de acuerdo con las condiciones propias de las personas,
pues una educacién con “oferta homogénea de oportunidades reproduce
desigualdad en los aprendizajes”, por tanto, “es necesaria una oferta con equidad
para aprovechar la riqueza de la diversidad y trascender a una redistribucion,
reestructuracion y cambio de la oferta educativa” (Gobierno de México, 20186, julio,
15, s.p.).

La poblacién destino de este Programa son los grupos sociales en situacion
y contexto de vulnerabilidad, entre los cuales estan reconocidos:

Los pueblos originarios o los hijos de migrantes, las nifias y nifios con

necesidades especiales, discapacidad o aptitudes sobresalientes, asi
como aquellos que asisten a escuelas telesecundarias tienen en este

56



programa una iniciativa gubernamental que los cobija, promoviendo
pertinencia y reconociendo la riqueza de la diversidad (Gobierno de
México, 2016, julio, 15, s.p.).
Para trazar sus directrices el PIEE cuenta con seis objetivos especificos, entre los
cuales se citan:
1. Beneficiar a escuelas y/o servicios publicos que atienden a
poblacion indigena con acciones de fortalecimiento académico,
apoyos especificos y contextualizacion de contenidos.
2. Beneficiar a escuelas y/o servicios publicos que atienden a
poblacion migrante con acciones de fortalecimiento académico,
apoyos especificos, contextualizacibn de contenidos; asi como
equipamiento especifico.

[...]

5. Impulsar un esquema de financiamiento para que las AEL

desarrollen un Proyecto Local de inclusion y equidad educativa que

tenga como fin fortalecer a las escuelas publicas de educacién béasica

y servicios educativos que atienden a poblacion escolar en contexto

de vulnerabilidad y/o riesgo de exclusion (Gobierno de México, 2016,

julio, 15, s.p.).
Como se advierte, estos objetivos refieren que cada entidad federativa o Enlace
Local de la SEP, deben contextualizar contenidos curriculares, gestionar los
beneficios para las escuelas a las cuales asiste la poblacion indigena y migrante,
asi como desarrollar un “Proyecto Local de inclusién y equidad educativa” para la
poblacién en contexto de vulnerabilidad. Faltaria conocer los resultados logrados
mediante este Programa en cada entidad federativa para valorar la pertinencia de
su implementacion, como seria para el caso de Zacatecas; sin embargo, no fue
posible localizar este tipo de informacion.

En relacion con lo anterior, como se describio paginas atras, se sabe que,

para valorar los resultados de estas instancias y Programas, el INEE evaltua los

indicadores de calidad y cuantitativos, de ahi que, por ejemplo, en conjunto con la

UNICEF México llevan a cabo diagnosticos nacionales para que se redefinan o, en
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Su caso, se emitan nuevas politicas publicas necesarias para cumplir con los
objetivos. Empero, como lo han hecho publico estas instituciones, las evaluaciones
se hacen de forma principal en las regiones rurales del pais en donde existe la
mayor densidad de poblacion indigena, las cuales, a la vez, entran en las
estadisticas de poblaciones con mayores indices de marginaciéon. Para el caso de
Zacatecas no aplica en este tipo de evaluaciones, como se ha dicho y se explicara
con detalle mas adelante, debido a que este estado no esta considerado como parte
de una region indigena (INEE & UNICEF México, 2018; INEE & UNICEF México,

2019).

1.6.2 Instituto Nacional Indigenista (INI)
El INI surgi6 mediante la Ley de creacion del Instituto Nacional Indigenista,
publicada en el DOF el 4 de diciembre de 1948, durante el Gobierno de Miguel
Aleman (Congreso de los Estados Unidos Mexicanos, 1948). Este Instituto sustituyo
al Departamento Autonomo de Asuntos Indigenas (DAAI) (Korsbaek & Samano,
2007).8

Segun lo establecido en la Ley (Articulo primero), tuvo personalidad juridica
propia, surgiéo como filial del Instituto Indigenista Interamericano, y tuvo su sede en
la capital de la Republica (Congreso de los Estados Unidos Mexicanos, 1948).
Desaparecio después de cincuenta y cinco afos, en 2003, para ser sustituido por la

Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI).

8 También se llega a citar como Departamento de Asuntos Indigenas (DAI), fundado por el Presidente
Lazaro Cardenas del Rio, en 1936.
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La conformaciéon de las funciones del INI fue de manera muy general. Un
aspecto importante es que no se hablaba de “pueblos indigenas”, sino de “nucleos
indigenas”. Dentro de sus funciones relacionadas con los derechos de las
poblaciones indigenas, se consideraron que:

l.- Investigara los problemas relativos a los nucleos indigenas del pais;
Il.- Estudiara [sic] las medidas de mejoramiento que requieran esos
nucleos indigenas;

lll.- Promovera ante el Ejecutivo Federal, la aprobacién y la aplicacion
de estas medidas;

IV.- Intervendra en la realizacion de las medidas aprobadas,
coordinando y dirigiendo, en su caso, la accion de los érganos
gubernamentales competentes;

V.- Fungira como cuerpo consultivo de las instituciones oficiales y
privadas, de las materias que conforme a la presente Ley, son de su
competencia;

VI.- Difundira, cuando lo estime conveniente y por los medios
adecuados, los resultados de sus investigaciones, estudios y
promociones, y

VII.- Emprendera aquellas obras de mejoramiento de las comunidades
indigenas, que le encomiende el Ejecutivo, en coordinacién con la
Direccion General de Asuntos Indigenas (Congreso de los Estados
Unidos Mexicanos, 1948, s.p.).

El tema de la educacién no quedo considerado de forma clara y evidente, como se
puede observar, aunque se puede pensar que estaba integrado en “las medidas de
mejoramiento” de los nucleos indigenas. Para su funcionamiento y administracion
del INI, el Director seria asignado de forma directa por el Presidente de la Republica,
y contaba con un Consejo (Articulos Sexto y Séptimo). Tal Consejo estuvo presidido
por el Director, y lo integraron representantes de las siguientes dependencias:

La Secretaria de Educacién Publica (Direccién de Asuntos Indigenas),
Salubridad, Gobernacion, Agricultura, Recursos Hidraulicos,
Comunicaciones y Obras Publicas y Departamento Agrario y por
representantes designados por el Banco de Crédito Ejidal, Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, la Universidad Nacional
Autonoma de México y el Instituto Politécnico Nacional, por un
representante designado por las sociedades cientificas que se
dediquen preferentemente a estudios antropolégicos y por
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representantes de los nucleos indigenas mas importantes que seran
designados y participaran en la forma y términos que sefiale el
Reglamento de la presente Ley (Congreso de los Estados Unidos
Mexicanos, 1948, s.p.).
Al incluirse en el Consejo del INI al responsable de la SEP, se sobreentiende, o
puede pensarse, que fue para atender los problemas relacionados con la educacion
indigena, aunque el concepto no existia como tal y, como accion, no estaba
totalmente explicitado en la Ley y en las funciones del Instituto. Esto puede validarse
con investigaciones mas precisas, pero, por lo que ya se menciond en el apartado
de la SEP, antes del INI existia, desde 1921, el Departamento de Escuelas Rurales,
Primarias Foraneas e Incorporacién Cultural Indigena, y en 1923 se establecieron
las Casas del Pueblo (Congreso de los Estados Unidos Mexicanos, 1948).

En lo posterior, tres décadas después de la creacion del INI, en 1978 se cred
la DGEI. Otras casi tres décadas mas tarde, en 2001, y dos afios antes de
desaparecer el INI, la SEP cre6 la CGEIB; ademas, en 1971 se fund6 el CONAFE,
como se vera enseguida. Lo anterior permite considerar que todas estas instancias
de la SEP, asi como el CONAFE, contribuyeron para cumplir con la atencion de la
educacion rural e indigena a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, en la cual
debi6 haber influido el INI.

La creacion del INI y, por tanto, la manera en la cual pudo llevarse a cabo la
escolarizacion, educacién o alfabetizacion de los pueblos indigenas, corresponde a
lo que se ha llamado la época de la institucionalizacion del indigenismo
posrevolucionario mexicano. Como lo sefialan Korsbaek y Samano (2007):

La politica indigenista posrevolucionaria fue originalmente una politica
de “asimilacién” y luego de “integracion”, con fuertes tintas de “politica

colonialista” (Bartolomé y Scott, 1971). Sin embargo, durante los
primeros afios posrevolucionarios, se centr0 en una politica de
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alfabetizacién y aculturacion a través de la educacion nacional (p.
204).

Desde este enfoque, el INI se inscribe en una etapa de la historia de la educacion
indigena y como parte del contexto del indigenismo institucionalizado, el cual entro
en decadencia durante los afios setenta del siglo XX, lo cual se considera que tuvo
su origen con la muerte de Manuel Gamio y de Alfonso Caso, dos de los
intelectuales mas importantes quienes influyeron en la creacién del INI (Korsbaek &
Samano, 2007).

Después de ello, durante los afios ochenta y noventa, se suscitaron cambios
en las politicas de atencion a los pueblos indigenas y se observaron importantes
movimientos sociales de reivindicacion, lo cual cambié el discurso y la
conceptualizacion de la educacion y la inclusion indigena, y de su reconocimiento

como parte de la diversidad cultural del pais (Korshaek & Sdmano, 2007).

1.6.3 Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)
El CONAFE se fund6 en 1971, bajo el caracter de un Organismo Publico
Descentralizado. De forma indirecta o complementaria, este Consejo ha atendido la
educacion de las nifias y los nifios indigenas, pues su poblacién destino son todas
y todos los infantes y adolescentes en edad de asistir a la Educacién Basica,
quienes habitan en localidades rurales y dispersas, a través de lo que llaman
“servicio comunitario” (INEE & UNICEF México, 2018). Recuérdese que, en nuestro
pais, la poblacién indigena habita principalmente en zonas rurales y marginadas.

Desde sus inicios el CONAFE se integré a lo que se denomind la “Campana

Nacional contra el Analfabetismo”, la cual llevé como lema: “Educacién para todos”.
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Su trabajo en el medio rural ha sido con los nifios y las nifias de entre cero y cinco
afios de edad y, ademas, brinda asesorias a los padres y las madres de familia
sobre la educacion de sus hijos e hijas (Galvan, 2016). Durante los afios noventa,
se adecu6 a las nuevas politicas de la SEP, cuando se
Reoriento la educacion infantil formal e informal de nifios de cero a
cuatro afios de edad. Se crearon contenidos educativos adecuados al
contexto social local. A partir de 1996, [fue cuando] el servicio de
educacion inicial no escolarizada se transfiri6 al Conafe (Galvan, 2016,
p. 135).°
El objetivo general del CONAFE es:
Contribuir a que las nifias, nifios y adolescentes de localidades de alta
y muy alta marginacion y/o rezago social concluyan cada uno de los
niveles de educacion inicial y basica comunitaria, asi como garantizar
apoyos econdmicos a las figuras educativas y utiles escolares a los
alumnos (Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), 2019,
diciembre, 29, s.p.).
Una caracteristica de este Consejo es el sistema de “figuras educativas”, quienes
se encargan de atender a los grupos focales en las comunidades, de ahi que uno
de sus objetivos especificos sea: “Procurar la asignacion de figuras educativas a
cada uno de los servicios de educacion inicial y basica comunitaria para la atencién
pertinente, inclusiva y efectiva” (CONAFE, 2019, diciembre, 29, s.p.).
Conforme ha pasado el tiempo, las demandas educativas también

cambiaron, por lo tanto, el CONAFE pas6 de ofrecer solo la Educacion Preescolar

y Primaria, a complementar con la Educacion Inicial, hasta llegar a ofrecer también

% El Programa de Educacion Inicial no Escolarizada del CONAFE, tiene como objetivo: “Acompafiar
la crianza de nifias y nifios, desde el periodo de gestacion y hasta los 3 afios 11 meses de edad,
mediante procesos reflexivos con madres, embarazadas, padres y/o cuidadores en torno a sus
acciones de crianza, a fin de propiciar interacciones significativas entre adultos y nifios que
favorezcan el desarrollo integral y el ejercicio de sus derechos” (Instituto Estatal de Educacion
Publica de Oaxaca (IEEPO), s.f., s.p.).
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el nivel de Secundaria, tanto a poblacion mestiza como indigena. De acuerdo con
el INEE y la UNICEF México, este Consejo para la poblacion indigena:

Ofrece los niveles educativos de preescolar, primaria y secundaria; su
propuesta educativa se basa en trabajar la lengua indigena de manera
transversal, orientada a desarrollar un bilingliismo oral y escrito, asi
como a recuperar los saberes indigenas en el contexto escolar. Cabe
sefalar que para 2016 el CONAFE redisefié su modelo educativo, el
cual continla con una organizaciobn multinivel, pero se centra en
ensefar y aprender en el dialogo para formar comunidades donde
todos aprendan y ensefien; de ahi el nombre de Modelo de
Aprendizaje Basado en la Colaboracion y el Didlogo (Modelo ABCD)
(INEE & UNICEF México, 2018, p. 37).

De esta institucion hace falta conocer mas acciones, y saber cémo trabaja o impacta
en zonas en las cuales no existe una alta densidad de poblacion indigena, pero si
poblaciones con altos indices de marginacién o vulnerabilidad en zonas rurales, o

de poblacion migrante vulnerable, como ocurre en el estado de Zacatecas.

1.6.4 Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI)
La creacion del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI) se hizo mediante
la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, publicada en el
DOF el 13 de marzo de 2003. En el Capitulo IV, titulado “Del Instituto Nacional de
Lenguas Indigenas”, segun el Articulo 14, se establece en los siguientes términos:

Se crea el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas, como organismo
descentralizado de la Administracion Publica Federal, de servicio
publico y social, con personalidad juridica y patrimonio propio,
sectorizado en la Secretaria de Cultura, cuyo objeto es promover el
fortalecimiento, preservacién y desarrollo de las lenguas indigenas
gue se hablan en el territorio nacional, el conocimiento y disfrute de la
rigueza cultural de la Nacién, y asesorar a los tres 6rdenes de gobierno
para articular las politicas publicas necesarias en la materia. [...]
(Péarrafo reformado en el DOF en 17 de diciembre de 2015) (Camara
de Diputados del H. Congreso de la Union, 2003a, s.p.).
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En la reforma que se hizo a este parrafo el 17 de diciembre de 2015, se decret6 que
el INALI tendria personalidad juridica y patrimonio propio, y quedaria sectorizado en
la Secretaria de Cultura, pues anterior a esto, lo era del Consejo Nacional para la
Cultura y las Artes (CONACULTA). Las caracteristicas y atribuciones del INALI, se
enlistan en doce puntos. Entre los mas destacados se citan:

a) Disefiar estrategias e instrumentos para el desarrollo de las
lenguas indigenas nacionales, en coordinacion con los tres ordenes
de gobierno y los pueblos y comunidades indigenas.

[...]

d) Establecer la normatividad y formular programas para certificar y
acreditar a técnicos, intérpretes, traductores y profesionales bilingues.
Impulsar la formacién de especialistas en la materia, que asimismo
sean conocedores de la cultura de que se trate, vinculando sus
actividades y programas de licenciatura y postgrado, asi como a
diplomados y cursos de especializacion, actualizacion y capacitacion
(Inciso reformado en el DOF el 18 de junio de 2010).

[...]

e) Formular y realizar proyectos de desarrollo lingtistico, literario y
educativo.

[...]

j) Informar sobre la aplicacion de lo que dispone la Constitucién, los
tratados internacionales ratificados por México y esta Ley, en materia
de lenguas indigenas, y expedir a los tres 6rdenes de gobierno las
recomendaciones y medidas pertinentes para garantizar su
preservacion y desarrollo (Cadmara de Diputados del H. Congreso de
la Union, 2003a, s.p.).

En lo respectivo a la administracion del INALLI, esta a cargo de un Consejo Nacional,
integrado por siete representantes de la administracion publica federal, tres de
escuelas, instituciones de Educacion Superior y Universidades Indigenas, y tres
representantes de instituciones académicas y Organismos Civiles, que se hayan
distinguido por la promocion, preservacion y defensa del uso de las lenguas
indigenas. El Secretario o Secretaria de Cultura, es quien lo preside como titular de

la Coordinadora del sector.
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Esta representatividad tan variada en el Consejo, se traduce en la
importancia que tiene esta institucion, sobre todo, por la relacion que se observa
entre la poblacion indigena, su cultura y lenguas originarias, como pueden aportar
para el desarrollo del pais, y de qué manera deben ser integrados al mismo. La Ley
establece que los representantes en el Consejo, deben pertenecer a: Secretaria de
Hacienda y Crédito Publico; Secretaria de Desarrollo Social; Secretaria de
Comunicaciones y Transportes; Secretaria de Educacion Publica; Comision
Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas; y Secretaria de Relaciones
Exteriores (Articulo 16) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2003a,
s.p.).

Entre otras de sus funciones se establece que el Consejo Nacional del INALI,
habiendo consultado previamente los estudios hechos por el Instituto Nacional de
Antropologia e Historia (INAH) y el INEGI, y a partir de la propuesta de
representantes de los pueblos y comunidades indigenas, y de las instituciones
académicas que integren el Consejo, debe elaborar un Catalogo de las lenguas
indigenas y publicarse en el DOF, esto un afio después de haberse constituido el
Consejo Nacional (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003a, s.p.).

Otra cuestion importante, es que deberia de hacer censos sociolinguisticos;
el primero “debera de estar levantado y publicado dentro del plazo de dos afos,
contado a partir de la entrada en vigor de este Decreto. Los subsecuentes se
levantaran junto con el Censo General de Poblacioén y Vivienda”, segun se establece
en los Articulos Transitorios Tercero y Cuarto, de la misma Ley (Camara de

Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003a, s.p.).
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Este Instituto tiene injerencia en la educacion indigena y en la inclusion
educativa de nifios, niflas y adolescentes, debido a que sus multiples funciones y
obligaciones inciden en la investigacion, difusion y conservacion de las lenguas
indigenas, de tal manera que, su valor como patrimonio cultural inmaterial de México
Yy SU uso practico, sean sustento para su aplicacion en diversos ambitos en los
cuales tengan presencia los pueblos y comunidades indigenas, como seria, en este
caso, la educacion bilingtie. Para ello, es l6gico que se contemple la necesidad de
contar con dependencias o institutos a nivel de cada estado o municipio del pais,
para capacitar a quienes imparten, por ejemplo, la Educacién Bésica de la poblaciéon
indigena.

Lo anterior se contempla en el inciso K, del Articulo 14 de la misma Ley, en
el cual se establece que el INALI deberd “Promover y apoyar la creacion y
funcionamiento de institutos en los estados y municipios, conforme a las leyes
aplicables de las entidades federativas, segun la presencia de las lenguas indigenas
nacionales en los territorios respectivos”. Este asunto de las Leyes estatales es de
suma relevancia puesto que, de no contar con ellas, no es posible la instalacién de
estos institutos filiales del INALI.

Derivado de esto, en el Articulo Sexto Transitorio se pronuncia: “Los
congresos estatales analizaran, de acuerdo con sus especificidades
etnolinguisticas, la debida adecuacion de las leyes correspondientes de
conformidad con lo establecido en estaley”. Y, en correspondencia con la educaciéon
para las personas indigenas en su propia lengua, en cuanto a la importancia de que
cuenten con docentes que hablen sus mismas lenguas, en el Articulo Transitorio

Séptimo hace alusion a la Fraccion VI, del Articulo 13 de esta Ley, como se reviso
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en paginas anteriores, el cual sefiala que debe: “Garantizar que los profesores que
atiendan la educacion basica bilingtie en comunidades indigenas hablen y escriban
la lengua del lugar y conozcan la cultura del pueblo indigena de que se trate”, de
ahi que en el Séptimo Transitorio, se sefala:
En el caso de que las autoridades educativas correspondientes no
contaran con el personal capacitado de manera inmediata, éstas
dispondran de un plazo de hasta dos afios, a partir de la publicacion
de la presente Ley, para formar al personal necesario. Con el fin de
cumplir cabalmente con dicha disposicidon, las normales incluiran la
licenciatura en educacion indigena (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Unién, 2003a, s.p.).
En estos postulados reside la importancia de contar con institutos estatales o
municipales, los cuales coadyuven para tales fines. Con esto se podria argumentar
la necesidad de que, en el estado de Zacatecas, tanto en los municipios como en
su capital, existiera algun instituto para la atencion de las comunidades que hablan
lenguas indigenas y que tienen presencia en su jurisdiccion, pero, como éstas nos
son “representativas”, no existen Leyes en esta entidad federativa, y las que ya
estdn vigentes no estan armonizadas con las legislaciones nacionales,
seguramente bajo el argumento de que no pertenece a ninguna regién indigena,
como ya se ha reiterado.
En la actualidad el INALI tiene su sede en la Ciudad de México, y ofrece
informacion, asesorias y difusion en torno a las lenguas indigenas y las

comunidades y pueblos que las hablan, entre otras cuestiones (Instituto Nacional

de Lenguas Indigenas (INALI), 2020).
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1.6.5 Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas

(CDI)

La CDI se fundo6 con la Ley de la Comisién Nacional para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas, por Decreto de Vicente Fox Quesada, como Presidente de la
Republica, y se publicé en el DOF el 21 de mayo de 2003 (Camara de Diputados
del H. Congreso de la Unién, 2003b). La publicacion de este Decreto fue apenas
dos meses después de la creacion del INALI, lo cual explica que, durante el
Gobierno de Vicente Fox, hubo interés por atender las necesidades de los pueblos
indigenas. Permaneci6é durante quince afos, pues fue sustituido en diciembre de
2018 por el Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI).

El tema de la educacién indigena, la inclusion y el enfoque intercultural, no
obstante, fueron asuntos que no tuvieron mucha atencion en los fundamentos de la
Ley de la CDI. Tampoco fueron parte central de sus funciones, a diferencia de lo
gue se veria después con las politicas del Gobierno dirigido por Enrique Pefia Nieto,
asi como con las politicas y las instituciones que estan vigentes en la actualidad.

En su momento se establecio que la CDI seria “un organismo descentralizado
de la Administracién Publica Federal, no sectorizado, con personalidad juridica, con
patrimonio propio, con autonomia operativa, técnica, presupuestal y administrativa,
con sede en la Ciudad de Meéxico, Distrito Federal” (Articulo 1) (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003b, s.p.).

El objetivo del Consejo seria “orientar, coordinar, promover, apoyar,
fomentar, dar seguimiento y evaluar los programas, proyectos, estrategias y
acciones publicas para el desarrollo integral y sustentable de los pueblos y

comunidades indigenas”, todo esto, basado en el Articulo 2 de la Constitucion
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Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM). Para ello, se le atribuyeron
veinte funciones, entre las cuales destacan, por su importancia para el tema de esta
investigacion, las siguientes:

|. Ser instancia de consulta para la formulacion, ejecucion y evaluacion
de los planes, programas y proyectos que las dependencias y
entidades de la Administracion Puablica Federal desarrollen en la
materia;

Il. Coadyuvar al ejercicio de la libre determinacion y autonomia de los
pueblos y comunidades indigenas en el marco de las disposiciones
constitucionales;

[...]

V. Evaluar las politicas publicas y la aplicacién de los programas,
proyectos y acciones gubernamentales que conduzcan al desarrollo
integral de dichos pueblos y comunidades;

[...]

X. Asesorar y apoyar en la materia indigena a las instituciones
federales, asi como a los estados, municipios y a las organizaciones
de los sectores social y privado que lo soliciten;

[...]

XIV. Establecer acuerdos y convenios de coordinacién con los
gobiernos de las entidades federativas, con la participacion que
corresponda a sus municipios, para llevar a cabo programas,
proyectos y acciones conjuntas en favor de los pueblos y comunidades
indigenas (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2003Db,

S.p.).
Segun los puntos X y XIX de sus funciones, la CDI debié asesorar y apoyar a las
entidades federativas y sus instituciones, municipios y organizaciones publicas y
privadas, para sostener programas y proyectos para atender a las comunidades
indigenas. Analizando el caso de Zacatecas desde este punto, tal vez no se recibio
en esta entidad tal asesoria y apoyo, debido a que no se gestiond; una razon “logica”
segun el contexto regional, es que la poblacion Wixarika no es considerada
representativa, pero, no solo existe esta poblacion indigena, sino que también la

hay de otras etnias, como lo muestran los Censos de Poblacion del INEGI.
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El funcionamiento de la CDI se hizo a través de una Junta de Gobierno, un
Director General, y un Consejo Consultivo, como 6rgano de consulta y vinculacion
con los pueblos indigenas y la sociedad. En la Junta de Gobierno, entre muchos
otros, estaba incluido como integrante el o la titular de la SEP, por lo que es de
inferir, que debi6 de atender lo relacionado con los asuntos de la educacion
indigena, aunque en la Ley no se especifica hada al respecto (Articulo 5).

En cuanto al Consejo Consultivo, en el Articulo 12 se sefiala que debia estar
integrado por:

|. Representantes de los pueblos indigenas, de conformidad con las
disposiciones legales aplicables derivadas del articulo 20. de la

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos;

Il. Representantes de instituciones académicas y de investigacion
nacionales, especialistas en materia indigena;

lll. Representantes de organizaciones sociales que trabajen con las
comunidades indigenas;

IV. Los integrantes de las mesas directivas de las Comisiones de
Asuntos Indigenas de ambas Camaras del Congreso de la Unién, y

V. Un representante por cada uno de los gobiernos de las entidades

federativas en las que estén asentados pueblos y comunidades
indigenas (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2003b,

s.p.).
Seria importante conocer si, para cumplir con el punto V, el estado de Zacatecas
tuvo algun o alguna representante, o no fue posible debido a que en esta entidad
federativa no son reconocidos como poblacion significativa, ni los y las wixaritari, ni
las personas de los demas pueblos originarios asentados ahi, lo cual, es lo mas
seguro.
El hecho de que en Zacatecas tampoco exista una oficina o dependencia

para la atencion de los pueblos indigenas, es probable que también se deba a que,
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segun la normatividad que rigié a la CDI, se sefal6é que “La Comision contara con
las unidades administrativas centrales y en el interior de la Republica que sean
necesarias para el cumplimiento de su objeto y funciones” (Articulo 14) (Camara de

Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003b, s.p.). De tal manera que, en

Zacatecas, seguramente no se justificd la presencia de ninguna “unidad
administrativa”, por no ser “necesaria”.
Ante su creacion, se aclaré que la CDI conservaria la personalidad juridica y
el patrimonio que durante mas de cinco décadas tuvo el INI, y los trabajadores y las
trabajadoras también lo seguirian siendo de la nueva Comision (Articulo Transitorio
Segundo) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003b, s.p.). Una de
las politicas mas importantes que puso en practica fue el Programa Especial de
Pueblos Indigenas 2014-2018, implementado en el marco del Plan Nacional de
Desarrollo 2013-2018 durante el Gobierno de Enriqgue Pefia Nieto. El sustento
institucional se hizo en lo establecido en el Articulo 2 de la CPEUM, en la misma
Ley de la CDI y, de forma especifica, en el Plan Nacional de Desarrollo:
En la Meta Nacional “México Incluyente”, Objetivo 2.2 “Transitar hacia
una sociedad equitativa e incluyente”, Estrategia 2.2.3 “Fomentar el
bienestar de los pueblos y comunidades indigenas fortaleciendo su
proceso de desarrollo social y econdmico, respetando las
manifestaciones de su cultura y el ejercicio de sus derechos” (Diario
Oficial de la Federacion (DOF), 2014, s.p.).

De igual forma, la CDI colaboré junto con la SEP, el INALI, el INEE, y muchas otras

dependencias del Gobierno de México, para la implementaciéon del Programa

Especial de Educacion Intercultural, durante el periodo 2014-2018. Este Programa

se constituyé como un instrumento de planeacion del Gobierno Federal dentro del

Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, y del Programa Sectorial de Educacion para
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el mismo periodo (Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. Gobierno de la
Republica, 2014).

Su planteamiento fue “mejorar las condiciones actuales de la educacion —
para el cierre de brechas— en ambitos de la educacion no formal y la educacion
formal que se imparte a toda la poblacion, particularmente a la indigena,
afrodescendiente y migrante” (p. 6). Desde ese aspecto, busco “introducir practicas
educativas para la interculturalidad con un sustento tedrico y metodologico bien
definidos” (Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. Gobierno de la Republica, 2014,
pp.6y 7).

No se encontré mas informacion sobre los resultados que se consiguieron en
los distintos niveles educativos, pues solo se publico el balance hasta el afio 2014.
Aunque, por el contenido de sus propuestas, es de suponer que despuées se
tomaron en cuenta para la nueva Ley General de Educacion, reformada y publicada

en septiembre de 2019.

1.6.6 Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI)
El 14 de agosto de 2018, Andrés Manuel Lopez Obrador, actual Presidente de la
Republica Mexicana, pero siendo entonces Presidente electo, anuncié que durante
su Gobierno se crearia otro instituto para la atencién de los pueblos indigenas,
aungue ya existia la CDI, con la finalidad de que esta poblacion lograra ser atendida
en sus multiples necesidades a partir de su lengua y cultura.

Este instituto seria llamado: “Instituto Nacional de Pueblos Indigenas”, cuyas
siglas serian “Inapi”. Sobre su organizacion y estructura, en la prensa se difundio

que: “El Inapi contara, conforme al plan anunciado hoy por el presidente electo, con
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mayores recursos para crear 132 coordinaciones regionales indigenas, cuyo
objetivo es que cada cultura cuente con atencién en su lengua” (Rodriguez, 14 de
julio de 2018).

Esta propuesta resulté “convincente” para los pueblos indigenas, se plante6
atender de forma pertinente a las y los indigenas, pues, aunque desde 1948 existia
en INI, y después en 2003 la CDI, parecia importante el hecho de que se les
prestaran mejores servicios a partir de su lengua o dialecto. Esto se manejé como
“‘un gran paso” para hacer valer la inclusion de sus culturas, de acuerdo con la
ideologia que abander6 Lépez Obrador como parte de su discurso politico.

En palabras de Lopez Obrador, esto era fundamental para la inclusion de la
poblacién mas vulnerable del pais, acorde con su politica social:

Aqui aplica mas que en otros aspectos el que se tiene que atender,
escuchar y respetar a todos, pero dando preferencia a los pobres, a
los indigenas, que es la verdad mas intima de nuestro pais
(Rodriguez, 14 de julio 2018, s.p.).
La decision del Presidente fue que, el encargado del Instituto seria un abogado
indigena, Adelfo Regino Montes, quien, a su vez, aclar6 que los coordinadores
responsables de cada uno de los Centros del Inapi serian indigenas, quienes
formaran parte de la misma etnia. Es notorio que esta politica indigenista formaria
parte de un discurso politico resignificado y utilizado por Lépez Obrador a su favor,
pues, ademas, comento que su carrera politica inicié en el INI, y que, gracias a ese
lugar aprendié a “trabajar para los pobres”, lo cual reafirmaba su compromiso con
las y los indigenas (Rodriguez, 14 de julio 2018, s.p.).
Cuatro meses después finalmente entré en funciones el nuevo Instituto, pero

con el nombre de Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI). Conforme a lo
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que Lépez Obrador habia propuesto meses antes, las siglas del Instituto no fueron
“Inapi”, sino INPI. Su creacién tuvo lugar con la Ley del Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas, con la cual quedé abrogada la Ley de la Comision Nacional para
el Desarrollo de los Pueblos Indigenas, de 2003. El INPI entr6 en funciones junto
con la misma Ley, al ser publicada en el DOF el 4 de diciembre de 2018 (Camara
de Diputados del H. Congreso de la Union, 2018).

En el Articulo 2 se declara que el Instituto es la autoridad del Poder Ejecutivo
Federal con sede en la Ciudad de México, para atender los asuntos relacionados
con los pueblos indigenas, pero, como un hecho histérico, también se reconoce
como sujetos de derecho a la comunidad o pueblo afromexicano. Segun se lee en
este Articulo, el Instituto es responsabile:

En los asuntos relacionados con los pueblos indigenas vy
afromexicano, que tiene como objeto definir, normar, disefar,
establecer, ejecutar, orientar, coordinar, promover, dar seguimiento y
evaluar las politicas, programas, proyectos, estrategias y acciones
publicas, para garantizar el ejercicio y la implementacion de los
derechos de los pueblos indigenas y afromexicano, asi como su
desarrollo integral y sostenible y el fortalecimiento de sus culturas e
identidades, de conformidad con lo dispuesto en la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos y en los instrumentos
juridicos internacionales de los que el pais es parte (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2018, s.p.).
En cuanto a sus atribuciones y funciones, en el mismo Articulo se enumeran
cuarenta y ocho puntos, los cuales tendra que considerar para el cumplimiento de
sus objetos. Entre los mas destacables y que se relacionan con la educacion, la
inclusion y los derechos indigenas, se citan:
IV. Promover, fortalecer y coadyuvar el ejercicio de la libre
determinacién y autonomia de los pueblos y comunidades indigenas y
afromexicanas. Asimismo, impulsar y fortalecer las instituciones

politicas, juridicas, econdémicas, sociales y culturales de dichos
pueblos;
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[...]

X. Promover el reconocimiento, respeto y proteccion de las nifias,
ninos y jévenes indigenas y afromexicanos, personas mayores,
personas con discapacidad, personas con diversas identidades y
preferencias sexuales y de género, asi como cualquier otro sector en
situacion de vulnerabilidad o victima de violencia y discriminacion de
dichos pueblos;

[..]

XXII. Apoyar, capacitar y asesorar a las autoridades y representantes
de los pueblos y comunidades indigenas y afromexicanas, y a sus
integrantes, en la atencion de los asuntos relacionados con el ejercicio
de sus derechos individuales y colectivos;

[...]

XXXV. Gestionar, ejecutar, dar seguimiento y evaluar los recursos

presupuestales para promover y garantizar el reconocimiento e

implementacion de los derechos y el desarrollo integral, intercultural y

sostenible de los pueblos indigenas y afromexicano, bajo criterios

justos y compensatorios (Cadmara de Diputados del H. Congreso de la

Union, 2018, s.p.).
Una cuestion relevante que podria servir de argumento para que en Zacatecas se
abriera un centro del INPI, es que, en el punto XXXVII del mismo Articulo 4, sefiala
gue este Instituto debera “Crear Centros Coordinadores de Pueblos Indigenas en
las regiones indigenas, para promover y ejecutar las medidas pertinentes y
necesarias para la defensa e implementacion de los derechos, asi como el
desarrollo integral y sostenible de los pueblos indigenas y afromexicano”. Hay que
sefalar otra vez que, lamentablemente, Zacatecas no pertenece a ninguna region
indigena. Esta es la mayor limitante para que se cuente con apoyo institucional para
la poblacion indigena.

De forma especifica, en lo que respecta a la educacion indigena, en el

apartado XLI considera que se debe implementar en todos sus tipos y niveles, para
lo cual habra una coordinacion con las instancias correspondientes para elaborar

Planes y Programas de estudio, asi como materiales didacticos para los pueblos

indigenas, “con la finalidad de fortalecer las culturas, historias, identidades,
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instituciones y formas de organizacion de dichos pueblos” (Camara de Diputados
del H. Congreso de la Union, 2018, s.p.).

Por dltimo, en el apartado XLII contempla que debe “Crear los espacios
necesarios y dignos para la atencién integral e intercultural de los nifios, nifias y
jovenes indigenas y afromexicanos, tanto en sus regiones como fuera de ellas”
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2018, s.p.). Esto aporta un
argumento para que, en casos como el de Zacatecas, que no es considerado parte
de una regién indigena, pero si receptor de poblacién indigena migrante, pueda
solicitar la creacion de uno de esos espacios; pueden no ser propiamente escuelas,
sino una especie de instituto que contribuya a la mejora de la calidad de vida de las
nifas, los nifios y jovenes indigenas. Para atender las distintas problematicas de los
pueblos indigenas tiene una diversidad de Programas, de los cuales se tratara en

la dltima parte del Capitulo II.

1.7 Legislacién nacional

Para atender las necesidades educativas de las nifias y los nifios indigenas y, en
general, de los pueblos originarios, se han establecido varias Leyes en México. En
este apartado se analizan tales documentos. Se comienza con el mas importante,
que es la CPEUM, y se continda con las legislaciones divididas en dos temas: la
educacion, y las relacionadas con los derechos, la cultura y el desarrollo de los

pueblos indigenas, en particular de las nifias y los nifios.
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1.7.1 Legislaciéon sobre la educacion

1.7.1.1 Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
La CPEUM tiene su origen en 1917, en la llamada etapa de la posrevolucion. En el
Articulo 3 de se contempla todo lo relacionado con la educacion. Con el paso de los
afos este Articulo ha sufrido cambios significativos, de tal manera que, de forma
reciente, se fueron incluyendo las nociones de inclusion, educacion indigena e
interculturalidad. Actualmente el derecho a la educacion se establece en los
siguientes términos:

Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado -Federacion,

Estados, Ciudad de México y Municipios- impartir4 y garantizara la

educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior y

superior. La educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria,

conforman la educacién bésica; ésta y la media superior seran

obligatorias, la educacién superior lo sera en términos de la fraccién X

del presente articulo. La educacion inicial es un derecho de la nifiez y

serd responsabilidad del Estado concientizar sobre su importancia

(Reformado DOF 15-05-2019) (Camara de Diputados del H. Congreso

de la Unién, 2021, s.p.).
De manera general esta es la base juridica mas importante de la nacion, mediante
la cual se establece la educacion como un derecho para todas y todos los
mexicanos, incluidos los y las indigenas, y ahora reconocidas también las
comunidades afromexicanas. También la Carta Magna establece que “Corresponde
al Estado la rectoria de la educacion, la impartida por éste, ademas de obligatoria,
sera universal, inclusiva, publica, gratuita y laica” (Parrafo adicionado DOF 15-05-
2019) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2021, s.p.).

En lo que corresponde a la poblacion que sera prioridad para la educacion,

advierte que: “El Estado priorizara el interés superior de nifias, nifos, adolescentes

y jovenes en el acceso, permanencia y participacion en los servicios educativos”
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(Parrafo adicionado DOF 15-05-2019). En lo respectivo a los Planes y Programas
de estudio, en el Apartado I, inciso c, sefiala que la educacion que se imparta:
Contribuira a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el
aprecio y respeto por la naturaleza, la diversidad cultural, la dignidad
de la persona, la integridad de las familias, la conviccidén del interés
general de la sociedad, los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de religion, de
grupos, de sexos o de individuos; (Inciso reformado; DOF 09-02-2012,
26-02-2013, 15- 05-2019) (Camara de Diputados del H. Congreso de
la Unidn, 2021, s.p.).
En el inciso e, advierte que la educacion sera equitativa y, ademas, “En los pueblos
y comunidades indigenas se impartira educacioén plurilingiie e intercultural basada
en el respeto, promocion y preservacion del patrimonio histérico y cultural” (Inciso
adicionado, DOF 15-05-2019). De igual manera, en el inciso g, considera que “Seré
intercultural, al promover la convivencia arménica entre personas y comunidades
para el respeto y reconocimiento de sus diferencias y derechos, en un marco de
inclusién social (Inciso adicionado, DOF 15-05-2019) (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Union, 2021, s.p.).
De este fundamento constitucional se derivan las legislaciones nacionales y

estatales sobre la escolarizacién/educacion, educacion indigena, inclusién

educativa y educacion intercultural, como se analiza en los siguientes apartados.

1.7.1.2 Ley General de Educacion
La Ley General de Educacion fue publicada en el DOF el 13 de julio de 1993,
decretada por el Presidente de la Republica, Carlos Salinas de Gortari. El 30 de
septiembre de 2019 se publicé en el DOF la nueva Ley General de Educacion, la

cual abrogé la de 1993. Con el Gobierno de Andrés Manuel Lopez Obrador se
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hicieron importantes modificaciones en lo que respecta a la educacion indigena, la
inclusion educativa y la educacién intercultural, lo cual se hizo visible en esta
legislacién (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unidn, 2019).

Uno de los cambios observados en esta Ley, es la insercion de lo referente
al modelo educativo de la Nueva Escuela Mexicana (Titulo Segundo), en la cual
toma mayor importancia la educacion indigena y el enfoque de interculturalidad.
Relativo a la funcién de la Nueva Escuela describe que, a partir del Acuerdo
Educativo Nacional, se consideraran cinco puntos, entre los cuales esta: “Promover
la participacion de pueblos y comunidades indigenas en la construccién de los
modelos educativos para reconocer la composicion pluricultural de la Nacién”
(Capitulo I, Articulo 14) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019,
s.p.).

En el tema de los Planes y Programas de estudio, con respecto a los
contenidos, enumera veinticinco apartados. En el apartado V, sefiala que se debe
tener en cuenta: “El conocimiento y, en su caso, el aprendizaje de lenguas indigenas
de nuestro pais, la importancia de la pluralidad linguistica de la Nacién y el respeto
a los derechos linglisticos de los pueblos indigenas” (Capitulo V, Articulo 30).
Concerniente al tipo de Educacion Basica, advierte que los servicios que se
impartirdn bajo este modelo educativo seran: “Preescolar general, indigena y
comunitario”; y “Primaria general, indigena y comunitaria” (Capitulo II, Articulo 3)
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019, s.p.). Sin embargo, no
se considera la Secundaria de tipo indigena.

Al abordar el tema de la Educacion Superior sefiala varios aspectos, los

cuales inciden en la inclusion de los pueblos indigenas. Primero, afirma que se
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basara en el principio de la “equidad”, asegurando “el acceso y permanencia en los
estudios por razones economicas, de género, origen étnico o discapacidad”.
Ademas, establece que: “En el ambito de su competencia, las autoridades
educativas federal, de las entidades federativas y de los municipios concurriran para
garantizar la gratuidad de la educacién en este tipo educativo de manera gradual’,
pero, “priorizando la inclusion de los pueblos indigenas y los grupos sociales mas
desfavorecidos para proporcionar la prestacion de este servicio educativo en todo
el territorio nacional” (Titulo 1ll, Capitulo IV, Articulos 47 y 48) (Camara de Diputados
del H. Congreso de la Union, 2019, s.p.).

La educacion indigena tiene un apartado especifico (Titulo Tercero, Capitulo
VI), a diferencia de la Ley de 1993, en la cual este tema escasamente se incluia.
Sefala que la garantia para este tipo de educacién corresponde al Estado, como un
“ejercicio de los derechos educativos, culturales y linglisticos a todas las personas,
pueblos y comunidades indigenas o afromexicanas, migrantes y jornaleros
agricolas” (Articulo 56) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019,
s.p.).

Por lo anterior, su intencidn principal es contribuir “al conocimiento,
aprendizaje, reconocimiento, valoracion, preservaciéon y desarrollo tanto de la
tradicion oral y escrita indigena, como de las lenguas indigenas nacionales como
medio de comunicacion, de ensefianza, objeto y fuente de conocimiento”. Al mismo
tiempo, observara “pertinencia cultural y linguistica”, y promovera la preservacion
de su patrimonio historico (Articulo 56) (Camara de Diputados del H. Congreso de

la Unién, 2019, s.p.).
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Una de las obligaciones que asumen las autoridades educativas para la
educacion indigena, es realizar consultas de “manera previa, libre e informada”,
atendiendo lo establecido en las disposiciones legales naciones e internacionales,
cuando se vayan a tomar decisiones en torno a la educacion de los pueblos y
comunidades indigenas y afromexicanas. Esto, también teniendo en cuenta el
derecho a la autodeterminacion que preve el Articulo 2 de la CPEUM (Articulo 57)
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).

Se considera que la SEP debe coordinar acciones con el INPI y el INALI,
“para el reconocimiento e implementacion de la educacion indigena en todos sus
tipos y niveles, asi como para la elaboracidén de planes y programas de estudio y
materiales educativos dirigidos a pueblos y comunidades indigenas” (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).

Para dar cumplimiento a las disposiciones de la educacion indigena, la Ley
establece siete aspectos que las autoridades deben cumplir. En cuanto a la
infraestructura: “Fortalecer las escuelas de educacion indigena, los centros
educativos integrales y albergues escolares indigenas [...]” (punto 1).2° Para la
elaboracion de los Programas de estudio estipula: “Desarrollar programas
educativos que reconozcan la herencia cultural de los pueblos indigenas y

comunidades indigenas o afromexicanas, y promover la valoracién de distintas

10 Este rubro de la infraestructura, también se atiende en el Titulo Quinto “De los Planteles
Educativos”, Capitulo | “De las condiciones de los planteles educativos para garantizar su idoneidad
y la seguridad de las nifias, nifios, adolescentes y jévenes”, Articulo 102, en los siguientes términos:
“Las autoridades educativas atenderan de manera prioritaria las escuelas que, por estar en
localidades aisladas, zonas urbanas marginadas, rurales y en pueblos y comunidades indigenas,
tengan mayor posibilidad de rezago o abandono escolar, estableciendo condiciones fisicas y de
equipamiento que permitan proporcionar educacion con equidad e inclusiéon en dichas localidades”
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).
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formas de producir, interpretar y transmitir el conocimiento, las culturas, saberes,

lenguajes y tecnologias” (punto Il). En este sentido, pide considerar los sistemas de

conocimientos de estos pueblos y comunidades, “para favorecer la recuperacion

cotidiana de las diferentes expresiones y practicas culturales de cada pueblo en la

vida escolar”

s.p.).

(punto V) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019,

Los libros de texto gratuitos deben ser escritos en las variadas lenguas

existentes en el pais, asi como los materiales educativos, y seran elaborados,

editados, actualizados y distribuidos como responsabilidad de las autoridades para

los mejores logros educativos (punto Ill). En lo que respecta a las instituciones y la

formacién docente, se considera:

Fortalecer las instituciones publicas de formacion docente, en especial
las normales bilingues interculturales, la adscripcién de los docentes
en las localidades y regiones linguisticas a las que pertenecen, asi
como impulsar programas de formacion, actualizacién y certificacion
de maestras y maestros en las lenguas de las regiones
correspondientes (punto V) (Camara de Diputados del H. Congreso de
la Union, 2019, s.p.).

Este aspecto de la formacién docente, de igual manera, esta contemplado en los

términos del ejercicio de la docencia, pues, para el caso de la educacion indigena

advierte que:

En el caso de los docentes de educacién indigena que no tengan
licenciatura como nivel minimo de formacién, deberan participar en los
programas de capacitacion que disefie la autoridad educativa y
certificar su bilingiismo en la lengua indigena que corresponda y el
espafiol (Titulo Cuarto, Capitulo I, Articulo 93) (Camara de Diputados
del H. Congreso de la Uniodn, 2019, s.p.).

El acceso, permanencia, transito, formacion y desarrollo de las y los educandos de

los pueblos indigenas, debera contemplar un “enfoque intercultural y plurilingte”,
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por lo cual las autoridades deberan crear mecanismos y estrategias especificas para
incentivarlos (punto VI). Finalmente, precisa que las autoridades también deberan
formular esquemas para coordinar acciones entre las instancias de Gobierno, con
lo cual se aseguren programas de “movilidad e intercambio, nacional e
internacional, dando especial apoyo a estudiantes de los pueblos y comunidades
indigenas o afromexicanas, en un marco de inclusion y enriguecimiento de las
diferentes culturas” (punto VII) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union,
2019, s.p.).

Otra de las innovaciones de esta Ley, es que contempla que el Estado a
través de las instituciones educativas prevea adaptaciones para atender a los
educandos y a las educandas como prioridad en el SEN, de tal manera que a las
poblaciones indigenas y afromexicanas, a las comunidades rurales o en
condiciones de marginacion, y a las personas con alguna discapacidad, se les
deben generar las condiciones para ejercer su derecho a la educacién bajo los
principios de asequibilidad y adaptabilidad (Capitulo X, Articulo 76) (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).

Aungue el Gobierno Federal asume la responsabilidad de garantizar el
caracter nacional de la educacién indigena (Articulo 113, numeral XXI), se establece
que le “Corresponden de manera exclusiva a las autoridades educativas de los
Estados y Ciudad de México, en sus respectivas competencias”, entre otras
atribuciones, la de “Prestar los servicios de educacion basica incluyendo la indigena,
inclusiva, asi como la normal y demas para la formacién docente” (Articulo 114,

numeral 1) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).
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Por otra parte, para ampliar la cobertura en la educacion, de lo cual se deriva
la indigena, se reconoce que el Gobierno Federal y el Gobierno de cada estado,
tienen facultad para establecer convenios que permitan “coordinar o unificar las
actividades educativas a que se refiere esta Ley”. Igualmente, otorga los derechos
para que “El ayuntamiento de cada municipio podra, sin perjuicio de la concurrencia
de las autoridades educativas federal y de los Estados, promover y prestar servicios
educativos de cualquier tipo o modalidad” (Titulo Séptimo, Capitulo Unico, Articulo
116) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.).

Para fortalecer estas posibles acciones refiere que: “El gobierno de cada
entidad federativa y los ayuntamientos, podran celebrar convenios para coordinar o
unificar sus actividades educativas y cumplir de mejor manera las responsabilidades
a su cargo” (Titulo Séptimo, Capitulo Unico, Articulo 116) (Camara de Diputados del
H. Congreso de la Union, 2019, s.p.). De esta manera es viable que, en los
municipios en donde residan nifios, nifias y adolescentes indigenas, el
Ayuntamiento pueda establecer un sistema propio de atencion educativa para esta
poblacion.

Aparte de lo referente a la educacion indigena, esta Ley sustenta el derecho
a la educacién para toda persona que habita en el pais, asi como la obligatoriedad
que reside en el Articulo 3 de la CPEUM para cursar la educacién Preescolar,
Primaria, Secundaria y Media Superior. En ese tenor, se entiende que no solo es
obligacion del Estado ofrecer la Educacion Basica, sino que también

Es obligacion de las mexicanas y los mexicanos hacer que sus hijas,
hijos o pupilos menores de dieciocho afos asistan a las escuelas, para
recibir educacion obligatoria, en los términos que establezca la ley, asi

como participar en su proceso educativo, al revisar su progreso y
desempeifio, velando siempre por su bienestar y desarrollo (Capitulo
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II, Articulo 6) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién,
2019, s.p.).

En complemento, la educacion inicial es un derecho de las nifias y los nifios, pero
compete al Estado promover la concientizacion sobre su importancia y garantizar
su practica. Este tema de la obligatoriedad es uno de los principios legislativos que
no siempre se cumplen en el caso de las nifias y los nifios wixaritari en Zacatecas
(como en muchos otros casos y lugares), pues los padres y las madres de familia,
en muchas ocasiones no tienen interés en que sus hijos e hijas asistan a las
escuelas de Educacién Basica.

En esta Ley, por las implicaciones que tiene para la educacion inclusiva,
resulta importante valorar que se circunscribio el aspecto de la “corresponsabilidad
social en el proceso educativo”, y que se toma en cuenta la “participacion de los
actores sociales” (Titulo Noveno, Capitulo 1). Desde este punto de
corresponsabilidad, se asume que:

Las autoridades educativas, fomentaran la participaciéon de los actores
sociales involucrados en el proceso de ensefianza aprendizaje, para
el logro de una educacion democrética, de alcance nacional, inclusiva,
intercultural, integral y plurilinglie que propicie el maximo logro de
aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de su pensamiento
critico, el fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad
(Articulo 126) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién,
2019, s.p.).
En lo que corresponde a la participacion de las madres y los padres de familia, o
tutores y tutoras, se establecen sus derechos y obligaciones. Entre los primeros
estan: Obtener inscripcion en escuelas publicas para sus hijas, hijos o pupilos
menores de dieciocho afos; Participar activamente con las autoridades de la

escuela; Colaborar con las autoridades escolares; Formar parte de las asociaciones

de madres y padres de familia y de los consejos de participacion escolar; Manifestar
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su inconformidad ante las autoridades educativas, entre otras cuestiones (Capitulo
I, Articulo 128) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unioén, 2019, s.p.).
Entre sus obligaciones se enumeran:
l. Hacer que sus hijas, hijos o pupilos menores de dieciocho afios,
reciban la educacion preescolar, la primaria, la secundaria, la media
superior y, en su caso, la inicial;
Il. Participar en el proceso educativo de sus hijas, hijos o pupilos
menores de dieciocho afos, al revisar su progreso, desempefio y
conducta, velando siempre por su bienestar y desarrollo;
Il Colaborar con las instituciones educativas en las que estén
inscritos sus hijas, hijos o pupilos, en las actividades que dichas
instituciones realicen;
V. Informar a las autoridades educativas, los cambios que se
presenten en la conducta y actitud de los educandos, para que se
apliquen los estudios correspondientes, con el fin de determinar las
posibles causas;
V. Acudir a los llamados de las autoridades educativas y escolares
relacionados con la revision del progreso, desempefio y conducta de
sus hijas, hijos o pupilos menores de dieciocho afios, y
VI.  Promover la participacion de sus hijas, hijos o pupilos menores
de dieciocho afos en la practica de actividades fisicas, de recreacion,
deportivas y de educacion fisica dentro y fuera de los planteles
educativos, como un medio de cohesion familiar y comunitaria
(Capitulo Il, Articulo 129).
Este aspecto de los derechos y obligaciones es uno de los mas complejos en la
practica, pues algunas de las interrogantes que surgen al analizar el caso de los
nifos y las niias wixaritari, es ¢ Existe la posibilidad de “obligar” en la practica a las
madres, a los padres, a las tutoras o los tutores, para que cumplan con estas
acciones? ¢ Existen sanciones en caso de que no cumplan con ello? Desde lo

establecido por la Ley, se sefiala que, en caso de incumplimiento, es a las

autoridades educativas a quien corresponde “dar aviso a las instancias encargadas
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de la proteccion de los derechos de nifias, nifios y adolescentes para los efectos
correspondientes en términos de la legislacion aplicable” (Capitulo II, Articulo 129).
Empero, tal vez, eso dificilmente llega a ocurrir.

Por lo que toca a las sanciones a las autoridades o instituciones que nieguen
el servicio educativo a las nifias y nifios indigenas, no queda establecido en la Ley
de forma especifica; solo se considera objeto de sancién para las escuelas o
institutos que ofrecen servicio particular de educacion, es decir, privado, cuando se
llegue a “Expulsar, segregar o negarse a prestar el servicio educativo a personas
con discapacidad o que presenten problemas de aprendizaje” (Capitulo Il, Articulo
170, numeral XV) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019, s.p.),
sin embargo, no se menciona a la poblacién indigena. Tampoco se contempla
ninguna sancién para las instituciones y autoridades educativas del sector publico,
gue incurran en este tipo de faltas.

Para lo tocante a la inclusién educativa, la Ley toma como principio que la
educaciéon debe ser “inclusiva”, por lo cual eliminara “toda forma de discriminacién
y exclusién, asi como las demas condiciones estructurales que se convierten en
barreras al aprendizaje y la participacion” (Capitulo Il, Articulo 7, seccion 1l). Para
ello, sobre los criterios de la educacion advierte que:

Serd inclusiva, al tomar en cuenta las diversas capacidades,
circunstancias, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los
educandos, y asi eliminar las distintas barreras al aprendizaje y a la
participacion, para lo cual adoptarA medidas en favor de la
accesibilidad y los ajustes razonables (Titulo Segundo, Capitulo I,
Articulo 16, numeral VII) (Camara de Diputados del H. Congreso de la
Union, 2019, s.p.).

La conceptualizacion empleada en este documento se refiere como “educacion

inclusiva”, la cual tiene un apartado exclusivo en la estructura de la Ley, y se refiere
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“al conjunto de acciones orientadas a identificar, prevenir y reducir las barreras que
limitan el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje de todos los educandos,
al eliminar practicas de discriminacion, exclusion y segregacion”.

Para sus fundamentos: “se basa en la valoracién de la diversidad, adaptando
el sistema para responder con equidad a las caracteristicas, necesidades, intereses,
capacidades, habilidades y estilos de aprendizaje de todos y cada uno de los
educandos” (Titulo Tercero, Capitulo VIII, Articulo 61). Al respecto, la funcién del
Estado es asegurarla “en todos los tipos y niveles, con el fin de favorecer el
aprendizaje de todos los estudiantes, con énfasis en los que estan excluidos,
marginados o en riesgo de estarlo” (Articulo 62) (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Unién, 2019, s.p.). En este sector se pueden inscribir a las y los
indigenas.

La interculturalidad, por otra parte, se convierte en un tema transversal para
la educacién, de acuerdo con lo que se establece en este cddigo juridico, y como
parte de las funciones de la Nueva Escuela Mexicana. No se habla de “educacion
intercultural”’, pero se infiere que es un valor que se inserta bajo este concepto. Se
sefala que se busca fomentar en las personas una educacion, la cual se base en:

La identidad, el sentido de pertenencia y el respeto desde la
interculturalidad, para considerarse como parte de una nacion
pluricultural y plurilingie con una historia que cimienta perspectivas
del futuro, que promueva la convivencia arménica entre personas y
comunidades para el respeto y reconocimiento de sus diferencias y

derechos, en un marco de inclusion social (Titulo Segundo, Capitulo |,
Articulo 13) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019,

s.p.).
De igual manera, uno de los fines de la educacion con este enfoque es:

Promover la comprension, el aprecio, el conocimiento y ensefianza de
la pluralidad étnica, cultural y linguistica de la nacion, el dialogo e
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intercambio intercultural sobre la base de equidad y respeto mutuo; asi
como la valoracién de las tradiciones y particularidades culturales de
las diversas regiones del pais (Titulo Segundo, Capitulo I, Articulo 15,
numeral VII).
En concordancia, sobre los criterios de la educacion, ademas de ser democrética,
nacional, humanista, equitativa, inclusiva, integral y de excelencia, entre otras
cuestiones, advierte que asumira un enfoque intercultural “al promover la
convivencia armonica entre personas y comunidades sobre la base del respeto a
sus diferentes concepciones, opiniones, tradiciones, costumbres y modos de vida y
del reconocimiento de sus derechos, en un marco de inclusién social” (Titulo
Segundo, Capitulo Ill, Articulo 16, numeral VIII) (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Union, 2019, s.p.).

Lo mismo para la “orientacion integral educativa”, se considera que las
maestras y los maestros, entre otras muchas cuestiones, deben de acompafar a
sus “educandos en sus trayectorias formativas en los distintos tipos, niveles,
modalidades y opciones educativas, propiciando la construccién de aprendizajes
interculturales [...], comunitarios y plurilinglies, para acercarlos a la realidad, a
efecto de interpretarla y participar en su transformacion positiva” (Titulo Segundo,
Capitulo 1V, Articulo 20) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2019,
s.p.).

En cuanto a los niveles educativos con enfoque intercultural, solo se refiere
en esta Ley a la existencia del “Bachillerato Intercultural” (Titulo Tercero, Capitulo
[, Articulo 45) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019, s.p.). Es

de suponer que la Educacion Superior Intercultural esta atendida en la Ley General

de Educacion Superior, la cual de forma reciente se aprobd, pero ante la
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obligatoriedad del Estado, aqui solo se sefiala la prioridad de incluir en este nivel a
los pueblos indigenas y los grupos sociales mas desfavorecidos, como se sefialo
antes. En cambio, propone que se debe fortalecer a las “normales bilingles
interculturales”, asi como fomentar el desarrollo educativo de los educandos vy las
educandas “con un enfoque intercultural y plurilingtie” (Titulo Tercero, Capitulo VI,
Articulo 58, numerales IV y VI) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union,
2019, s.p.).

Los resultados de esta nueva Ley, apenas comienzan a cultivarse. Se puede
decir que, aun no es posible medir su impacto. Es muy diferente analizar la realidad
vista desde este tipo de legislaciones, a llevarlas a la practica. De cualquier forma,
se espera que pueda dar frutos para la escolarizacion/educacion de los nifios y las

nifias wixaritari en Zacatecas.

1.7.2 Leyes relativas a los pueblos indigenas, su desarrollo, educacion

e inclusion
Las legislaciones que se han decretado en materia de derechos de los pueblos y
comunidades indigenas, incluyendo de forma reciente a las comunidades
afromexicanas, estan sustentadas en el Articulo 2 de la CPEUM, dado que se
reconocen como parte de la pluriculturalidad de la nacién. En términos generales,
mediante las reformas que se han llevado a cabo, en este Articulo se reconoce el
valor de sus culturas, todos sus derechos y obligaciones sociales y politico
electorales, ademas de que se obliga para que las entidades federativas armonicen

en esta materia sus Constituciones locales con la CPEUM, y/o generen sus leyes
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locales para el reconocimiento, la defensa y promocién de los derechos de los
pueblos y comunidades indigenas en los siguientes términos:

El derecho de los pueblos indigenas a la libre determinacion se
ejercerd en un marco constitucional de autonomia que asegure la
unidad nacional. El reconocimiento de los pueblos y comunidades
indigenas se hara en las constituciones y leyes de las entidades
federativas, las que deberan tomar en cuenta, ademas de los
principios generales establecidos en los parrafos anteriores de este
articulo, criterios etnolinguisticos y de asentamiento fisico (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2021, s.p.).

Desde esta base constitucional se entiende que debe llevarse a cabo la inclusion

educativa, asi como la educacién indigena bilingtie e intercultural, lo cual esta

sustentado de forma clara en el inciso B, numeral Il, de la siguiente manera:
Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la
educacion bilingUe e intercultural, la alfabetizacion, la conclusion de la
educacion bésica, la capacitacién productiva y la educacion media
superior y superior. Establecer un sistema de becas para los
estudiantes indigenas en todos los niveles. Definir y desarrollar
programas educativos de contenido regional que reconozcan la
herencia cultural de sus pueblos, de acuerdo con las leyes de la
materia y en consulta con las comunidades indigenas. Impulsar el
respeto y conocimiento de las diversas culturas existentes en la nacion
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2021, s.p.).

A partir de este fundamento constitucional, es que se desprenden y se pueden

aplicar las leyes que a continuacion se exponen.

1.7.2.1 Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas
La Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas publicada en el
DOF el 13 de marzo de 2003, fue creada a partir de la reforma que se hizo en ese
afio a la Fraccién 1V, del Articulo 7, de la entonces vigente Ley General de

Educacion de 1993. La ultima reforma fue publicada el 20 de junio de 2018. Esta
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Ley es importante, pues la educacion indigena implica que sea impartida en las
lenguas maternas de los y las estudiantes indigenas, ademas de que, hablar una
lengua indigena no debe ser una justificacion para que se nieguen los servicios
educativos a ninguna persona. En el Articulo 4 se establece que:

Las lenguas indigenas que se reconozcan en los términos de la
presente Ley y el espafiol son lenguas nacionales por su origen
histérico y tendran la misma validez, garantizando en todo momento
los derechos humanos a la no discriminacion y acceso a la justicia de
conformidad con la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y los tratados internacionales en la materia de los que el
Estado Mexicano sea parte (Parrafo reformado el 15 de diciembre de
2015) (Camara de Diputados del H. Congreso de la Uni6n, 2003a,

S.p.).
El Articulo 5 instaura que: “El Estado a través de sus tres ordenes de gobierno, -
Federacion, Entidades Federativas y municipios-, en los ambitos de sus respectivas
competencias, reconocerd, protegera y promovera la preservacion, desarrollo y uso
de las lenguas indigenas nacionales”. Mientras que, el Articulo 8 estipula que:
“Ninguna persona podra ser sujeto a cualquier tipo de discriminacion a causa o en
virtud de la lengua que hable” (Cadmara de Diputados del H. Congreso de la Union,
2003a, s.p.).
El Articulo 11, tocante a la garantia de acceso a la educacion, afirma que:
Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas,
garantizaran que la poblaciéon indigena tenga acceso a la educaciéon
obligatoria, bilingle e intercultural, y adoptaran las medidas necesarias
para que en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad
e identidad de las personas, asi como a la practica y uso de su lengua
indigena. Asimismo, en los niveles medio y superior, se fomentara la
interculturalidad, el multilingtiismo y el respeto a la diversidad y los
derechos linguisticos (Parrafo reformado el 15 de diciembre de 2015)
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003a, s.p.).

El Articulo 13 advierte que: “Corresponde al Estado en sus distintos 6rdenes de

gobierno la creacion de instituciones y la realizacion de actividades en sus
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respectivos ambitos de competencia, para lograr los objetivos generales de la
presente Ley”. En especifico, sefiala los siguientes:

l. Incluir dentro de los planes y programas, nacionales, estatales y
municipales en materia de educacién y cultura indigena las politicas y
acciones tendientes a la proteccion, preservacion, promocion y
desarrollo bajo un contexto de respeto y reconocimiento de las
diversas lenguas indigenas nacionales, contando con la participacion
de los pueblos y comunidades indigenas (Parrafo reformado el 15 de
diciembre de 2015);

[...]

IV. Incluir en los programas de estudio de la educacién basica y
normal, el origen y evolucién de las lenguas indigenas nacionales, asi
como de sus aportaciones a la cultura nacional;

V. Supervisar que en la educaciéon publica y privada se fomente o
implemente la interculturalidad, el multilingliismo y el respeto a la
diversidad linguistica para contribuir a la preservacion, estudio y
desarrollo de las lenguas indigenas nacionales y su literatura;
VI. Garantizar que los profesores que atiendan la educacion basica
bilinglle en comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del
lugar y conozcan la cultura del pueblo indigena de que se trate
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003a, s.p.).
En el Capitulo 1V, Articulo 14, como se analizé en el apartado de las instituciones
nacionales, se establecio la creacion del INALI, sus objetivos y las atribuciones que
tiene para el cumplimiento de los mismos. Por tal motivo, el INALI y esta Ley deben
funcionar de forma paralela.

En general, con este argumento legislativo se reconocen los derechos
linguisticos individuales y colectivos de los pueblos y comunidades indigenas,
promoviendo el uso y desarrollo de sus lenguas propias, ubicandolas al mismo nivel
qgue el espafiol como lenguas mexicanas. Se busca que sus derechos lingiisticos

sean garantian para que puedan acceder a la educacion en su propia lengua, 0 en

espafol, bajo la primicia de que es uno de los Derechos Humanos fundamentales.
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1.7.2.2 Ley de la Comision Nacional para el Desarrollo de los

Pueblos Indigenas
La Ley de la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas se
establecio por Decreto del Presidente de la Republica, Vicente Fox Quesada, el 21
de mayo de 2003. Con esta Ley se abrogo la Ley de Creacién del Instituto Nacional
Indigenista, de 1948 (Articulo Segundo Transitorio). Esta Ley, después seria
abrogada el 4 de diciembre de 2018, por la Ley del Instituto Nacional de los Pueblos
Indigenas, es decir, permanecio vigente durante quince afios (Camara de Diputados
del H. Congreso de la Union, 2003b).

Como se analiz6 en el apartado de las instituciones, con esta Ley se creo la

CDlI, y de forma muy general, su contenido solo concierne al funcionamiento de la
Comision. Esta Ley busco garantizar las acciones publicas con la finalidad de lograr
un desarrollo integral y sustentable de los pueblos y comunidades indigenas a
principios del siglo XXI. No obstante, aunque desde entonces se ha avanzado en la
materia, todavia hace falta fortalecer la valorizacién social de las culturas indigenas
en México, pues esto no se lograra sino existe la conciencia social sobre ello, aun

cuando se tengan legislaciones e instituciones entorno a ese tema.

1.7.2.3 Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion
La Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacién se publicé en el DOF el
11 de junio de 2003; su ultima reforma se realizo el 21 de junio de 2018. Esta Ley
fue firmada por el Presidente de la Republica Mexicana, Vicente Fox Quesada. En
el Articulo 9, dentro del Capitulo I, se prevén medidas para evitar la discriminacion,

la cual, con respecto a la educacién, se considera que es: “Impedir el acceso o la
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permanencia a la educacion publica o privada, asi como a becas e incentivos en los
centros educativos” (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2003c).

Esta discriminacién educativa se puede ejemplificar con el caso de la nifia
Wixarika, Esperanza, a quien le fue negado el acceso al Preescolar en Zacatecas,
por causa de que no hablar el idioma espariol. De acuerdo con los fundamentos de
esta Ley no existe ninguna razon justificable para hacerlo, por tanto, privar de su
derecho a la educacién a cualquier persona, es calificado como un acto de
discriminacion, cuya accion puede ser denunciada ante las autoridades, o ante la
Comisién Nacional de los Derechos Humanos (CNDH).

Se entiende que, al negar la educacién se violenta un Derecho Humano
fundamental, ademas del derecho a la educacién reconocido en el Articulo 3 de la
CPEUM; de igual forma, se limita el uso de su lengua, como se establece en la Ley

General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas.

1.7.2.4 Ley General de Desarrollo Social
La Ley General de Desarrollo Social fue publicada en el DOF el 20 de enero de
2004, y se establecié por Vicente Fox Quesada, durante su cargo como Presidente
de la Republica Mexicana; la ultima reforma que tuvo, fue el 25 de junio de 2018.
Esta Ley se integra en esta investigacion debido a que, en el Titulo Primero, Articulo
3, Fraccion VI, establece los términos en los cuales se debe entender el respeto a
la diversidad, la cual se sustenta en el reconocimiento al origen o condicion de las
personas para evitar la discriminacion, y esto sea base para el desarrollo social

equitativo. Se argumenta asi:
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Respeto a la diversidad: Reconocimiento en términos de origen étnico,
género, edad, discapacidad, condicion social, condiciones de salud,
religion, las opiniones, preferencias, estado civil o cualquier otra, para
superar toda condicién de discriminacion y promover un desarrollo con
equidad y respeto a las diferencias (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Unién, 2004).
De acuerdo con lo anterior, es fundamental respetar el origen étnico y cultural de
las ciudadanas y los ciudadanos, independientemente de sus puntos de vista,
estatus econdmico, entre otros aspectos. Al mismo tiempo, en la Fraccion VIl del
mismo Articulo, se considera la autodeterminacion y autonomia de los pueblos
indigenas y sus comunidades, como un tema que resulta esencial para promover
su desarrollo social y, con ello, la educacién de nifias, nifios y adolescentes, como
se cita a continuacion:
Libre determinacién y autonomia de los pueblos indigenas y sus
comunidades: Reconocimiento en el marco constitucional a las formas
internas de convivencia y de organizacion; ambito de aplicacion de sus
propios sistemas normativos; eleccion de sus autoridades o
representantes; medios para preservar y enriquecer sus lenguas y
cultura; medios para conservar y mejorar su habitat; acceso preferente
a sus recursos naturales; eleccion de representantes ante los
ayuntamientos y acceso pleno a la jurisdiccion del Estado (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2004).
Esta libre determinacion y autonomia confluye, o deberia de hacerlo, con los
modelos educativos y los Planes y Programas de estudio, para que el Estado los
adecue a las condiciones y caracteristicas de cada comunidad o pueblo indigena,
respetando su diversidad cultural e identidad. Pero, al mismo tiempo se convierte
en una variable a analizar, pues los pueblos pueden decidir qué tomar, o no tomar,

de la propuesta educativa que se les ofrece. Es importante, por tal motivo, que se

les tome en cuenta para el disefio de los Planes y Programas.
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1.7.2.5 Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y

Adolescentes
La Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes se creo por decreto
del Presidente de la Republica Mexicana, Enrique Pefia Nieto, el 4 de diciembre de
2014; la ultima reforma se llevo a cabo el 20 de agosto de 2018. Como su titulo lo
indica, a través de esta Ley se garantiza la proteccion de los derechos de nifios,
nifias y adolescentes. Para tal efecto, el Estado y las autoridades, de acuerdo con
el Titulo Primero, Articulo 2, entre otras cuestiones deberan:

I.  Garantizar un enfoque integral, transversal y con perspectiva de

derechos humanos en el disefio y la instrumentacion de politicas y

programas de gobierno;

Il.  Promover la participacion, tomar en cuenta la opinion y considerar

los aspectos culturales, éticos, afectivos, educativos y de salud de

nifas, nifios y adolescentes, en todos aquellos asuntos de su

incumbencia, de acuerdo a su edad, desarrollo evolutivo, cognoscitivo
y madurez; (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2014,

S.p.).
Aungue este codigo juridico, por su propia naturaleza, no especifica clasificacion de
grupos sociales, se debe de entender como sujetos de derecho a nifios, nifias y
adolescentes indigenas, no indigenas, afrodescendientes, etc., por lo cual debe
también ser un pilar legal para la educacién indigena y la inclusién educativa de los
nifios y niflas wixaritari, por el simple hecho de ser mexicanos y mexicanas. En el
Capitulo Décimo Primero, se trata exclusivamente “Del derecho a la educacion”. Por
consiguiente, en el Articulo 57 establece que:

Nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a una educacion de

calidad que contribuya al conocimiento de sus propios derechos v,

basada en un enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva,

gue garantice el respeto a su dignidad humana; el desarrollo arménico

de sus potencialidades y personalidad, y fortalezca el respeto a los

derechos humanos y a las libertades fundamentales, en los términos
del articulo 30. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
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Mexicanos, la Ley General de Educacion y demas disposiciones
aplicables (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2014,

S.p.).
El reconocimiento que hace esta Ley sobre la importancia de la educacion y el
derecho que tienen las nifias, los nifios y adolescentes, deberia alcanzar por igual
a todos y todas, sin importar su origen étnico, o condicion social. Sin embargo, es
un hecho que hay marcadas exclusiones en ello. Para el cumplimiento de este
derecho, la Ley establece que las autoridades deben cumplir con veintisiete
aspectos. El nimero VIl sefala:
Establecer acciones afirmativas para garantizar el derecho a la
educacion de nifias, nifios y adolescentes de grupos y regiones con
mayor rezago educativo, dispersos o que enfrentan situaciones de
vulnerabilidad por circunstancias especificas de caracter
socioecondmico, fisico, mental, de identidad cultural, origen étnico o
nacional, situacion migratoria o bien, relacionadas con aspectos de
género, preferencia sexual, creencias religiosas o practicas culturales
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2014, s.p.).
La condicibn de migracion y origen étnico, como se observa, puede ser una
condicién de vulnerabilidad; en esta definicion se pueden incluir a las nifias y los
niflos wixaritari quienes llegan a Zacatecas provenientes de la sierra Wixarika. Por
ualtimo, en el Capitulo Décimo Tercero, se reconoce el derecho a la cultura, entre
otras cuestiones. En el Articulo 63 describe que: “Nifias, nifios y adolescentes tienen
derecho a disfrutar libremente de su lengua, cultura, usos, costumbres, practicas
culturales, religion, recursos y formas especificas de organizacion social y todos
los elementos que constituyan su identidad cultural” (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Unién, 2014, s.p.).

Las autoridades en los tres niveles de Gobierno, deben establecer las

politicas necesarias para atender las disposiciones, y para garantizar los derechos
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de los nifios, las niflas y adolescentes. Para esto reconoce quince principios
rectores, algunos de los cuales son: la igualdad, la inclusién, la interculturalidad y el
principio pro persona (Articulo 6) (Camara de Diputados del H. Congreso de la
Union, 2014). En general, esta Ley implementa las vias por las cuales se puede
asegurar el optimo desarrollo de las nifias y los nifios indigenas, pero, la realidad en

la practica expone otra serie de problemas.

1.7.2.6 Ley del Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas
La Ley del Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas, como se anot6 paginas
atras, se publico en el DOF el 4 de diciembre de 2018, siendo Presidente de la
Republica Andrés Manuel Lopez Obrador, y abrogé la Ley de la Comisién Nacional
para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas, de 2003. Esta Ley cre6 el INPI, del cual
ya se trato antes, y establecid sus objetivos, atribuciones, funciones y estrategias
de intervencion (Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2018).
Una de las innovaciones que presento esta Ley, fue que incluydé como sujetos
de derecho publico no solo a los pueblos y comunidades indigenas, sino también a
las comunidades afromexicanas, como se sefiala en el Articulo 3: “en los términos
reconocidos por el articulo 2o0. de la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y los instrumentos internacionales en la materia”. Por tanto, “Los pueblos
indigenas y afromexicano, en ejercicio de su libre determinacion tendran el derecho
de autoidentificarse bajo el concepto que mejor se adapte a su historia, identidad y
cosmovision” (Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2018, s.p.).
En general, puesto que esta Ley tiene como principio establecer los

lineamientos del INPI, en este apartado ya no se ahondara en ello. Un aspecto en

99



el cual si se pondra atencion, es que en esta Ley se establece que el Instituto debera
tener oficinas de representacion en las entidades federativas, con unidades
administrativas centrales y al interior de la Republica (Articulo 20), por lo cual se
vuelve a reflexionar por qué, hasta la actualidad en Zacatecas no se ha instalado
una.

La respuesta de nueva cuenta, es que este estado no es una entidad con
poblacién indigena representativa, pues en la legislacion se argumenta que sera en
las entidades “en las que asi se requiera”. Lo mismo, en el Articulo 21, refiere que
establecera los “Centros Coordinadores de Pueblos Indigenas en cada una de las
regiones indigenas del pais, para la atencién integral e intercultural de los pueblos
indigenas y afromexicano con enfoque territorial”, por lo que, de igual manera, no
aplica para el caso de Zacatecas.

Con las legislaciones analizadas se puede decir que, en México se cuenta
con los argumentos juridicos suficientes para justificar los derechos que tienen las
y los indigenas, aunque todavia padecen bastantes carencias. Esto hace reflexionar
sobre la importancia de valer sus derechos, pero también de que ellas y ellos
asuman sus responsabilidades como ciudadanos y ciudadanas, de manera que los
padres y las madres de familia cumplan con ese derecho de sus hijos e hijas. Sélo
asi la inclusién educativa y la educacion indigena e intercultural, seran un ejercicio
civico compartido entre las comunidades indigenas, la sociedad y el Estado. De lo

contrario, las legislaciones solo seran un accesorio sin sentido real.
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1.8 Instituciones y organizaciones en el estado de Zacatecas

La ausencia de oficinas de representacion de Organismos internacionales, asi como
de las instituciones nacionales en el estado de Zacatecas para la atencion de la
poblacién indigena, ha sido sefialada como una de las problematicas que influyen
en las condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari; cuando las
madres y los padres deciden inscribirlos o inscribirlas a alguna institucion educativa,
suelen sufrir exclusién o discriminacion, y no existe alguna instituciéon que vele por
sus derechos. Hay que recordar que, la Comision Estatal de los Derechos Humanos
solo puede apoyar si existe una denuncia, y es muy frecuente que no la hagan por
el desconocimiento, o por temor.

Por tal razon se puede decir que, en cuanto a Programas permanentes que
atiendan el tema de la educacidn/escolarizacion de las nifias, los nifios, incluyendo
a los y las adolescentes wixaritari, solo se puede contar de forma oficial con las
acciones de la Secretaria de Educacion del Estado de Zacatecas (SEDUZAC). En
este apartado de la investigacion se incluye a una corporacién mas: la Gubernatura
Pluriétnica Indigena de Zacatecas, debido a que, a pesar de que no es una instancia
gubernamental (aunque pareciera que si), ha implementado acciones en favor de
las comunidades indigenas en la entidad. No obstante, hay cuestiones que se
pueden generar debate o confusion, debido a su origen poco claro. De tal manera,
son las dos Unicas figuras institucionales que existen hasta ahora en Zacatecas, las
cuales pueden incidir en la condicion de escolarizacion/educacion de las y los

infantes indigenas que habitan en esta entidad.
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1.8.1 Secretaria de Educacion del Estado de Zacatecas

(SEDUZAC)

La SEDUZAC es la institucion de maxima autoridad en el estado, con respecto a los
asuntos de la educaciéon. En 2016, luego de una reforma legislativa local, obtuvo el
cambio de nombre a Secretaria de Educacion (Secretaria de Educacion del Estado
de Zacatecas (SEDUZAC), 2021).1! Esta dependencia no cuenta con un Area o
Programa estatal dedicado con exclusividad a la educacion indigena, aun asi,
implementa un Programa relacionado con la educacion de las y los infantes de
origen indigena, denominado Programa Atencién Educativa de la Poblacién Escolar
Migrante (PAEPEM).

En el organigrama de esta Secretaria, el PAEPEM depende de la
Subsecretaria Académica, a través de la Direccidn de Fortalecimiento Escolar v,
dentro de esta, se encuentra en el Departamento de Desarrollo Escolar, el cual, a
su vez, contempla dos Programas: el PAEPEM, y el Programa de Fortalecimiento
de los Servicios de Educacion Especial (Secretaria de Educacion del Estado de
Zacatecas (SEDUZACQC), s.f.).

Ambos Programas estan destinados a la atencion de las nifias y los nifios en
calidad de vulnerabilidad. EI PAEPEM se dirige a quienes, por lo general, son
indigenas migrantes; y para atender a la poblacién migrante internacional, existe el
Programa Binacional de Educacion Migrante que depende de la Direccion de

Fortalecimiento Estudiantil, y corresponde principalmente a la poblacion que retorna

11 A partir de 1983 se denomino Unidad de Servicios Educativos a Descentralizar; en 1985 se cambio
a Direccion General de Servicios Coordinados de Educacion Publica; en 1992, tomé el nombre de
Instituto Zacatecano de Educacion; al afio siguiente, en 1993, cambid a Secretaria de Educacion y
Cultura; y, finalmente, en 2016 tuvo el Gltimo cambio a Secretaria de Educacion (SEDUZAC, 2021).
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de los Estados Unidos de Norteamérica (SEDUZAC, s.f.). En el caso del PAEPEM,
se trata de un Programa que atiende, casi de forma basica, a la poblacién infantil
indigena, aunque su infraestructura no es “fija”, pues las clases se imparten en
vagones de tren o remolques acondicionados como aulas, 0 en espacios
acondicionados como aulas cerca de los sitios en donde los y las infantes se
encuentran trabajando junto con sus familias.

A nivel federal el PAEPEM se enmarca en las acciones del PIEE, de la SEP.
En el ambito local, la SEDUZAC es corresponsable de su implementacion a través
de la Coordinacion Local para el PIEE, instancia que valida las acciones y
presupuesto ejercido por ambos programas: el PAEPEM y el Programa de
Fortalecimiento de los Servicios de Educacion Especial, bajo las Reglas de
operacion federales.

De acuerdo con la informacion publicada en el portal de transparencia de la
SEDUZAC, el Programa no tiene articulacion con otros, y contempla la organizacion
de talleres, asi como encuentros y redes para padres y madres de familia, y
organizaciébn de comités, entre otras cosas. Los resultados esperados son:
“Actualizar docentes, mantener ingreso y permanencia de alumnos, favorecer la
inclusion de padres y equipamiento de escuelas” (Secretaria de Educacion del
Estado de Zacatecas (SEDUZAC), 2019, s.p.).

En tanto, los objetivos especificos son: a) Beneficiar a escuelas de educacion
indigena con acciones de fortalecimiento académico y contextualizacion; b)
Beneficiar a centros de educacion migrante, con acciones de fortalecimiento

académico, contextualizacion, y equipamiento especifico (SEDUZAC, 2019, s.p.).
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Los resultados publicados para el afio 2019 indicaron que, durante el altimo
tercio del afo, la poblacion beneficiada fue de 5,170, con un presupuesto aprobado
de $2 474 502.83, aunque no se aclara si es la asignacion anual, o para el trimestre
evaluado. Las instancias evaluadoras de la SEP, son la Direccion General de
Educacion Indigena y la Direccion General de Desarrollo Curricular (SEDUZAC,
2019, s.p.).

De acuerdo con informacion oficial emitida por la SEDUZAC, por conducto
de la Coordinadora del PAEPEM, Lic. Claudia Elena Duarte, en el marco de este
Programa en 2020 “el estado [contaba] con 18 escuelas formalizadas ubicadas en
los municipios de Calera, Villa de Cos, Trinidad Garcia de la Cadena, Fresnillo,
Guadalupe y Zacatecas capital’ (Secretaria de Educacion del Estado de Zacatecas
(SEDUZAC), 2020, s.p.).

El Programa se formaliz6 en el afio 2014, y opera con recursos bipartitas
entre el Gobierno Federal y el Estatal. Su objetivo fue “apoyar a los nifios y nifias
gue son trabajadores(as) e hijos(as) de madres y padres jornaleros. Estas escuelas
reciben alrededor de 400 estudiantes por ciclo escolar, en su mayoria indigenas y
gran parte de esta comunidad son de cultura Huichol o Wixarica” (SEDUZAC, 2020,
s.p.).

Puesto que la poblacion que atiende el Programa es flotante, es dificil tener
un registro exacto de nifios, nifias y adolescentes, pues es comun que la mayoria
no terminen los ciclos escolares: “solo estudian en temporadas de siembra y
cosecha” (SEDUZAC, 2020, s.p.). Por otra parte, esta el tema de las y los docentes
quienes tienen condiciones particulares, las cuales hacen evidentes las

problematicas de lo que implica la educacién indigena:

104



Las y los trabajadores que cumplen con la funcién docente no son
profesores; estas personas, viven en comunidades cercanas a las
escuelas; hablan la lengua Huichol y Nahuatl y esto permite la
comunicacién con las y los estudiantes. Se les capacita y paga
mediante un programa llamado “Figuras Docentes” que es
especificamente empleado para el pago de salarios de personal con
estas caracteristicas (SEDUZAC, 2020, s.p.).
Bajo estas condiciones es que la SEDUZAC atiende la educacion indigena en el
estado, condicion que, como es de suponer, implica muchas areas de oportunidad
por atender. Ademas, el PAEPEM estd mas enfocado a las areas rurales de los
municipios en donde hay concentracion de poblacion migrante indigena, y poco
atienden a los nifios y las nifias que no trabajan como jornaleros, como es el caso

de quienes lo hacen junto con sus padres y madres, o por indicaciones de ellos y

ellas, en la ciudad de Zacatecas.

1.8.2 Gubernatura Pluriétnica Indigena de Zacatecas

La Gubernatura Pluriétnica Indigena de Zacatecas, no es propiamente una
institucion o dependencia de Gobierno. Se trata de una corporacién u organizacion,
la cual surgié a partir de las politicas que implement6 el Presidente de México,
Andrés Manuel Lépez Obrador, al establecer en diciembre de 2018 un gobierno
alterno al suyo, para representar a los 68 pueblos indigenas del pais.'?

A pesar de lo controvertido de su origen, es un hecho que, de 2018 a la
actualidad, la corporacion ha difundido una serie de gestiones que tienen la

intencion de favorecer a los y las indigenas quienes habitan en el estado de

12 Derivado de las condiciones de la pandemia del Covid 19, no fue posible concertar entrevistas con
la representante de la Gubernatura Pluriétnica Indigena en Zacatecas, por lo cual se realizo esta
parte de la investigacién solo por medio hemerografia digital.
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Zacatecas, por lo cual se decidio incluirla en esta investigacion. De alguna manera
es la unica representacion de un organismo de este tipo, el cual puede incidir en el
tema de la educacion, entre otras muchas cuestiones, de las nifias y los nifios
indigenas quienes viven en Zacatecas y, en este caso, las y los wixaritari.

Su origen reside a nivel nacional cuando se establecié la Gubernatura
Nacional Indigena (GNI), representada en diciembre de 2018 por Hipdlito Arriaga
Poté, de origen indigena, quien representaria los intereses de los pueblos
originarios ante las autoridades del Gobierno de la Republica Mexicana bajo el
sustento del Articulo 2 de la CPEUM, el cual argumenta los derechos politicos de
los pueblos indigenas; aunque, constitucionalmente no existe la figura de
Gobernador indigena, si no es bajo sus usos y costumbres.

Como parte de esta estructura de “autoridad”, cada entidad federativa asigné
una Gubernatura para atender a la poblacion indigena de su territorio, pero no en
todos los casos fueron representantes indigenas. Sin embargo, en agosto de 2020
se hizo publica la destitucion del Gobernador Nacional, Hipdlito Arriaga, acusado
por el Consejo de Ancianos de la GNI, de diversos dafios (fraudes, engafios y
descréditos) a los pueblos originarios (Agencia EFE, 23 de noviembre de 2020, s.p.).

En noviembre de 2020 tomo6 el mando una mujer: Candelaria Lazaro Lazaro,
quien acuso que el exgobernador al no aceptar su destitucion, “se pretende apropiar
de nuestra organizacion, constituyendo una Asociacion Civil, mediante la cual ha
engafiado a personas e instituciones interesadas en ayudar y apoyar a
comunidades originarias, que Hipdlito Arriaga Poté no las representa” (Agencia

EFE, 23 de noviembre de 2020, s.p.).
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Por las razones anteriores, al mando de la nueva Gobernadora decidieron
cambiar el nombre a: “Gobierno Nacional Indigena de México”, y declararon que:
‘con base en la legislacion mexicana y los Acuerdos Internacionales basamos
nuestra organizacion en los usos y costumbres ancestrales de nuestras
comunidades originarias” (Agencia EFE, 23 de noviembre de 2020, s.p.).

La legalidad de su Asamblea, segun se reconocio, fue con anuencia de los
Gobernadores y Gobernadoras Pluriétnicas de los estados de: Campeche, Chiapas,
Colima, Durango, Guanajuato, Hidalgo, Ciudad de México, Michoacan, Morelos,
Nayarit, Oaxaca, Puebla, Jalisco, San Luis Potosi, Sonora, Tabasco, Tlaxcala,
Veracruz, Yucatan y Zacatecas (Agencia EFE, 23 de noviembre de 2020). Esta
situacion se traduce de forma clara, en una division de la corporacion a nivel
nacional.

La division y diversificacion de esta agrupacion, al parecer continud, pues en
2020, en la prensa zacatecana se dio a conocer que el Gobernador Nacional
Pluriétnico Indigena era Abraham Jesus Toledo Pinedo, sin embargo, no se localizé
informacion sobre las circunstancias en las cuales tomé el cargo. Segun datos
publicados en la pagina de la Direccion General de Culturas Populares, Indigenas
y Urbanas (DGCPIU), de la Secretaria de Cultura del Gobierno de México, Toledo
Pinedo es originario de Oaxaca, de la poblacion zapoteca, y se ha dedicado durante
mas de 25 afios al activismo en Organizaciones no Gubernamentales (ONG) en
favor de los pueblos originarios y poblaciones en alto grado de marginacion, y tiene
una Fundacion llamada “Abraham Toledo” (Secretaria de Cultura de México &
Direccion General de Culturas Populares, Indigenas y Urbanas (DGCPIU), 2019).

Debido a la trayectoria académica con la que cuenta, se le reconoce como:
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Uno de los principales promotores de la preservacion de su lengua
materna: el zapoteco, por lo que ha encabezado movimientos
culturales en México y Espafia, haciéndolo acreedor, en el 2003, al
nombramiento de Embajador Cultural de Oaxaca, otorgado por el
pintor Manolo Linares, en representacion del principado de Asturias
(Secretaria de Cultura de México & DGCPIU, 2019, s.p.).

Por lo que respecta a su actuacién politica, se encontré que:
En septiembre de 2017 fue nombrado por el Supremo Consejo
Pluriétnico de México como Jefe Supremo y portador del Baston de
Mando de los grupos étnicos migrantes del municipio de Naucalpan de
Juarez, lo que le permitié encabezar diversas actividades en beneficio
de conservacion de las tradiciones y costumbres mexicanas.
Actualmente Abraham Toledo es Gobernador Nacional de los Pueblos
Originarios por el Frente Nacional Socialista Institucional Mexicano,
A.C. (Secretaria de Cultura de México & DGCPIU, 2019, s.p.).

Este ultimo dato alude al cargo que ostenta como Gobernador Nacional, pero no se

sabe si cuenta con el apoyo de los 68 pueblos originarios de México, de los 32

Gobernadores y Gobernadoras de los estados, y del Consejo de Ancianos de la

GNI. Parece, mas bien, que es “otro Gobierno” sostenido solo por la denominada

Asociacion Civil “Frente Nacional Socialista Institucional Mexicano”.

El poco o nulo consenso entre los y las representantes de los pueblos
originarios del pais se hace evidente, pues, segun la informacidén encontrada en la
prensa nacional, los pueblos originarios del estado de Michoacan en marzo de 2021
desconocieron a Candelaria Lazaro, la Gobernadora Indigena Nacional (Serrano,
28 de marzo de 2021).

Esto permite inferir que, a esa fecha, Candelaria Lazaro seguia
representando a la “otra” parte de los pueblos originarios del pais, teniendo asi a
dos Gobiernos de forma paralela: uno denominado “Gobierno Pluriétnico Indigena

Nacional”, y el otro llamado “Gobierno Nacional Indigena de México”. Ademas, el

Gobierno Indigena de Michoacan acusoé a la Gubernatura Nacional, en manos de
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Lazaro, de ser una continuacion de “las viejas tacticas priistas de querer suplantar
a pueblos y comunidades originarias”, y que, en Michoacan estaba “siendo utilizada
por algunos candidatos del Partido Verde Ecologista de México, lo que demuestra
su ilegitimidad y oportunismo politico” (Serrano, 28 de marzo de 2021, s.p.).

Con estos antecedentes, se entiende el marco del conflicto en el cual actuan
estos dos Gobiernos. La actual Gubernatura Pluriétnica Indigena de Zacatecas, de
acuerdo con la informacion recabada de la prensa estatal, en febrero de 2021 se
reconoce solo como una “Organizacion civil” al anunciar que, gracias a las gestiones
de la Gobernadora Pluriétnica Indigena de Zacatecas, Sandra Andrade Ruvalcaba,
y del Gobernador Nacional Pluriétnico Indigena, Abraham Jesus Toledo Pinedo,
lograron ante el Instituto Electoral del Estado de Zacatecas (IEEZ), la garantia de
los derechos electorales de los pueblos indigenas (Dominguez, 15 de febrero de
2021, s.p.).

No se conoce cual es el proceso de eleccidén o designacion de los cargos de
Gobernadores o Gobernadoras Pluriétnicas Indigenas. Para el caso de Zacatecas
tampoco se conoce su estatus juridico, pero, en rueda de prensa el 4 octubre de
2020, la Gobernadora Pluriétnica, Sandra Andrade, sefalé que, entre otras
cuestiones, “impulsan una iniciativa de ley para que desde el Congreso local se
reconozca la gubernatura estatal pluriétnica que representa para no retroceder en
lo avanzado” (Gonzalez, 5 de octubre de 2020, s.p.).

En tal condicion se deduce que no es una representacion constitucional del
Gobierno de México, aunque tal vez sea una corporacion legitima, en cuanto que

se encuentre constituida legalmente como Asociacion civil u ONG.
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Ese mismo dia se llevo a cabo en la explanada del Cerro de La Bufa una
“ceremonia especial”’, a la cual asistieron Gobernadores Pluriétnicos Indigenas de
algunos estados del pais, para tratar asuntos relacionados con los pueblos
originarios que representan y, en ese mismo acto, “la gobernadora indigena del
estado, Sandra Andrade Ruvalcaba, recibio el Baston de Mando que representa la
autoridad sobre los grupos étnicos que habitan, ya sean residentes o migrantes, en
la entidad” (Morones, 4 de octubre de 2020, s.p.). Esto permite configurar una idea
del tipo de asociacion de la cual se trata.

Al parecer, este tipo de Gubernaturas han causado diversos conflictos al
interior de las mismas comunidades indigenas y del sistema de Gobierno Pluriétnico
Indigena Nacional, o del Gobierno Indigena Nacional de México. Por ejemplo, en
marzo de 2020 el Gobierno Pluriétnico Indigena del Estado de México también
desconocié al Gobernador Nacional, Hipdlito Arriaga, argumentando mala
administracion y tratos de corrupcion (Redaccion FM, 8 de octubre de 2020).

Otros casos de conflicto fueron las destituciones de los cargos de
Gobernadores, como ocurrié en marzo de 2021 al hacer publica la destitucion del
Gobernador Pluriétnico de Michoacan y, en donde, como se sefialé antes, también
desconocieron a la Gobernadora Nacional Pluriétnica Indigena, Candelaria Lazaro
(Serrano, 28 de marzo de 2021).

Zacatecas no ha sido la excepcion, pues también, al parecer, existe tal
“division politica” al interior de las comunidades originarias que habitan en el estado,
o al menos de sus lideres o lideresas, lo cual se refleja en la Gubernatura Pluriétnica
Indigena. De acuerdo con informacion recogida de la prensa local, en 2018 la

Gobernadora Pluriétnica Indigena era una persona de nombre Monica Guadalupe
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Mondragén Valdez, quien llevé a cabo diversas actividades, tales como el registro
de representantes indigenas ante el IEEZ, la celebracion del Dia de los nifios y las
nifias, y la conmemoraciéon del Dia Internacional de los Pueblos indigenas
(Gubernatura Estatal Indigena Zacatecas, s.f.).

La Gubernatura a cargo de Mondragon cre6 una pagina web, e hizo publico
el domicilio de sus oficinas en el Fracc. Progreso de la ciudad de Zacatecas. Por lo
gue se observa en esta pagina web, todavia visible pero no actualizada, es que la
coordinacion del trabajo se hacia con el Gobernador Nacional, Hipdlito Arriaga Poté.
En diversos medios de comunicacion locales de radio, television y prensa digital se
difundieron varias actividades, y se aprovecharon los espacios para enaltecer el
valor de las culturas indigenas, en especial de la Wixarika (Gubernatura Estatal
Indigena Zacatecas, s.f.).

La aparicion de una “nueva”, o de “otra” Gobernadora Pluriétnica Indigena,
fue un asunto de descontento que se hizo publico en la pagina web oficial de la
Gubernatura. El 26 de noviembre de 2019 se publicé un Comunicado oficial:

Existe ahora una persona nombrada como “gobernadora de los
pueblos originales de Zacatecas” de nombre Sandra Andrade
Ruvalcaba la cual como gubernatura estatal y Gubernatura Nacional
Indigena DESCONOCEMOS de manera categérica, ya que se trata de
una asociacion civil que se adjudica de manera apdcrifa (salida de
nuestras filas a manera de traicion) por lo cual a toda instancia, medio
de comunicacion y a nuestros hermanos y poblacion en general,
gueremos darles a conocer que sigue siendo la Unica Gobernadora
Estatal de los Pueblos Indigenas de Zacatecas la Licenciada Monica
[sic] Guadalupe Mondragon [sic] Valdez y cualquier acto realzado [sic]
por la otra persona ya hombrada, nos deslindamos completamente y
desconocemos (Gubernatura Estatal Indigena Zacatecas, s.f.).

Nueve meses después, el 15 de agosto de 2020, en la misma pagina se hizo publico

el fallecimiento de la Lic. Ménica Mondragén. Todo indica que, a partir de ello se
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detuvieron las actividades de la Gubernatura Pluriétnica Indigena de Zacatecas, la
cual en su misma pagina se habia declarado como: “Un Gobierno paralelo al
Constitucional donde se pretende rescatar y dignificar a los pueblos indigenas del
Estado de Zacatecas” (Gubernatura Estatal Indigena Zacatecas, s.f., s.p.).

Se desconoce la informacién en torno a qué condiciones se hayan dado
después de estos sucesos, pero durante el afio 2020 se hicieron publicos
constantes comunicados de prensa para anunciar actividades varias, como la
conmemoracion del Dia de la Lengua Materna (Quijas, 13 de febrero de 2020).

Se manejo, de igual manera, un discurso de reivindicaciéon de derechos de
los pueblos indigenas, como sucedid6 en febrero de 2020, cuando Andrade
Ruvalcaba pidié “dejar de ser botin politico”, y sefial6 que en los 58 municipios del
estado existen grupos indigenas “marginados en sus derechos por las politicas
publicas gubernamentales”, y que era necesario atenderlos, pues “en la entidad, los
grupos hablan nahuatl, otomi y huichol, lenguas que con el paso del tiempo se van
perdiendo” (Gonzélez, 14 de febrero de 2020, s.p.).

El Gobernador Pluriétnico Nacional, en la misma rueda de prensa del mes de
febrero de 2020, advirtié que eran parte de un “movimiento nacional”, el cual “quiere
borrar esa idea que se ha vendido de los indigenas, que somos minoria. Queremos
romper con esos paradigmas. Somos mas de 25 millones en el pais, no queremos
ser botin politico, somos gente con educacion, con preparacion” (Gonzalez, 14 de
febrero de 2020, s.p.).

Otra de las acciones anunciadas en la prensa, fue la atencion de las mujeres
indigenas en aspectos como la salud, el trabajo y la violencia en sus diversas

manifestaciones, sefialando que: “se trabaja en convenios con el gobierno estatal
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para generar politicas publicas para los grupos vulnerables, sobre todo en cuanto a
los servicios de salud ante la crisis sanitaria” (Morones, 5 de septiembre de 2020).

En octubre de ese mismo afo, en el marco de la ceremonia que se llevo a
cabo en el Cerro de La Bufa con varios Gobernadores Pluriétnicos del pais, el
Gobernador Pluriétnico Indigena Nacional sefiald que se atenderian diversas
necesidades de los pueblos indigenas: “La falta de viviendas, servicios de salud,
apoyo de becas para preparacion académica, asi como los intercambios culturales,
son parte de las necesidades que mas golpean a los grupos indigenas en México”
(Morones, 4 de octubre de 2020, s.p.).

Algo que llama la atencion, es la serie de gestiones que han hecho publicas
para atender otras necesidades de las comunidades indigenas, tales como la salud
en el contexto de la pandemia del Covid 19, tramites de documentos de identidad y
atencion a condiciones de violencia, de tal manera que han “ido a la Fiscalia General
de Justicia del Estado de Zacatecas (FGJEZ) y la Comision de Derechos Humanos
del Estado de Zacatecas (CDHEZ) para trabajar en conjunto con ellos” (Castafieda,
15 de noviembre de 2020).

En cuanto a la presencia fisica de esta corporacion, en noviembre de 2020
se anuncié que Zacatecas contaria con una oficina de atencién a la poblacion
indigena, como un suceso totalmente novedoso, es decir, practicamente se
desconocio a la Gubernatura que existio desde 2018:

El estado de Zacatecas ya cuenta con una oficina de atencion para
personas indigenas que radican en la entidad, asi lo dio a conocer
Sandra Andrade Ruvalcaba, Gobernadora Pluriétnica Indigena de
Zacatecas, quien mencion6 que la finalidad es contar con un espacio

para que acudan estas personas con la confianza y certeza si
requieren ayuda, ya que dentro de la gubernatura se contara con 5
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secretarias, para abarcar temas que puedan afectar a estos grupos
vulnerables (Jaime, 20 de noviembre de 2020, s.p.).

Sandra Andrade Ruvalcaba, como se puede observar, mantiene el cargo de
Gobernadora Pluriétnica Indigena. Aunque también se habla de una “reapertura” de
las oficinas, se informa que las nuevas instalaciones se encuentran en la Privada
segunda de Santa Rosa, de la colonia Conventos (en Guadalupe, Zacatecas)
(Jaime, 20 de noviembre de 2020; Castafieda, 18 de noviembre de 2020).13

Al mismo tiempo, en coordinacion con el Gobernador Pluriétnico Nacional,
anunciaron la entrega de 200 viviendas, las cuales se construirdn con un recurso
proveniente de la ONU y del Gobierno de México, y en una segunda etapa seran
400 viviendas mas (Jaime, 20 de noviembre de 2020). Se dijo que los beneficiarios
seran de forma principal “wixarrikas, otomies y grupos vulnerables” del municipio de
“Nochistlan [en donde] se concentrardn 165 y en la zona metropolitana de
Zacatecas y Guadalupe el resto” (Castafieda, 18 de noviembre de 2020, s.p.).

Con la experiencia de gestion que tiene el Gobernador Pluriétnico Indigena
Nacional desde las ONG, y al tomar el caracter de organizacion civil, las gestiones
de estas Gubernaturas tienen competencias para “bajar” recursos internacionales y
nacionales, tal como se manejo en la prensa: “el recurso llega de la ONU al gobierno
de México, que es quien se pone en contacto con las constructoras para dar este

beneficio” (Castafieda, 18 de noviembre de 2020, s.p.).

13 En otras notas periodisticas publicadas el 17 de noviembre de 2020, se sefial6 que las oficinas
estarian en la Avenida Garcia Salinas (Guadalupe, Zacatecas) (Castafieda, 17 de noviembre de
2020; Redaccion. Zacatecas Digital, 17 de noviembre de 2020). Se podria atribuir a un error en la
edicion de la nota informativa o del boletin informativo.
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El tema politico, por otra parte, ha sido un asunto de su interés. En octubre
de 2020, el Gobernador Nacional sefalé que aspiraban a tener puestos de
representacion popular, como regidurias y diputaciones, en el proceso electoral de
2021, “aunque sostuvo que son apartidistas, [pero] afirmé que de cualquier manera
también son politicos” (Gonzéalez, 5 de octubre de 2020, s.p.), por lo cual
“acompanaran [sic] las aspiraciones de aquellos integrantes de las comunidades
indigenas” (Ponce, 4 de noviembre de 2020, s.p.).

Esta situacion pudiera ser favorecedora para las y los indigenas, aunque,
habria que evaluar hacia dénde realmente se dirigen las gestiones. Es claro que se
visualizan intenciones politicas al pronunciarse en la busqueda de puestos publicos
por parte de integrantes de su comunidad, como lo advirtieron: “independientemente
del partido que los abandere”, de tal manera que “ha habido acercamientos para
incluir a indigenas en algunas candidaturas, sobre todo en personas que han
demostrado interés de superarse al estudiar niveles de licenciatura o posgrados”
(Gonzalez, 5 de octubre de 2020, s.p.).

Las gestiones al parecer tomaron fuerza, pues en febrero de 2021, tanto el
Gobernador Pluriétnico Nacional, como la Gobernadora Pluriétnica del estado de
Zacatecas, sefalaron la participacion en el proceso electoral de 2021, con un 2.5
de las candidaturas, principalmente en los municipios de “Trinidad Garcia de la
Cadena, Sombrerete, General Enrique Estrada y Tlaltenango, donde ya han
identificado a personas que cuentan con el perfil para participar en las proximas
elecciones” (Dominguez, 15 de febrero de 2021, s.p.).

Independientemente de su origen y situacion, se debe analizar la presencia

de esta corporacion en Zacatecas desde la Optica critica de las intervenciones que
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pueden llevar a cabo en beneficio de la poblacion indigena. Cabe referir que, ante
la ausencia de instituciones oficiales del Gobierno de México, como el INPI o el
INALI, esta seria la Unica opcidn que tienen para acudir a solicitar apoyo.

Las principales gestiones que se han dado a conocer son para vivienda, y
algunas relacionadas con los derechos a la salud y la identidad, ademas de que, en
el discurso refieren atender mas alld de sus necesidades y sus derechos
fundamentales, una deuda histérica con los pueblos indigenas:

Nosotros lo que queremos es cambiar esta imagen que siempre ha
prevalecido, del indigena [sic] pobre, el indigente que no sabe leer, del
indigena [sic] que tiene que vender en las esquinas, de que tiene que
tiene que andar pidiendo limosna, yo en todo momento me encuentro
hasta nifios que ponen ahi los papas, también las mamas a pedir ahi
dinero, entonces eso tiene que cambiar, tenemos que cambiar las
politicas publicas para reivindicar a estas personas que también tienen
los mismo [sic] derechos que nosotros (Jaime, 20 de noviembre de
2020, s.p.).
Hasta ahora no se han dado a conocer las acciones que implementaran en favor de
las condiciones de educacion o escolarizacion de las nifias y los nifios indigenas,
aunque en febrero de 2020 la Gobernadora Pluriétnica Indigena, Sandra Andrade,
se pronuncio a favor de “generar cambios y coadyuvar con el gobierno del estado”,
por lo cual comenzaria a realizar “trabajos [con] diversas autoridades para generar
una agenda que impulse los derechos de los indigenas en la entidad” (Reyna, 14
de febrero de 2020, s.p.).

Una de las primeras acciones anunciadas en 2020, fue realizar “un censo en
Zacatecas para conocer cuantas personas indigenas residen en el estado y qué
lenguas representan”, asi como “fortalecer las escuelas, ya que se ha detectado

que es el lugar en donde los menores sufren mayor discriminacion” (Reyna, 14

febrero de 2020, s.p.).
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Falta esperar que las gestiones o intervenciones de esta corporacion sean
realmente en favor de las comunidades originarias que residen en Zacatecas,
aunque, para comenzar, deja mucho que cuestionar el contexto de conflicto en el
cual se ha desarrollado la Gubernatura Indigena. En especial habra que esperar
gue se atiendan los problemas de la educaciéon o escolarizacion de las nifias y los
nifios indigenas, y no solo tomar a los pueblos originarios como un objeto para

abanderar intereses politicos.

1.9 Legislacion a nivel estatal

El estado de Zacatecas no cuenta de forma especifica con ninguna Ley para la
proteccion de los derechos de los pueblos y comunidades indigenas, ni tampoco en
su Constitucién Politica contempla nada al respecto. No obstante, y de forma
contradictoria, en 2017 el INEE sefialé que Zacatecas es una de las entidades que
cuenta con leyes locales en materia de derechos indigenas, al igual que
Aguascalientes, Baja California, Campeche, y otras mas (Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién (INEE), 2017, p. 14).

Sobre este tema, en el Programa Especial de Pueblos Indigenas 2014-2018
gue coordind la CDI, con respecto a la “Armonizacion constitucional” sefala que la
CPEUM advierte que las Constituciones y leyes de las entidades federativas deben
de establecer las condiciones que permitan la “libre determinacion y autonomia que
mejor expresen las situaciones y aspiraciones de los Pueblos Indigenas en cada
entidad federativa, asi como las normas para el reconocimiento de las comunidades
indigenas” (DOF, 2014, p. 10). Mas aun, refiere que, hasta febrero de 2014, solo 20

de los 32 estados del pais en sus Constituciones Politicas locales reconocian los
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derechos de los pueblos indigenas, o estaban armonizadas con la CPEUM (DOF,
2014, pp. 10y 11).

En cuanto a tener una Ley local sobre los derechos de estas comunidades,
publicé que solo 24 estados contaban con ella. Zacatecas es uno de los estados
gue no tiene armonizada su Constitucion local, ni tiene leyes que protejan los
derechos de los y las indigenas (DOF, 2014, pp. 10y 11).*

En 2018 la CDI publico los Avances de la armonizacion legislativa en materia
de Derechos indigenas. Diagnosticos de las entidades federativas (Comisién
Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), 2018), en donde se
sefala que, en 2012 solo 20 entidades federativas reconocian los derechos de los
pueblos y comunidades indigenas en sus legislaciones; en cambio, para 2018 ya
eran 26 las entidades las que habian llevado a cabo la armonizacién legislativa en
esa materia en sus Constituciones locales,'® y también eran 26 las que contaban
con una Ley especifica relativa a los derechos indigenas.'® Zacatecas no ha

realizado nada al respecto, en ninguno de los dos ambitos.

14 Los otros estados que no tienen armonizada su Constitucién Politica, son: Aguascalientes, Baja
California, Baja California Sur, Coahuila, Distrito Federal (ahora Ciudad de México), Guanajuato,
Guerrero, México, Sinaloa, Tamaulipas, Tlaxcala. Los estados que no tienen leyes para los pueblos
indigenas, son: Aguascalientes, Baja California Sur, Coahuila, Distrito Federal (ahora Ciudad de
México), Michoacan, Sinaloa, Tamaulipas y Zacatecas (DOF, 2014, pp. 10y 11).

15 Las entidades que reconocen los derechos de los pueblos y comunidades indigenas en sus
Constituciones locales, son: 1. Baja California; 2. Baja California Sur; 3. Campeche; 4. Colima; 5.
Chiapas; 6. Chihuahua; 7. Ciudad de México; 8. Durango; 9. Guerrero; 10. Hidalgo; 11. Jalisco; 12.
México; 13. Michoacén; 14. Morelos; 15. Nayarit; 16. Nuevo Leo6n; 17. Oaxaca; 18. Puebla; 19.
Querétaro; 20. Quintana Roo; 21. San Luis Potosi; 22. Sonora; 23. Sinaloa; 24. Tabasco; 25.
Veracruz; 26. Yucatan (CDI, 2018, p. 25).

16 | as 26 Entidades Federativas que cuentan con una Ley en materia de los derechos de los pueblos
y comunidades indigenas son las siguientes: 1. Aguascalientes; 2. Baja California; 3. Campeche; 4.
Chiapas; 5. Chihuahua; 6. Colima; 7. Durango; 8. Guanajuato; 9. Guerrero; 10. Hidalgo; 11. Jalisco;
12. México; 13. Morelos; 14. Nayarit; 15. Nuevo Leon; 16. Oaxaca; 17. Puebla; 18. Querétaro; 19.
Quintana Roo; 20. San Luis Potosi; 21. Sinaloa; 22. Sonora; 23. Tabasco; 24. Tlaxcala; 25. Veracruz;
26. Yucatan (CDI, 2018, p. 26).
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Con estos antecedentes, a continuacion, se exponen dos leyes: la Ley de
Educacién del Estado de Zacatecas, y la Ley para prevenir y erradicar toda forma
de discriminacion en el Estado de Zacatecas, las cuales contienen elementos que,
si se lograran aplicar de forma correcta, pueden repercutir en la educacion de los

nifos, las nifias y adolescentes indigenas quienes viven en la entidad.

1.9.1 Ley de la Educacién del Estado de Zacatecas
La Ley de Educacion del Estado de Zacatecas fue publicada en el Periddico Oficial
del Estado de Zacatecas, el 2 de abril de 2014, por Decreto del Gobernador del
Estado, Miguel Alejandro Alonso Reyes. Esta Ley abrogo la Ley de Educacion del
Estado de Zacatecas vigente desde 1999. La ultima reforma a la fecha, fue del 13
de enero de 2018 (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014).

Mediante esta Ley se busca, entre otras cuestiones, asegurar que todas las
personas reciban como un derecho, “educacion de calidad y en igualdad de
oportunidad de acceso al sistema educativo estatal” (Articulo 1). Sus fundamentos
se sustentan en lo establecido en la CPEUM, la Constitucion Politica del Estado de
Zacatecas, la Ley General de Educacion, la Ley General para la Inclusién de las
Personas con Discapacidad, la Ley Federal para Prevenir y Eliminar la
Discriminacion, la Ley para Prevenir y Erradicar toda forma de Discriminacion del
Estado de Zacatecas, y la Convencion Internacional sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (Capitulo Primero, Seccién Primera, Articulo 2)
(Periodico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014).

La “inclusion educativa” en esta Ley, se conceptualiza a partir de la

“Educacion inclusiva”, la cual define como:
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La educacibn que propicia la integracion de personas con
discapacidad a los planteles de educacion basica regular, mediante la
aplicacibn de meétodos, técnicas y materiales especificos,
proporcionandoles programas educativos apropiados, estimulantes y
adecuados a las necesidades especificas de cada tipo de
discapacidad (Capitulo Primero, Seccion Primera, Articulo 4, numeral
V1) (Periédico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.).
La “inclusion” también es observada como un valor trasversal en varias acciones y
fines de la educacion, segun esta Ley. Por ejemplo, sefiala que a la Secretaria de
Educacion (se refiere a la SEDUZAC), le compete “vigilar que la educacion sea de
calidad en términos de relevancia, eficacia, equidad, eficiencia, pertinencia social,
inclusion y competitividad” (Capitulo Primero, Secciéon Segunda, Articulo 8). Por otra
parte, al sefalar las caracteristicas de la educacion Primaria, confiere que debe
“aplicar criterios de eficiencia, calidad, inclusion y equidad en los programas
institucionales” (Capitulo Segundo, Secciéon Primera, Articulo 37) (Periddico Oficial
del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.).
La “interculturalidad” o la “educacion intercultural” no aparecen en esta Ley,
pero, podria compensar que se considera a la nocion de “diversidad cultural” como
un fin a alcanzar por parte de las instituciones educativas, al sefialar que deben:
Fortalecer la conciencia de identidad nacional y de soberania; el
aprecio por la historia, el respeto a los simbolos patrios y a las
instituciones; la valoracion de las tradiciones, el respeto de la
diversidad y particularidades culturales (Capitulo Primero, Seccion
Segunda, Articulo 7, numeral 1V) (Periddico Oficial del Estado de
Zacatecas, 2014, s.p.).

La “educacién indigena” aparece en algunos aspectos. Entre las atribuciones de las

autoridades educativas esta: “Prestar los servicios de educacion inicial, basica —

incluyendo la indigena—, especial, asi como la normal y demas para la formacién de

120



maestros” (Capitulo Primero, Seccion Segunda, Articulo 10, numeral 1). En el
apartado relacionado con los “Servicios educativos”, considera que:
En el caso de docentes de educacion indigena que no tengan
licenciatura como nivel minimo de formacion, deberan participar en los
programas de capacitacion que disefien las autoridades educativas y
certificar su bilingismo en la lengua indigena que corresponda y en
espafiol, asimismo conocer la cultura del pueblo o comunidad indigena
en el que se desempefien (Capitulo Primero, Seccién Cuarta, en el
Articulo 17) (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.).
Lo anterior muestra que la Ley estatal esta armonizada en esos aspectos basicos
con la Ley General de Educacién; asi se advierte en el Capitulo Segundo, Seccién
Segunda, Articulo 42, en donde se describe que, acorde con el Articulo 20 de la Ley
General de Educacion las autoridades educativas de los tres niveles de Gobierno,
deben de establecer un “sistema estatal de formacion, actualizacion, capacitacion y
superacién profesional para maestros”, y entre sus finalidades esta: “La formacion,
con nivel de licenciatura, de maestros de educacion inicial,basica -incluyendo la de
aguéllos para la atencién de la educacion indigena- especial y de educacion fisica”
(numeral 1).

Por lo tocante a las atribuciones exclusivas de la autoridad educativa estatal,
la primera en la lista es: “Prestar los servicios de educacion inicial, basica -
incluyendo indigena-, especial, asi como la normal y demas para la formacion de
maestros” (Capitulo Segundo, Seccién Segunda, Articulo 43, numeral I) (Periédico
Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.).

La existencia de las cuestiones anteriores en la Ley, implica que se puede
entender que en Zacatecas se implementa la educacion indigena, puesto que se

regulan los servicios educativos y la capacitacion y actualizacion del personal

docente dedicado a este tipo de educacion. Como se vio en el apartado de la
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SEDUZAC, en esta entidad se aplica el Programa PAEPEM, y quizas con eso se
justifica la aplicacién de la Ley de Educacion.

Puesto que en Zacatecas la poblacion indigena es considerada migrante, hay
un apartado de la Ley que se podria aplicar para su caso. Sobre los “Tipos, niveles
y modalidades de la educacion”, se explica que la Educacion Basica debera de
adaptarse en lo necesario para dar atencién a “la poblacionrural dispersa y a los
grupos migratorios, asi como en su caso, responder a las caracteristicas linguisticas
y culturales de grupos indigenas” (Capitulo Segundo, Seccién Primera, Articulo 32)
(Periodico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.). Esto pudiera ser el
argumento para que el Estado y las autoridades educativas estatales, den atencion
a los nifios y las niflas indigenas que residen en la entidad zacatecana, pues
también se considera que:

La educacion béasica que imparta el Estado en sus tres niveles, debera
responder a las caracteristicas linguisticas y culturales de cada uno de
los diversos grupos de la entidad,asi como de la poblacién rural
dispersa y grupos migratorios (Capitulo Segundo, Seccién Primera,
Articulo 33) (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.).
La obligatoriedad y la participacion social de los padres y las madres de familia,
establece que todas y todos los habitantes del estado deben cursar desde el
Preescolar hasta la Media Superior, y “es obligaciéon de los padres, tutores o
representantes legales de los menores de edad, hacer que cursen los citados
niveles educativos”. El Estado es el responsable de asegurar la imparticion de los
citados niveles educativos, y agrega que, al no cumplir con tales obligaciones, se
aplicaran “las sanciones previstas en la Ley” (Capitulo Quinto, Seccion Primera,

Articulo 124), aunque, no se sefialan con claridad las sanciones para quienes

niegan los servicios educativos. Los derechos y las obligaciones de quienes ejercen
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la patria potestad o la tutela de las educandas y los educandos, estan en lo general
asimiladas con las que establece la Ley General de Educacion, aunque hay otras
cuestiones particulares.

El primer derecho que se reconoce para quienes tienen la patria potestad o
la tutela, es: “Obtener inscripcion en escuelas publicas de la entidad para que sus
hijos o pupilos menores de edad, que satisfagan los requisitos aplicables, reciban la
educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior”. Y la primera
obligacion, es: “Hacer que sus hijas, hijos o pupilos, menores de edad, reciban la
educaciéon preescolar, primaria, secundaria y media superior”; le sigue: “apoyar el
proceso educativo de sus hijas, hijos, o pupilos, de conformidad con lo sefialado en
los programas educativos del Estado” (Capitulo Quinto, Seccion Primera, Articulos
125 y 126) (Periodico Oficial del Estado de Zacatecas, 2014, s.p.). Tampoco se

establece si hay sanciones para quienes no cumplan con estas obligaciones.

1.9.2 Ley para Prevenir y Erradicar toda forma de Discriminacion en el

Estado de Zacatecas
En el aflo 2006, Amalia Dolores Garcia Medina, Gobernadora del Estado de
Zacatecas, establecio mediante Decreto la implementacion de la Ley para Prevenir
y Erradicar toda forma de Discriminacién en el Estado de Zacatecas (Periddico
Oficial del Estado de Zacatecas, 2006). En el Articulo 2 formula que el objeto de la
Ley es: “prevenir y erradicar toda forma de discriminacion que se ejerza o se
pretenda ejercer contra cualquier individuo que habite transitoria 0
permanentemente en el territorio estatal o se encuentre en transito por el mismo”

(Titulo Primero, Capitulo I) (Periodico Oficial del Estado de Zacatecas, 2006, s.p.).
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Esta es la base juridica, acorde con la legislacion nacional, la cual permite justificar
gue la comunidad indigena en Zacatecas no sea discriminada.

En cuanto a la discriminacion, prohibe: “toda forma de discriminacion
motivada por el origen étnico, nacional o regional, el género, la edad, las
discapacidades, la condicidn social o econdmica [...], las costumbres, la raza, las
ideologias o creencias religiosas, la migraciéon [...]" (Titulo Primero, Capitulo I,
Articulo 3) (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas, 2006).

De forma subsecuente, se establece como discriminacion:

Toda distincién, exclusion o restriccion que, basada en el origen
étnico, nacional o regional, el género [...], la lengua, las ideologias o
creenciasreligiosas [...], las costumbres, la raza, la apariencia fisica
[...] o cualquier otra, tenga por efecto impedir, menoscabar o anular el
reconocimiento o el ejercicio de los derechos y libertades
fundamentales de las personas, y la igualdad real de oportunidades de
los individuos (Titulo Primero, Capitulo I, Articulo 4) (Periédico Oficial
del Estado de Zacatecas, 2006, s.p.).
Esta Ley tiene un apartado especifico para prevenir la discriminacion de nifios, nifias
y adolescentes, en la cual declara que “ningun 6rgano publico, estatal o municipal,
autoridad, servidor publico, persona fisica o moral, realizar4 actos o desplegara
conductas que discriminen a las nifias, nifios y adolescentes”. Sefiala varias
conductas, pero la novena esta relacionada con: “negar su derecho a una educacion
gratuita de calidad en los niveles preescolar, primaria y secundaria” (Titulo Primero,
Capitulo IlI, Articulo 10, numeral IX) (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas,
2006, s.p.).
Lo anterior también aplica para evitar que las niflas y los nifios sean

discriminados por su origen étnico, pues se advierte que esta prohibido desplegar

“conductas que discriminen a cualquier persona por razon de su origen étnico,
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nacional o regional” y, de igual forma, una conducta a evitar es: “Impedir el acceso
a la educacion en cualquier nivel”, ademas de: “Restringir o limitiar (sic) el uso de
su lengua, usos, costumbres y cultura, tanto en actividades publicas como privadas”
(Titulo Primero, Capitulo II, Articulo 13, numerales | y IllI) (Periddico Oficial del
Estado de Zacatecas, 2006, s.p.).

Para promover la igualdad de oportunidades entre la poblacion, la Ley
establece una serie de medidas. Es importante decir que el Articulo 23 esta
dedicado a la poblacién indigena, en los siguientes términos: “Las autoridades
estatales y municipales, en el ambito de su competencia, llevaran a cabo, entre
otras, las siguientes medidas positivas y compensatoria a favor de la igualdad de
oportunidades para la poblacién indigena o de diversa raza”.

La primera medida es que se establezcan “programas educativos bilingles y
que promuevan el intercambio cultural, entre las comunidades indigenas”. La
segunda prevé: “Crear un sistema de becas que fomenten la alfabetizacion, la
conclusién de la educacién en todos los niveles y la capacitacion para el empleo”
(Titulo Primero, Capitulo IlI, Articulo 23, numerales | y Il) (Periddico Oficial del
Estado de Zacatecas, 2006, s.p.).

Para favorecer el respecto a las culturas indigenas considera: “Emprender
campafias permanentes en los medios de informacion acerca de sus derechos 'y
el respeto a las culturas indigenas, en el marco de los derechos humanos vy las
garantias individuales” (numeral V). Asimismo, “Promover programas permanentes
de capacitacion y actualizacion para los funcionarios publicos sobre la diversidad
cultural de las comunidades indigenas” (numeral VIII) (Titulo Primero, Capitulo I,

Articulo 23) (Periddico Oficial del Estado de Zacatecas, 2006, s.p.). Este ultimo tema
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conduce a justificar que las nifias y los nifios wixaritari y sus familias, pueden ejercer
muchos de sus derechos en Zacatecas; el problema es hasta qué medida los
padres, las madres, o tutores y tutoras, quieren hacerlos valer. Cabe agregar que,
en esta Ley no se incluye nada sobre la educacion intercultural.

Estas Leyes que se revisaron del estado de Zacatecas, en conjunto con la
normatividad internacional y la nacional, deben ser el sustento juridico para propiciar
la escolarizacion/educacion, asi como el acceso a la educacion de calidad de las
nifias y los nifios wixaritari. Aunque, en la practica hay muchos factores que lo

limitan.

1.10 El Nuevo Modelo Educativo para la Educacion Indigena

El Nuevo Modelo Educativo puesto en vigencia entre 2016 y 2017 por la SEP,
consider6é a la educacion indigena como una parte importante de la educacion
nacional. Para la Educacion Béasica Regular, los Planes y Programas de estudio
supusieron la diversidad en la educacion, argumentando: “Una educacion en y para
la diversidad incluye el derecho de los pueblos indigenas” (SEP, 2011, p. 62). El
hecho de que el SEN contemple a las y los indigenas, indica que desde el sistema
se fortalecid la intencidn de una educacion inclusiva, a pesar de que ha sido un tema
con una deuda histérica muy larga.

En el documento Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Plan y
programas de estudio para la educacién basica, publicado por la SEP en 2017
(Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2017a), se dio a conocer lo relacionado
con la Educacion Preescolar Indigena y la Primaria Indigena, de lo cual se

presentaran algunas consideraciones generales en las siguientes paginas.
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Al cambiar la administracion del Gobierno de México en 2019, se implementé
el modelo denominado Nueva Escuela Mexicana, de ahi que muchas cuestiones
estan en una etapa de “transicion”. De acuerdo con los talleres impartidos para las
y los docentes de la SEP en agosto de 2019, titulados: “Hacia una Nueva Escuela
Mexicana”, se menciond que se pretende efectuar los ajustes pertinentes para
realizar una mediacidn entre la cultura de las alumnas y los alumnos en relacion con
el Programa educativo, teniendo como partida y punto principal, el reconocimiento
del origen, la cultura y las tradiciones de las pupilas y los pupilos (Secretaria de
Educacion Pablica (SEP), 2019).

Se espera que en el nuevo Plan de estudios logre ser un hecho, mas que
s6lo una politica publica establecida en un documento oficial. Seria de gran
beneficio para las y los estudiantes mexicanos, principalmente en lo que concierne
a los y las indigenas wixaritari, para acceder a la educacion como un Derecho
Humano universal. Hasta lo que se conoce ahora, se dard continuidad a lo
programado por el Nuevo Modelo Educativo. A continuacién, se expone cual era su
planteamiento en lo relacionado con la Educacién Preescolar Indigena y la Primaria

Indigena.

1.10.1 Educacién Preescolar Indigena
La escuela es el espacio correcto para propiciar espacios y condiciones necesarias
para el pleno desarrollo de las nifias y los nifios, pensando en el presente y en las
necesidades de su futuro. En este sentido, la Educacion Preescolar Indigena

contempla, entre otros, los campos formativos de Lengua materna, que es la
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‘Lengua indigena”, y su Segunda Lengua que corresponde a “Espafol”’. Para
comprender mejor esto, se establece que:
La lengua materna o nativa es la primera que el nifio adquiere en un
contexto natural a partir de la comunicacion con los adultos que lo
rodean. La nocion de segunda lengua es mas dificil de precisar porque
depende tanto del momento en que comienza el proceso de su
adquisicion, como de su presencia politica en una sociedad. El
concepto de segunda lengua se define en relacion con el de primera
lengua, generalmente la lengua materna, y se entrelaza con el de
bilingliismo (Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2017b, p. 21).
Se pretende reforzar su lengua materna indigena como primera lengua para los
pueblos indigenas, y reconocer como segunda lengua el espafiol, si es el caso. Para
el caso de los nifios y las nifias cuya lengua materna es el espafiol, una lengua
indigena seria su “segunda lengua”, pues segun las politicas educativas ésta forma
parte de la diversidad cultural en México, como se establece en la Ley General de
Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas. El idioma inglés esta establecido

como su “Lengua extranjera”. Los propoésitos que tienen el Plan y Programa de

estudio del Preescolar Indigena, se describen en la Figura 1.
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Figura 1. Propdsitos de la Educacion Preescolar Indigena
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Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP, 2017b.

En primer lugar, para el Plan de estudios es importante que la alumna y el alumno
valoren su lengua, pues con ello también podran reconocer que su lengua, y las
demas existentes, poseen valor cultural Unico. En cuanto al segundo propdésito, se
pretende que escuchen narraciones de forma oral y logren dialogar sobre las
mismas, compartiendo experiencias y sus puntos de vista; mientras que, con el
tercer objetivo, se busca que, al escuchar relatos, puedan identificar contenidos.
La produccion de textos es el cuarto propoésito, para fortalecer la convivencia
y el intercambio de sus ideas con las y los demas; el quinto objetivo, es que las y
los alumnos elijan textos en su propia lengua y que, ademas, sean de su interés; vy,
finalmente, el sexto propdsito establece que expresen sus emociones y logren
imaginar a partir de la literatura indigena. De forma integral se presenta un esquema

de trabajo que permite identificar y valorar su cosmogonia e idiosincrasia cultural,
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mediante estrategias didacticas escolarizadas. Pero, lamentablemente, este tipo de
organizacion institucional y curricular no ha sido implementada en el estado, ni en
la ciudad de Zacatecas.

De llegarse a implementar lo que el Plan y Programa establece, permitiria
que las y los estudiantes hablantes de su lengua originaria puedan conocerla mas,
ademas de que logren desarrollar un sentido de identidad a través de los
conocimientos vistos en clase y, a su vez, reconozcan que existe diversidad
linglistica. Asimismo, se puede lograr que, quienes no hablan una lengua indigena,

valoren también su importancia como patrimonio cultural del pais.

1.10.2 Educacion Primaria Indigena

La Educacion Primaria Indigena desde sus principios y postulados, permite atender
y reconocer larica diversidad cultural del pais, asi como de sus 68 lenguas (variedad
lingluistica), con lo cual se podra fortalecer y desarrollar tal diversidad.
Principalmente busca brindar las mismas oportunidades de desarrollo para los
adultos, hombres y mujeres, asi como para los nifios, las nifias y jovenes que
integran las comunidades y pueblos indigenas; al menos, es asi como se espera
gue deberia de ser. De acuerdo con este modelo, para el nivel de Primaria se trata
de una perspectiva situada, en el sentido de que:

La perspectiva sociocultural de la educacion, entendida como

enseflanza y cognicién situada, sintoniza con la nocién y practicas

educativas de los pueblos indigenas, al apreciar que todo proceso de

aprendizaje se entiende dentro de un contexto cultural, historico y
social (Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2017c, p. 35).
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El Plan y Programa contempla, ademas, la Lengua Materna que es la “Lengua
Indigena”, y como Segunda Lengua, al “Espafiol”. Al igual que la Educacion
Preescolar Indigena, la Educacion Primaria cuenta con una serie de propésitos, los
cuales se espera que se logren al finalizar los seis afios de Educacién Primaria.

Tales criterios se esquematizan en la Figura 2.

Figura 2. Propdsitos de la Educacion Primaria Indigena
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textos bilinglies
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Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP, 2017c.

Resulta relevante, en primer término, que los alumnos y las alumnas puedan utilizar
la lengua materna, tanto en lo escolar como en lo social, para compartir sus puntos
de vista, 0 expresar opiniones. El segundo punto sefiala que puedan recopilar y
difundir textos para utilizar libros de su region y en su lengua, con la finalidad de
enriquecerse sobre su propia cultura y regién. Asimismo, la produccion de textos
gue sean bilinglies, como una forma de comprobar y reconocer el uso de la lengua
indigena y el Espafiol; aunado a ello, se establece la aportacion de textos (propésito
cinco), en digital e impresos, con el objetivo de compatrtirlos al interior y exterior de

su escuela y comunidad.
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El propésito numero seis, advierte que se requiere que las alumnas y los
alumnos respeten los significados al momento de traducir textos, de esta manera
no se perderd el sentido del mismo. También lograran comprender las ventajas que
tiene ser bilingle, o conocer y hablar otras lenguas, y cOmo es que eso les permitira
ampliar su conocimiento y apoyar al desarrollo de su comunidad.
La educacion indigena favorece la apropiacién de su lengua, por tanto, el
propdésito numero siete considera que sera indispensable que puedan practicar su
lengua en los lugares donde se hable espafiol, sin sentir temor o vergienza, y en
sus comunidades, como parte de sus practicas culturales.
Por ultimo, el punto nimero ocho contempla la iniciativa de investigacion,
para lo cual busca lograr autonomia e interés por la educacion, de tal forma que
puedan buscar textos y materiales en pro de su conocimiento. El propdsito nimero
nueve, busca lograr su participacion de forma voluntaria en la interpretacion de
textos cuando se requiera en su escuela y comunidad, por lo cual, una de sus metas
es involucrar a la comunidad en los procesos de escolarizacion y aprendizaje.
El Plan de estudios de Educacion Basica Regular expone lo siguiente, de
acuerdo con la educacion indigena:
El propdsito de creacidn de la asignatura de Lengua Indigena consiste
en incorporar un espacio curricular para que los alumnos estudien,
analicen y reflexionen sobre su lengua nativa, a partir de la apropiacion
de las préacticas sociales del lenguaje, orales y escritas, en los diversos
ambitos de la vida social, asi como cumplir con el mandato
constitucional sobre los derechos culturales y linglisticos de los
pueblos indigenas (SEP, 2011, p. 61).

Lo anterior tiene un sustento significativo. Tanto en la Educacion Preescolar como

en la Primaria, de avanzar con su implementacion se lograran cuestiones relevantes

para la educacion de las y los indigenas. Sin embargo, en el contexto actual del
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SEN es dificil que se lleve a cabo en su totalidad, pues en la Educacion Regular
existen carencias muy considerables, a pesar de que se supone que las escuelas
se encuentran mejor equipadas y con docentes preparados y preparadas.

En este sentido, la educaciéon indigena suele impartirse en regiones muy
alejadas, en zonas rurales y, principalmente, en estados que son considerados con
poblacién indigena, en donde existen escuelas que no cuentan con una
infraestructura apropiada, ademas de tener docentes quienes no hablan su lengua
materna y desconocen su cultura.

Hay que considerar, de igual manera, que son pocos los recursos que se
destinan para la educacion indigena, y que los existentes no llegan de forma real a
todas las comunidades; incluso, hay que analizar como es que se distribuyen. Las
propuestas del Programa son un buen intento por atender a este sector tan
importante en nuestro pais, pero faltan mejores condiciones para alcanzar los
objetivos.

El desarrollo de este primer capitulo permitié vislumbrar el marco contextual
de lo que concierne tanto a instituciones internacionales, nacionales y locales, asi
como lo referente a las leyes y politicas publicas de los mismos tres niveles, cuyos
objetivos, directa o indirectamente, buscan vigilar los derechos de las y los
indigenas. Esto permite entender y evaluar el marco contextual local, para avanzar
en el analisis sobre las condiciones de la escolarizacion de las nifias y los nifios
wixaritari en la ciudad de Zacatecas. De esta manera se enmarca el siguiente
Capitulo dedicado a la cultura Wixarika, con la finalidad de reconocer y valorar su

historia y cultura.

133



CAPITULO Il
LA CULTURA WIXARIKA: HISTORIA Y PRESENTE DE UNA
COMUNIDAD MILENARIA, Y SUS PERSPECTIVAS DE LA

EDUCACION

Este Capitulo tiene como objetivo central examinar la situacion historico-social de la
cultura Wixarika en Zacatecas, con la finalidad de describir los antecedentes
histdricos y étnicos de la condicion educativa de las nifias y los nifios wixaritari. Para
ello se abordan los antecedentes historicos de la cultura Wixarika. Asimismo, se
reconocen sus condiciones de vida en las comunidades de la sierra, es decir, su
sistema de gobierno, tradiciones y cultura. Lo anterior permite conocer elementos
para valorar como y en qué condiciones se ha insertado la comunidad Wixarika en
Zacatecas.

Otro tema que se analiza son los elementos que influyen en la educacion de
las nifias y los nifios wixaritari, desde su condicién interna de la comunidad. Por
medio de informacion obtenida del Censo de Poblacion y Vivienda 2020 del INEGI,
y con informacion documental, se expone el contexto de la situacién de la
comunidad Wixarika en el estado de Zacatecas y en la ciudad capital, con lo cual
se dimensiona mejor el problema de estudio. Por ultimo, se analizan algunas de las
politicas actuales que ofrece el Gobierno de México para la educacion indigena, y
gue pudieran ser aprovechadas por las y los integrantes de esta comunidad cultural

gue reside en Zacatecas.
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2.1 La cultura Wixarika, antecedentes historicos

Son misterio, son historia, son leyenda, son sabiduria,
son inteligencia, son raices ancestrales.

Son palabra, oido y canto, son costumbre y tradicion.
Son presente, pasado y futuro, ellos son

personas que viven y que se niegan a morir.

Aristeo Ramirez Moreno'’

México es un pais pluricultural y lleno de riqgueza no s6lo en su naturaleza, sino en
usos, costumbres y, principalmente, en grupos y pueblos indigenas localizados a lo
largo y ancho del pais. Dicho sector es una parte fundamental en el abanico de
tradiciones y culturas que constituyen nuestro pais. De acuerdo con Navarrete
(2010), los grupos indigenas se pueden definir como: “grupos de personas que
comparten una lengua y una cultura y tienen una historia comun” (p. 14).

Como parte de su identidad cultural, los grupos indigenas tienen las mismas
celebraciones, conservan su ideologia y, de forma especial, sus creencias; ademas,
se ubican de forma especifica y estratégica en una o varias regiones del pais.
Asimismo, son una parte fundamental en la historia de México y se les considera
los creadores de diversas culturas; sin embargo, no se encuentran en igualdad de
oportunidades en comparacién con la poblacion mestiza, pues se desarrollan en
niveles elevados de marginacion y pobreza.

La diversidad cultural indigena de México se compone por 68 grupos étnicos,
los cuales hablan 364 variantes o tipos de lenguas integradas en once familias
linguisticas (SEP & Direccion General de Materiales Educativos, 2018a). En la Tabla

1, se muestra la diversidad de familias y variantes linguisticas.

17 Citado en: Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI) (2015), p. 13.
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Tabla 1. Lenguas indigenas en México

Familia
Lingiistica
Oto-
mangue

Amuzgo (36,985)

Chatino {40,180}

Chichimeco jonaz (1,362)

Chinanteco (105,995)

Chocholteco (442)

Cuicateco (11,819)

Ixcateco (21)

Matlatzinca (645)

Mazahua (100,598)

Mazateco (163,857)

Mixteco (321,340

Tlahuica {405)

Otomi (241,420)

Pame (7,710}

Popoloca (13,276)

Tlapaneco (77,203)

Triqui {14,099)

Zapoteco (356,262)

Familia
Lingiistica
Mixe-zogue

Ayapaneco (8)

Mixe (91,199)

Popoluca de la sierra (26,017)

Zoque (47,352)

Familia
Lingiistica
Yuto-nahua

Cora (13,354)

Guarijio (1,313)

Huichol (26,887)

Mayo (32,869)

Nahuatl (1,240,487)

Pdpago (94)

Pima (651}

Tarahumara {54,298)

Tepehuan del norte (4,955)

Tepehuan del sur (16,293)

Yagqui (11,805)

Familiz  |Tepehua (7,511)
Linguistica
Totonaco-
tepehua  |Totonaco (201,661)
Akateco (528)
ch'ol (144,578)
Chontal de Tabasco (36,514)
Chuj (1,771)
Huasteco (131,944)
Jakalteko (504)
Familia |Kagchiguel (35)
Lingdistica |Lacanddn (563)
Maya Mam (7,977)

Maya (734,611)

Mochd (146)

Q’anjob’al (8,343)

Tojolabal (34,315)

Tseltal (273,117)

Tsotsil {234,855)

Familia Lingiiistica
Chontal de
Danaca

Chontal de Oaxaca (3,480}

Familia
Lingiistica
Cochimi-
yumana

Cucapa (119)

Kiliwa (5)

Kumiai {221}

Paipai (162)

Familia Lingiii stica
Tarazca

Purépecha (102,988)

Familia
Linglistica
Algica

Kickapoo (105)

Familiz
Lingiistica
Husve

Huave (12,166)

Familia
Linghistica Seri

Seri (356)

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion de Instituto Nacional de Lenguas Indigenas

(INALI), 2000.

Entre la diversidad de los grupos étnicos esta la cultura conocida coloquialmente

como “huicholes”, sin embargo, “Wixarika” o “wixaritari”, son los términos con los

cuales este pueblo se designa a si mismo (Villegas, 2018, p. 4). Neurath (2003)
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senala: “Desconocemos el significado de la palabra Wixarika, pero sabemos que
“huichol” es una versién castellanizada de este término” (p. 6). Como se aprecia en
la tabla anterior, el nombre que se le ha dado a su lengua es “Huichol”, la cual
pertenece a la familia linguistica Yuto-nahua.

Con referencia a su lengua se sabe que tiene diversas variantes, las cuales
se autodenominan Wixarika del norte, Wixarika de sur, Wixarika del este y Wixarika
del oeste. Segun los datos del INALI, en el afio 2000 era hablado por 26,887
personas (como se muestra la tabla 1). Los municipios con mayor predominio de
hablantes son: San Blas, Santiago Ixcuintla, El Nayar, La Yesca, Rosamorada y
Ruiz, en el estado de Nayarit; Mezquital, en Durango; y, finalmente, en Jalisco:
Bolafios, San Martin de Bolafos, Villa Guerrero, Mezquitic y Huejuquilla el Alto
(INALI, 2000).

Esta cultura posee un pasado histérico que, de acuerdo con las
investigaciones realizadas por especialistas, se conoce que: “sus origenes son en
las naciones de indios chichimecas [...], no existian en el mundo prehispanico sino
gue son resultado de una fusion étnica acontecida en tiempos posteriores a la
llegada de los espanoles al Nuevo Mundo” (Villegas, 2018, p. 39).

Fray Guillermo de Santa Maria afirmaba que el origen de los wixaritari data
de los Chichimecas, para quienes sus pasatiempos eran bailes, juegos y
borracheras, ademas bailaban en la noche alrededor del fuego y en ocasiones
guemaban a quien ellos deseaban matar (Carrillo, 1999). Acciones realizadas no
muy diferentes a sus rituales de hoy, en los cuales danzan alrededor del fuego, se

embriagan y consumen peyote.
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El historiador zacatecano Elias Amador, en su obra Bosquejo Histérico de
Zacatecas, los relacioné directamente con un grupo denominado huachichiles, a
quienes se les conocia como un grupo ndbmada salvaje que cazaba y habitaba en el
desierto de México, en la parte norte “puede asegurarse con todo fundamento que
en lo que hoy constituye el territorio de nuestro Estado, residieron varias tribus
indigenas denominadas zacatecos, caxcanes, chichimecos, huachichiles 6
nayaritas y tecuexes” (Amador, 1892, p. 21).

Los datos de Amador concuerdan con los publicados por Powell (1975), quien
los designa como “Guerreros del Norte” debido a sus caracteristicas: “mas
importante que ninguno de estos factores fue el propio guerrero del norte. Su modo
de vida hacia de él un enemigo evanescente, sumamente peligroso por su maestria
con el arco y la flecha y por su conocimiento de la tierra en que peleaba” (p. 47).
Ademas, agrega:

El nombre de “chichimeca” con que los espafioles habitualmente
designaban a los tribefios del norte era el epiteto con que los llamaban
los nativos de la zona sojuzgada por la conquista cortesiana, y que los
blancos adoptaron. La palabra tiene una connotacion despectiva, poco
mas 0 menos como “perro sucio e incivil”. El desprecio expresado en
el nombre muestra una actitud que ayudé a condicionar a los
espafoles a una falsa sensacion de seguridad durante los primeros

afnos de su contacto con los indios (Powell, 1975, p. 48).

El mismo autor hace mencién sobre los huachichiles, como un grupo dominante y
guerrero:

Los guachichiles, que ocupaban el territorio mas extenso,
considerados a menudo como los mas bélicos y valientes,
merodeaban desde Saltillo, Sierra Madre Occidental hasta la ciudad
de Zacatecas. Sin embargo, a menudo rebasaban esos limites para
atacar mas al sur y naciones vecinas (Powell, 1975, p. 48).
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El nombre “guachichil’*® asignado a este grupo prehispanico significaba “cabezas
pintadas de rojo”, puesto que se distinguian por sus tocados de plumas rojas,
porque se pintaban de rojo (especialmente el pelo), o porque llevaban “bonetillos”
de cuero pintados de rojo (Powell, 1975, p. 48). Powell afiade que, para los
espafoles, los huachichiles eran los mas feroces, valientes y ndmadas de todos los
Chichimecas (pues los Chichimecas se dividen en seis tribus, y una de ellas son los
huachichiles). No obstante, Carrillo (1999) los describe de la misma manera:
Los chichimecas son extremadamente crueles. En la guerra no
perdonan la vida ni a hombre ni a mujer[...] y ain a los nifios de pecho
despedazan contra las piedras y a las madres descuellan y matan. A
todos los cautivos arrancan las cabelleras, cortando un rodete del
cuero cabelludo y dejando el casco mondo y estando vivos. Les quitan
también los nervios, para atar con ellos las puntas de pedernales
flechas. Les sacan, vivos aun, las canillas de piernas y brazos y aun
las costillas. Estos huesos, junto con las cabelleras se las cuelgan
como trofeos de guerra. A muchos cuelgan de los arboles,
flechandolos por los ojos, orejas, lengua, sin perdonar los genitales (p.
31).
La ubicacion geografica de los huachichiles fue una de las mas predominantes del

norte del territorio comprendido en lo que ahora son los actuales estados de Saltillo,

Zacatecas y San Luis Potosi, como se muestra en el Mapa 1.

18 E| vocablo se ha utilizado de forma indistinta, pues, por ejemplo, Villegas (2018) lo emplea con “h”,

y Powell (1975), lo escribe con “g”.
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Mapa 1. Ubicacion de los huachichiles
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Fuente: Powell, 1996, p. 49.

Como se aprecia, este grupo habitaba en una parte del territorio zacatecano. De
esta manera, se puede concluir que los wixaritari son una cultura que tiene
descendencia de huachichiles y, a su vez, de los Chichimecas, como afirma Villegas

(2018): “la religion chichimeca como un sistema de creencias complejo puede haber
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dejado rastros en la cultura de algunos indigenas contemporaneos, por ejemplo, los
huicholes” (p. 52). Esta religion, como es légico, se despliega especificamente de
uno de los seis grupos que conformaban esa etnia, los huachichiles. Esta condicion
historica es muy aceptada, debido a las multiples similitudes que presentan en
cuanto a las tradiciones y costumbres que actualmente conservan, tales como los
ritos y ceremonias alrededor del fuego, entre otros.

Respecto a su asentamiento en los municipios de Mezquitic y Bolafios (en
Jalisco); El Nayar, Tepic y la Yesca (en Nayarit); Mezquital (en Durango); Valparaiso
y Nochistlan (en Zacatecas), concierne a una larga historia:

En la mayor parte del territorio huichol, las actividades
evangelizadoras comenzaron solo después de la caida de la Mesa del
Nayar, en 1722. Los franciscanos encargados de esta labor no
tuvieron la capacidad de mantener una presencia constante en la
sierra. A finales del siglo XVIII, los pueblos huicholes recibieron titulos,

gue hasta la fecha son el fundamento legal de la propiedad comunal
de la tierra y definen los limites de cada comunidad (Neurath, 2003,

pp. 7y 8).
Alrededor de 1850, aun cuando ya México era un pais independiente, se dice que
la evangelizacion de estos territorios termind, por tanto, los callihueyes (sus centros
ceremoniales) dejaron de ser destruidos, pero la construccion de templos catélicos
predomind. Sin embargo, esto durd poco tiempo, pues en 1856 bajo el predominio
de la religion catdlica, se dio origen a las celebraciones que tienen en la actualidad
durante la Semana Santa, de tal manera que: “se consolidé un complejo ritual que
incorpora ciertos elementos del catolicismo popular como la celebracién del
Carnaval y de la Semana Santa en una matriz cultural aborigen” (Neurath, 2003, p.

8).
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Durante el siglo XX, en la época de la Cristada (1926-1929), se desat6 una
pelea en la cual se conformaron alianzas y pelearon entre si. De acuerdo con
Neurath (2003): “Debido a la violencia, muchas familias huicholas de Jalisco
emigraron hacia tierras nayaritas y duranguenses, en donde fundaron nuevas
comunidades y, mas tarde, ejidos” (p. 8). Iniciaron con su expansion a los lugares

en los cuales hoy habitan.

2.2 Condiciones culturales y de vida del grupo Wixarika
El grupo Wixarika cuenta con formas de vida adaptadas a su region, las cuales han
sido reproducidas de generacidon en generacion, e histéricamente condicionan el
establecimiento propio de su cultura. Para ellas y ellos resulta una vida funcional,
no obstante, son expresiones de una cultura milenaria que continta viva debido a
gue se volvié una tradicion, pero logran diferenciar los cambios que el tiempo ha
traido consigo, como refiere Villegas (2018):
Su sistema de gobierno sigue siendo tradicional o local. Y mas: no
tienen leyes escritas, poseen un gabinete de mandatarios que es
elegido por los kawiterutsixi, ancianos que conservan el saber sagrado
de su memoria. Los distingue su conocimiento de la religion, de las
cosas que sucedieron en el principio del tiempo (p. 253).
Dentro de su sociedad Wixarika existe un Consejo de Ancianos, el cual organiza a
los integrantes del Gabinete de Mandatarios, quienes pueden asignarles el cargo o
destituirlos del mismo, pues en sus entidades es el Gabinete quien preside las
cuestiones politicas. Esta figura comunitaria esta conformada por seis integrantes,
y el periodo durante el cual se encuentran a cargo es de un afio. Los puestos que

lo conforman son: Gobernador o Tatuwani, Gobernador suplente, Juez, Comisario,

Capitan de guardia y Topiles (Villegas, 2018).
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El Gobernador o Tatuwani posee el cargo principal, se encarga de presidir
las asambleas politicas, tiene a su mando a los topiles, decide si alguien externo a
la comunidad puede asistir a las fiestas; asimismo, resuelve los problemas sobre la
reparticion de las tierras, y de castigar algun delito cometido. Posteriormente (en
orden descendente), se encuentra el Gobernador suplente, quien se ocupa de la
atencion de los asuntos que se generen en el pueblo, en caso de que el Gobernador
principal se ausente, tenga complicaciones en su salud, o llegara a morir (Villegas,
2018).

El Juez atiende las situaciones relacionadas con peleas, robos, e incluso,
violaciones; también determina la inocencia o culpabilidad de la o el sospechoso, y
en caso de gue se le encuentre culpable se le manda a apresar con la finalidad de
gue pague su falta en el cepo, o pueda resarcir el dafio de las personas a quienes
afect6. Cuando las circunstancias son mayores, por ejemplo, un homicidio, es
remitido(a) al Ministerio Publico, fuera de su comunidad, para que sea condenado
de acuerdo con las leyes nacionales (Villegas, 2018).

El Comisario, dependiendo de la regidén en donde se encuentren, tiene a bien
autorizar el traslado de las imagenes religiosas (Virgen de Guadalupe), santos
(Santa Catarina y San Sebastian) y crucifijos (Tatata Jesucristo), cobrando la
cantidad de $100.00. A su vez, vigila al pueblo con la finalidad de mantener el orden.
El Capitan de guardia es mandado por el Comisario, y es el responsable de cobrar
las multas cuando se ha cometido alguna falta (las multas pueden ser dinero en
efectivo, cerveza, o lo que el Consejo de ancianos determine) (Villegas, 2018).

En el dltimo nivel del Gabinete estan los Topiles, quienes son policias

wixaritari; se pueden diferenciar, debido a que llevan un bastén que tiene una cuerda
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gue se emplea para sujetar a quien cometa alguna falta; tienen un lider, a quien se
le denomina “Sargento”. Cabe sefalar que es el puesto mas bajo en el Gabinete de
mandatarios (Villegas, 2018). Aunado a lo anterior, existen reglas para el
cumplimiento de sus funciones, tal como lo describen Durin y Rojas, quienes
analizan el caso de Mezquitic, Jalisco:
A inicios de enero, empezando el afio civil, los miembros del gobierno
tradicional toman sus cargos y van al ayuntamiento de Mezquitic para
registrar su entrada en funcion. Las autoridades entrantes y salientes
vuelven a la cabecera de la comunidad, la sede del gobierno
tradicional, ofreciéndose cervezas a lo largo del camino. Alla
presentaran su programa de acciones [...] delante de una asamblea
compuesta de hombres, “jicareros”, patriarcas, cantadores vy
habitantes de la localidad. Los salientes deben rendir cuentas acerca
de su administracion y su situacion suele ser incbmoda ya que debe
explicar por qué no hizo tal trabajo, donde estan los comprobantes,
etcétera (Durin & Rojas, 2005, p. 162).
Un componente importante en su cultura son las “varas de mando”; estas son
entregadas a cada uno de los funcionarios quienes presiden el Gabinete politico,
como un simbolo de poder y autoridad:
Estas varas, hechas de palo de Brasil (un palo muy resistente de color
rojo, que crece en el fondo de las barrancas de la sierra Wixarika) no
deben ser vistas como simples objetos, antes bien, conforme a la
mentalidad local, son seres extremadamente sagrados, mas aun, son
dioses y, por lo tanto, se les deben hacer sacrificios de animales para
darles de “comer” sangre (Villegas, 2018, p. 261).
Existe una ceremonia especial para la toma de posesion, en la cual se le rinde culto
a las varas con incienso y velas, y las mujeres deben arrodillarse y persignarse. En
cuanto a la imparticion de justicia, en la antigiiedad existian castigos locales como
una forma de reprender las acciones ilicitas, segun Diguet (1991): “En la antigliedad

existian castigos locales como precipitar por las barrancas a los acusados,

azotarlos, quemarlos vivos lentamente, amarrarlos a troncos y flecharlos para,
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posteriormente, proceder a su descuartizamiento y luego comerlos” (pp. 130-131).
Acciones que se pueden calificar, incluso, de “salvajes”, y que pueden ser reflejo de
sus antecedentes chichimecas.

Villegas (2018) agrega: “En mi estancia en los grandes pueblos huicholes he
corroborado que no quedan rastros de esta picota, a excepcion de Guadalupe
Ocotan” (p. 271). Lo cual refleja que aun poseen practicas prehispanicas,
conservadas de manera arraigada. Asimismo, en la experiencia y contacto que tuvo
este investigador, comenta que en las sierras wixaritari en la actualidad:

Lo que si perdura es el cepo, el cual se usa para castigar faltas
menores: adulterio, desérdenes en las fiestas, rifias, etc. Las faltas
graves, como el homicidio, son jurisdiccibn de las autoridades
mestizas. Al igual que la picota, este instrumento no es concebido
como un simple objeto de tortura, antes bien, el imaginario local lo ha
convertido en algo animado, un ente vivo, mezcla de verdugo y
demonio (Villegas, 2018, p. 272).
De esta manera, la cultura Wixarika lleva a cabo su propio régimen de gobierno y
de justicia, salvo en casos trascendentales en los cuales se les cede el control a las
autoridades del Gobierno nacional para que procedan conforme a la Ley, y sean las
instituciones las encargadas de dictaminar la sentencia.

En la cultura Wixarika la participacion de todos y todas sus integrantes esta
diferenciada por cuestiones de identidad y roles de género. Son sociedades
marcadamente patriarcales, prevalece la poligamia, y el sistema de organizacion
nuclear es la familia. Los hombres y las mujeres jovenes, asi como las nifias, los
nifios y adolescentes, tienen un lugar en la estructura del trabajo doméstico, asi
como en la produccién agricola y ganadera de tipo comunal.

No fue posible localizar estudios que profundicen en el analisis del rol de las

mujeres (tanto ancianas como jovenes), y de las nifias, los nifios y adolescentes,
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para analizar como se identifican socialmente como integrantes desde el interior de
sus comunidades y, por tanto, observarlos y observarlas como agentes sociales con
identidades diferenciadas.

Las nifias y los nifios wixaritari, como se establecio en el marco conceptual
de esta investigacion, en este caso son valoradas y valorados desde la
particularidad de su propia realidad social, en el entendido de que la nifiez Wixarika
es una categoria o representacion social construida al interior de su comunidad, y
gue se de-construye en la permanente relacion que existe entre ellas y ellos con las
adultas y los adultos, con sus familias, y con la comunidad Wixarika.

Villegas (2018) refiere que en la sierra los nifios y las nifias wixaritari crecen
en familias que, generalmente, tienen su origen en la poligamia. En las comunidades
serranas las madres se dedican a las actividades de la casa, o en tiempos de
siembra y cosecha se van a cuidar la milpa, mientras que los padres se van a
trabajar a la sierra 0 a las milpas. De forma habitual, como lo describe Villegas
(2018), “Los ninos huicholes son independientes de sus padres desde temprana
edad. Sorprende verlos, en ocasiones, sin compafiia alguna de mayores,
caminando grandes distancias por parajes solitarios en la sierra” (p. 105).

El trabajo doméstico y en el campo forma parte de sus actividades cotidianas.
Los nifios y las nifias wixaritari, cuando no asisten a la escuela, ayudan a sus
madres y padres en todo lo posible:

Participan en la siembra y vigilancia del sembradio de maiz, arrean las
vacas para llevarlas a tomar agua o para meterlas en el corral,
acarrean lefa, recolectan fruta de los arboles, dan de comer a los

burros, limpian los templos, llevan mensajes de un sitio a otro, etc.
(Villegas, 2018, p. 130).
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La identidad de una nifia 0 un nifio wixaritari, lleva implicito un estereotipo construido
desde la tradicion de la cultura Wixarika. No obstante, su imagen se puede describir
a partir de la narrativa de quienes las y los observan desde el exterior. Villegas
(2018) refiere lo siguiente:
Los nifilos huicholes son bonitos, timidos y sonrientes. Suelen
desplazarse por el monte con gran ligereza; estan acostumbrados al
sol, al polvo y a largas caminatas por el bosque, manejan con facilidad
cuchillos o navajas que les sirven para cortar raices, pueden trepar
grandes arboles estando incluso descalzos. Su participacion en el
comun de las faenas domésticas es muy importante lo que, a fin de
cuentas, nos lleva a concebir a la sociedad huichol como un mundo en
el que se trabaja desde la infancia hasta la ancianidad (p. 131).
Como se podra observar, la identidad y vida cotidiana de las nifias y los nifios
wixaritari, quienes migran de la sierra para vivir en la ciudad de Zacatecas, cambia
en muchos aspectos. En consecuencia, en este estudio se reconocen variables para
observar sus condiciones de vida fuera del entorno de la sierra.

Tal situacion se enmarca en lo que Marques dos Santos (2018) reconoce
como parte del problema al analizar a la nifilez como una categoria, pues cuando se
instituye como tal: “tiende a homogeneizar y enmascarar una gran variedad de
experiencias de vida por las que atraviesan los nifios y las nifias, experiencias que
justamente tienen que ver con la diversidad cultural y social” (s.p.). Asi, se habra de

entender a las nifias y los nifios wixaritari como agentes sociales a partir de su

representacion sociocultural.

2.3 La comunidad Wixarika en Zacatecas
Para hablar de la presencia de la comunidad Wixarika en el estado de Zacatecas,

se puede hacer desde el enfoque histérico, y desde los datos estadisticos y de las
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instituciones gubernamentales. Segun los datos histéricos, Villegas (2018) sefiala
que el pueblo huichol habita el territorio que se localiza en “una zona montafnosa
limitrofe entre los estados de Jalisco, Nayarit, Durango y Zacatecas” (p. 150).

La forma de organizar y ocupar este territorio es a partir de “predios”, los
cuales utilizan para construir viviendas, el cultivo y el pastoreo de ganado vacuno,
y como no existe la propiedad privada, a quienes “poseen” la titularidad de tales
predios se les denomina “comuneros”. Esta es la denominada unidad fisiografica de
la Sierra Madre Occidental, la cual se le conoce como la “regiéon Wixarika”, misma
gque comprende aproximadamente 4000 km2 (Villegas, 2018, p. 150). Véase el

Mapa 2.

Mapa 2. Territorio montafioso de los huicholes

Territorio montaiioso de los
huicholes. 4000 km>

1 Durango

2 Zacatecas -
3 Nayarit

4 Jalisco

Fuente: Villegas, 2018, p. 151. (Autor: Leobardo Villegas Mariscal)

En el estado de Zacatecas, por tanto, los municipios que colindan con esta region

son los que reciben el mayor nimero de poblacion que migra en busqueda de otras
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o “mejores” condiciones de vida, diferentes a las que tienen en la sierra. Muchos de
ellos y de ellas llegan para trabajar como jornaleros y jornaleras, incluyendo a nifios
y nifias, en los campos de cultivo de chile, frijol, maiz, ajo y tomate, y algunos y
algunas mas se instalan en la ciudad capital del estado, o en la zona conurbada, asi
como en Fresnillo (cerca del Santuario de Plateros), en donde se dedican a la venta
de sus artesanias y productos de medicina tradicional.

Para reconstruir una cartografia demografica de esta comunidad en el estado
de Zacatecas, se recurre a los datos oficiales que han publicado algunas
instituciones. Se toman en cuenta principalmente los datos que ofrece el INEGI, lo
cual permite tener un panorama general de la poblacién Wixarika. No se cuenta con
un censo Unico que muestre datos precisos con respecto a cuantos habitantes
wixaritari radican en el territorio y, como se ha dicho, desde las politicas del Estado
no son considerados una cultura originaria de la region. De igual manera, al no
existir tampoco ninguna institucién que los atienda de forma especifica en esta
entidad federativa, no existen registros oficiales.

De acuerdo con el Programa Especial de Pueblos Indigenas 2014-2018,
promovido por la CDI e implementado en el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018,
como se sefiald antes, Zacatecas no pertenece a ninguna region indigena y
tampoco esta considerado como un estado con municipios indigenas.*® Los estados

que si estaban considerados para 2010, segun la CDI y los datos del INEGI:

19 De acuerdo con este Programa, la CDI reconoce 25 regiones indigenas en 20 estados del pais;
sin embargo, también reconoce que en todas las entidades federativas se encuentra poblacion
indigena. Al mismo tiempo sefiala que, de los 2,456 municipios existentes del pais, 624 son
indigenas y se concentran principalmente en los estados de Chiapas, Chihuahua, Guerrero,
Hidalgo, Oaxaca, Puebla, San Luis Potosi, Veracruz y Yucatan. Los “municipios indigenas” son
solo los de tipo “A”, con mas del 70% de poblacién indigena; y los del tipo “B”, del 40 al 69% de
poblacién indigena. Los “municipios con presencia indigena”, son: Tipo “C”, con menos del 40% de
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La poblacion indigena supera el millon de habitantes en los estados
de Oaxaca, Chiapas, Puebla y Veracruz. Por entidad federativa los
mayores porcentajes de poblacion indigena se ubican en Campeche,
Chiapas, Hidalgo, Oaxaca, Quintana Roo y Yucatan. En todas ellas la
poblacién indigena supera el 20% del total y en algun caso como el de
Yucatan representa mas de la mitad de la poblacion del Estado (DOF,
2014, p. 5).

Como se observa en el Mapa 3, para Zacatecas apenas existe una pequefa
poblacién indigena demarcada en los territorios que limitan al suroeste con los

estados de Durango y Nayarit.

Mapa 3. Poblacién indigena por municipio, segun la Comision Nacional para el

Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), 2010

POBLACION INDIGENA POR MUNICIPIO 2010

Fuente: Unidad de Planeacién de la CDlI, citado en DOF, 2014, p. 5.2

poblacién indigena y mas de 5000 indigenas en numeros absolutos; los del tipo “D”, municipios con
menos del 40% de poblacién indigena y presencia de hablantes de lenguas con menos de 5000
hablantes o minoritarias. Finalmente, los del tipo "E”, con poblacion indigena dispersa, que tienen
menos de 40% de poblacion indigena y menos de 5000 indigenas. Fuente: CDI. Unidad de
Planeacion, con base en datos censales y de conteo del INEGI (DOF, 2014, p. 2).

20 De acuerdo con la simbologia del mapa, los tonos en degradacion de color azul representan los
estados y municipios con menor poblacion indigena; los tonos en degradacién de color amarillo al

150



La poblacion indigena total en el estado de Zacatecas segun el Programa Especial
de Pueblos Indigenas 2014-2018, y con base en datos del INEGI, en 1990 era de
2,021 personas; en 2000, de 3,964; en 2005, de 7,870; y en 2010, de 10,109
habitantes (DOF, 2014, p. 6). Estos datos muestran un incremento paulatino,
aunque no “representativo” para que la entidad pudiera ingresar a los indicadores
nacionales de los estados con poblacién indigena.

El INPI en conjunto con el INALI, en 2020 publicé el Atlas de los Pueblos
Indigenas de México, el cual se puede consultar en la pagina web oficial del INPI, y
concentra las cifras de la poblacion indigena por entidad federativa. Para el caso
del estado de Zacatecas, de forma retrospectiva con datos del INEGI, para el afio
2010 contabilizé 1,399 personas del pueblo indigena Huichol, de los cuales 723
eran hombres y 676 mujeres; este fue el grupo mas numeroso en comparacion con
los otros que cohabitan en el territorio zacatecano (Instituto Nacional de los Pueblos
Indigenas (INPI), 2020a). La Tabla 2 muestra las cifras comparativas entre los

pueblos originarios.

rojo, representan los estados y municipios con mayor poblacion indigena, en porcentajes del 0 al
100.
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Tabla 2. Principal poblacion indigena en el estado de Zacatecas, 2010

Pueblo indigena Total Hombres Mujeres
Huichol 1,399 723 676
Nahuatl 1,190 605 585
Tepehuano del sur 993 519 474
Tlapaneco 423 194 229
Mazahua 389 200 189
Tarasco/Purépecha 259 122 137
Zapoteco 243 125 118
Otomi 220 119 101
Mixteco 202 99 103
Huasteco 172 87 85
Maya 128 70 58
Insuficientemente 4,196 2,092 2,104

especificado
Fuente: Elaboracion propia, a partir de INPI, 2020a.

Para 2015, segun el mismo Atlas, se hizo un registro del estado de Zacatecas
considerando 72 grupos étnicos. Los datos muestran que el grupo Huichol aumentd
de 1,399 que se registraron en 2010, a 1,855, de los cuales 947 eran hombres y
908 mujeres. En general, en comparacion con las cifras de 2010, hubo un
incremento de la poblacién del grupo Huichol y Nahuatl, en tanto que la poblacion
Tepehuano del sur, disminuyé. Los grupos Tlapaneco y Zapoteco disminuyeron
drasticamente; y los Tarascos o Purépechas, disminuyeron en menor proporcion.
La poblacion Mazahua, Otomi, Mixteco, Huasteco y Maya aumentaron, y la
poblacién “No especificada” también disminuyd de forma muy considerable; esto
altimo, tal vez se debid a la manera de asentar ese afio los registros por parte del

INEGI (INPI, 2020a). La Tabla 3 concentra esta informacion.
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Tabla 3. Principal poblacion indigena en el estado de Zacatecas, 2015

Pueblo indigena Total Hombres Mujeres
Huichol 1,855 947 908
Nahuatl 1,575 798 777
Tepehuano del sur 753 392 361
Tlapaneco 18 9 9
Mazahua 543 273 270
Tarasco/Purépecha 230 136 94
Zapoteco 90 55 35
Otomi 282 170 112
Mixteco 480 290 190
Huasteco 207 111 96
Maya 152 77 75
No especificado 1,281 682 599

Fuente: Elaboracion propia, a partir de INPI, 2020a.

Como se observa a partir de estos datos, la poblacién Wixarika o Huichol es la que
mayormente habita en los territorios del estado. No obstante, el mapa del Atlas
senala que los “Tepehuanos del sur” son la poblacién que tiene mayor presencia en
la entidad, y se ubican muy cerca de la “region Wixarika”. Véase el Mapa 4.

Mapa 4. Pueblos indigenas con mayor presencia en la entidad
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Fuente: INPI, 2020a.
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También en este Atlas se observa que, al hacer la busqueda de “Pueblos indigenas”
por categoria de nombre, es decir, al buscar el pueblo “Huicholes”, muestra la
informacion correspondiente, pero al sefialar la “ubicacion” se observa que solo
existen en los estados de Nayarit, Jalisco y Durango. En el Mapa 5 se muestra la
distribucion geografica del pueblo Huichol, tal vez, reconociendo que son

“originarios” de estos estados mencionados.

Mapa 5. Ubicacion geogréfica del pueblo Huichol
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Fuente: Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI), 2020b.

El Atlas también expone un mapa que da cuenta de un panorama nacional de la
migracion del pueblo Huichol, en donde el estado de Zacatecas tiene una alta
presencia. Como es ldgico, la mayor poblacion de este grupo se concentra en el

estado de Nayarit, y luego en Jalisco. Véase el Mapa 6.
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Mapa 6. Poblacion migrante Huichol
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Fuente: INPI, 2020b.

Para tener diferentes puntos de vista, segun los datos publicados por la Gubernatura
de Zacatecas que estuvo activa en 2018, en su péagina oficial sefialé6 que en
Zacatecas, “s06lo 0.37 por ciento de la poblacion, es decir, poco mas de 7 mil 800
habitantes, pertenece a algln grupo indigena, entre ellos, wixaricas y tepehuanes™!
(Gubernatura Estatal Indigena Zacatecas, s.f.). Esto permite comprender las
proporciones poblacionales, por lo cual Zacatecas no entra en las regiones
indigenas del pais.

Para el estado de Zacatecas, entonces, de forma “oficial” practicamente no
existe la poblacién indigena, pues segun el Panorama Educativo de la Poblacién

Indigena y Afrodescendiente 2017, publicado por el INEE y la UNICEF México en

2 No se menciona la fuente, pero es de suponer que estos datos fueron tomados del censo
poblacional del INEGI.
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2018 (INEE & UNICEF México, 2018), se registra que en el estado no existen
escuelas indigenas.

En las estadisticas que de igual forma publicaron estas mismas instituciones
en 2019, como en el Breve Panorama Educativo de la Poblacion Indigena 2018
(INEE & UNICEF México, 2019), no se registra ninguna escuela, ni infraestructura
y agentes educativos con enfoque indigena en ningun nivel educativo, a pesar de
que si habitan en su territorio diversos grupos indigenas. Ademas, en la Ley de
Educacion del Estado de Zacatecas se habla de la atencién educativa a esta
poblacién indigena, y por parte de la SEDUZAC se aplica el PAEPEM. La razén se
debe a que, segun el INEE y la UNICEF, sus evaluaciones y diagnosticos se hicieron
en los estados con presencia de pueblos indigenas en alta y muy alta marginacion,
como seria en el sur y sureste del pais.

Segun los datos oficiales que sirvieron de fuente para el citado Breve
Panorama Educativo de la Poblacion Indigena 2018, la poblacién indigena por
entidad federativa al afio 2015, para el estado de Zacatecas la poblacion indigena
de todas las edades era de 7,852 con respecto al total de poblacién que, en aquel
momento, era de 1, 579 209. Esto representa el 0.5% respecto de la poblacién total
por entidad nacional, y el 0.1% respecto de la poblacién indigena nacional. En edad
de 0 a 24 afos, Zacatecas contaba con un total de 746,617, de la cual, fueron un
total de 4,557 de poblacion indigena, representando: el 0.6% respecto de la
poblacion de 0 a 24 afos por entidad federativa, y el 0.1% respecto de la poblacion

indigena de 0 a 24 afios nacional®® (INEE & UNICEF México, 2019, p. 13). Esta

22 El porcentaje mas alto lo tenia Yucatan (50.9%), le siguié Oaxaca (45.1%), Chiapas (37.7%) y
Quintana Roo (34.0%) (INEE & UNICEF México, 2019, p. 13).
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ausencia de educacion indigena en el estado de Zacatecas, también se confirma
con datos de la SEP, pues en las cifras estadisticas del SEN que presenta para el
afo 2020, en Zacatecas no existe ninguna escuela, ni docentes, alumnos y alumnas
registrados para los niveles de Educacion Inicial, Preescolar y Primaria indigena
(Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2020, p. 126).

Para contrastar estos datos con otros mas actuales, se retoma lo publicado
por el INEGI. De acuerdo con este Instituto, y segun lo establecido por el INALI, se
contabilizan a las personas indigenas al declarar que hablan una lengua indigena
(es decir, de los tres o cinco afios de edad en adelante), o por autoadscribirse como
indigena, aunque la persona no hable una lengua indigena. En el Censo Nacional
de Poblacion y Vivienda de 2020 realizado por el INEGI, la comunidad Wixarika
aparece como una categoria poblacional, pero solo registrada por “etnicidad”, es
decir, por ser hablantes de la lengua “huichol’.

Puesto que los resultados de este Censo apenas se estan publicando en la
pagina del INEGI, se obtuvieron los datos de la poblacion hablante de lengua huichol
para la mayoria de los municipios del estado, pero no se encontraron para el
municipio de Zacatecas.?® En la Tabla 4 se muestra la poblacién total que habla
huichol, la cual suma 1,438; de éstos, 769 son hombres y 669 son mujeres. El
municipio de Tlaltenango de Sanchez Roman es el que mayor poblacién concentra;

le sigue: Calera, Trinidad Garcia de la Cadena, General Enrique Estrada y Fresnillo.

23 Para la preparacion de estos datos se conté con el apoyo de la Mtra. Maria Esther Flores Gaytan,
Asesora de Informacion del INEGI Zacatecas. El Censo se presentd de forma oficial por parte del
INEGI en marzo de 2021, por lo que la informacion se fue subiendo al sistema de consulta de forma
paulatina.
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Tabla 4. Poblacion total hablante de la lengua huichol, clasificada por sexo, de
todas las edades

Municipio Hombre Mujer Total
Tlaltenango de Sanchez 221 212 433
Roman

Calera 96 52 148
Trinidad Garcia de la 76 60 136
Cadena

General Enrique Estrada 50 78 128
Fresnillo 39 57 96
Villa de Cos 37 24 61
Valparaiso 24 35 59
Jerez 40 16 56
Jalpa 17 37 54
Guadalupe 52 - 52
Monte Escobedo 25 16 41
Morelos 17 18 35
Juchipila 8 20 28
Tepechitlan 15 8 23
Benito Juarez 8 8 16
Nochistlan de Mejia 12 4 16
Mezquital del Oro 6 8 14
Momax 6 2 8
Tell de Gonzalez Ortega 2 5 7
Moyahua de Estrada 5 1 6
Juan Aldama 4 - 4
Mazapil 3 - 3
Panuco - 3 3
Sain Alto - 3 3
Tabasco 3 - 3
Santa Maria de la Paz 2 1 3
Atolinga 1 - 1
Jiménez del Tedl - 1 1
Total general 769 669 1438

Fuente: Elaboracion propia, a partir de: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), 2021.

La poblacion de nifios y nifias de entre 3y 12 afios, que es la poblacién en edad de
estudiar el nivel Preescolar y de Primaria, suma 366 para todo el estado, de los

cuales 199 son hombres, y 167 son mujeres. La mayor poblacion se encuentra en
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Tlaltenango de Sanchez Roman, seguido por los municipios de General Enrique
Estrada, Calera, Trinidad Garcia de la Cadena, Morelos y Villa de Cos. En la Tabla

5 se muestran estos datos.

Tabla 5. Poblacién de 3 a 12 afios, hablante de lengua huichol

Municipio Hombre @ Mujer @ Total
Tlaltenango de Sanchez Roman 77 65 142
General Enrique Estrada 16 31 47
Calera 30 6 36
Trinidad Garcia de la Cadena 13 13 26
Morelos 10 8 18
Villa de Cos 12 6 18
Valparaiso 6 6 12
Monte Escobedo 6 4 10
Mezquital del Oro 3 6 9
Jerez 8 - 8
Juchipila - 8 8
Nochistlan de Mejia 8 - 8
Benito Juarez 3 3 6
Jalpa - 5 5
Mazapil 3 - 3
Moyahua de Estrada 3 - 3
Panuco - 3 3
Tepechitlan 3 - 3
Momax - 1 1
Total 199 167 366

Fuente: Elaboracion propia, a partir de INEGI, 2021.

En cuanto a la poblacion hablante de lengua huichol, entre los 13 a 24 afios de
edad, quienes estan en edad de cursar el nivel de Secundaria, Medio Superior y
Superior, se contabilizaron 365 jévenes, de los cuales son 184 hombres, y 181
mujeres. La mayoria de ellos y ellas se encuentran en Tlaltenango de Sanchez
Roméan (60 hombres y 48 mujeres), le siguen en proporcion Trinidad Garcia de la
Cadena, General Enrique Estrada, Calera, Jalpa y Villa de Cos. Para este rango de

edades ya no aparecen los municipios de Jerez, Mazapil y Panuco, en comparaciéon
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con la tabla anterior; pero, se incluyen Sain Alto y Teul de Gonzalez Ortega. Los

datos se muestran en la Tabla 6.

Tabla 6. Poblacidon de 13 a 24 afios, hablante de lengua huichol

Municipio Hombre @ Mujer @ Total
Tlaltenango de Sanchez Roman 60 48 113
Trinidad Garcia de la Cadena 36 35 71
General Enrique Estrada 16 26 42
Calera 22 17 39
Jalpa 8 13 21
Villa de Cos 13 - 13
Tepechitlan 8 5 13
Morelos 4 6 10
Juchipila - 8 8
Nochistlan de Mejia 4 4 8
Valparaiso - 6 6
Monte Escobedo 3 3 6
Benito Juarez 2 4 6
Momax 4 - 4
Mezquital del Oro 2 1 3
Sain Alto - 3 3
Teul de Gonzalez Ortega 1 2 3
Moyahua de Estrada 1 - 1

Total 184 181 | 365
Fuente: Elaboracion propia, a partir de INEGI, 2021.

Para la ciudad de Zacatecas, no obstante, sélo pudo encontrarse el dato a nivel del
municipio, y Unicamente es sobre de poblacién que habla una lengua indigena, es
decir, de todas las lenguas, no solo huichol. Para esta categoria la cantidad es de
0.41% del total de la poblacion del municipio, la cual es de 149,607 personas; Y, el
porcentaje de hablantes de lengua indigena representa el 9.2% de la poblacion
estatal.?* La poblacion del municipio de Zacatecas que no habla espariol de las y
los hablantes de lengua indigena (esto es, que solo hablan su lengua materna,

puesto que hay personas que hablan su lengua materna indigena, mas el espafiol

24 En el censo poblacional de 2020, se contabilizaron para el estado de Zacatecas 1, 622, 138
habitantes, que representa el 1.3% de la poblacién nacional.
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como segunda lengua), es de 1.71%. Las lenguas indigenas mas frecuentes, lo cual
se entiende que son las que hablan las personas que predominan en cantidad, son:
Nahuatl, con 26.6%, y Huichol, con 25.4%. Ambos suman el 52%, lo cual permite
inferir que, el 48% lo conforma la poblacion hablante de otras lenguas indigenas.

De acuerdo con estos datos, la poblacion Huichol o Wixarika no es la
mayoritaria, y esto tal vez sea parte de un nuevo proceso de migracion de poblacion
indigena que comenzd durante los dltimos afios, puesto que se ha observado
poblacién proveniente de otros estados. Desde este enfoque, hay que reflexionar
sobre la mayor necesidad de fomentar la inclusion educativa, la educacién indigena
y la educacion intercultural en esta entidad zacatecana, pues ya no solo se trata de
considerar a la poblacién Wixarika, sino que es un escenario en donde se manifiesta
una mayor diversidad cultural integrada por mas pueblos o comunidades indigenas,
provenientes de otros lugares del pais.

Mas alla de que sean tan diversas las cifras de la poblacién Wixarika que
manejan las instituciones, lo cierto es que en el estado viven numerosas familias de
esta comunidad cultural, y algunas de ellas en condiciones de alta marginacion. En
una nota publicada en la prensa local en 2013, un Diputado local denuncié que, en
los alrededores del municipio de Guadalupe, Zacatecas, que es el municipio
conurbado con la ciudad capital, habitaba una alta concentracion de poblacion
Wixarika y que él, como Diputado, en el afio 2012:

Present6 un punto de acuerdo en el Congreso para apoyar a un grupo
de 100 indigenas huicholes y otomies congregados en una asociacion
denominada Temancauros, quienes habitan en una comunidad de
Guadalupe, pero requieren medicamento para Su grupo y una

camioneta para trasladarse a Durango, donde adquieren los insumos
para elaborar sus artesanias (Tapia, 2 de agosto de 2013, s.p.).
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Como parte de esa denuncia publica, el politico también declaré que:
Hace tiempo el Ejecutivo les dio un vehiculo pero con las llantas, el
motor y la trasmision inservibles, lo que implica que sélo ha jugado con
ellos. El vehiculo lo necesitaban para poder continuar con sus
tradiciones y traer sus productos, pues se trasladan a la sierra de
Durango para hacer artesanias, que luego son sus medios de
subsistencia (Tapia, 2 de agosto de 2013, s.p.).
A decir del mismo Diputado, y a pesar de que ya han pasado casi ocho afios desde
la publicacién de esa nota periodistica, las cosas no han cambiado mucho, pero,
apunto que:
La labor de gobierno debe ser el dar una respuesta porque la
comunidad incluso padece hambre y graves problemas de salud,
porque en un cuarto llegan a vivir hasta 10 o 20 personas en
condiciones de pobreza extrema, por lo que gobierno requiere ser mas
sensible y humanista. “Los indigenas no tienen por qué andar pidiendo
y mendingando toda la vida, se les debe proporcionar una casa
especializada para su apoyo” (Tapia, 2 de agosto de 2013, s.p.).
Otro de los aspectos de la marginacién y vulnerabilidad en la cual viven estas
comunidades, se refleja en el trabajo jornalero infantil, sobre todo en los municipios
de Fresnillo (en especial en la comunidad de Rio Florido), en donde se concentran
las familias, la mayoria indigenas, y son llevados a trabajar a otros municipios como:
Calera de Victor Rosales, Gral. Enrique Estrada, Villa de Cos, Loreto, Luis Moya,
Trancoso y Ojocaliente.
Esto forma parte de un problema mas grande: la explotacion laboral infantil.
La Secretaria del Trabajo y Prevision Social reconoce esta situacion, pero, en
conjunto con el Sistema Estatal para el Desarrollo Integral de la Familia (SEDIF),
poco han podido hacer para eliminar esta situacion. El problema depende de los

padres y madres de familia, quienes son traidos de otros estados del pais por

“coyotes” para trabajar durante el tiempo de cosechas, y ocultan a los hijos y/o a las
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hijas cuando llegan los inspectores de estas dependencias para realizar el registro
de los y las infantes, pues, por lo regular, tampoco reciben educacion escolarizada
(Bafiuelos, abril de 2017).

El trabajo infantil suele afectar mas a las niflas y, en particular, a las
indigenas. Segun una nota periodistica publicada de forma reciente en la prensa
local, el SEDIF, por medio del Programa de Atencién a Grupos Vulnerables y
Desarrollo Familiar, enfocado a la atencion del “trabajo urbano marginal”, se tienen
registrados ciento sesenta nifios y nifias quienes trabajan en todo el estado, de los
cuales el Sistema atiende en particular a treinta y seis nifias (Reyna, 14 de diciembre
de 2020).

Este solo es un grupo que se tiene focalizado, pues segun los datos de la
Encuesta Nacional de Trabajo Infantil (ENTI) del INEGI, en el estado son “mas de
18 mil niflas zacatecanas que estan bajo condiciones de trabajo infantil, 11 mil 424
no acuden a la escuela por ir a trabajar”, y lo hacen principalmente como empleadas
domésticas o en el area agricola (Reyna, 14 de diciembre de 2020, s.p.).

De los ciento sesenta nifios y nifias que trabajan, las treinta y seis nifias que
atiende el SEDIF tienen edad de entre uno y dieciséis afios, y “el 65% son nifias de
origen wixarika [sic] y el porcentaje restante son originarias de Hidalgo, Estado de
México, Chiapas y Ciudad de México”, pero ninguna del estado de Zacatecas
(Reyna, 14 de diciembre de 2020, s.p.).

El Programa del SEDIF interviene por medio de talleres para “desarrollar sus
habilidades y puedan aprender un oficio digno, aunado a que se les da escuela para
padres a los tutores de las menores”; ademas, cuando no cumplen con lo que se

”

les indica en la “Escuela para padres”, “a través de la Procuraduria de Nifias, Nifios
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y Adolescentes, (el SEDIF) toma las medidas pertinentes para que las menores
estén en buenas condiciones de desarrollo” (Reyna, 14 de diciembre de 2020, s.p.).

El Gobierno del Estado de Zacatecas suele ofrecer apoyos en especie
(despensas y cobijas) a las familias wixaritari, por medio del SEDIF. En particular,
lo hace en los municipios con mayor concentracion de poblacion indigena, como se
dio a conocer la entrega de apoyos en Trinidad Garcia de la Cadena, cuyas familias
que ahi radican provienen de la sierra de Jalisco (Mirador, 23 de noviembre de
2020).

Otro de los problemas a los cuales de enfrenta la poblacion Wixarika es que,
aun cuando tienen intencidn de trabajar en el sector formal mediante el contrato en
alguna empresa, como se traté de hacer en una maquiladora en Fresnillo en el afio
2012, no cuentan con documentos de identidad, es decir, actas de nacimiento y
Clave Unica de Registro de Poblacién (CURP): “es un requisito indispensable [...]
para poder darlos de alta en el Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS), y asi
puedan tener alternativas laborales y derecho a la educacion” (Sanchez, 12 de junio
de 2012, s.p.).

Para atender este tipo de situaciones, en Fresnillo se puso en funciones un
Programa llamado: “Etnias que avanzan”, a través del Sistema de Desarrollo
Integral de la Familia (DIF) del municipio, con el cual se identificaron sesenta
familias, entre las cuales sumaban cerca de ciento sesenta personas quienes no
contaban con tales documentos y, poco a poco, se incorporarian al campo laboral
formal. Las autoridades del Ayuntamiento sefialaron que, al insertarlos al trabajo

formal, con esto se “podria evitar en gran medida la explotacion laboral de padres
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huicholes con sus hijos a quienes mandan a realizar trabajos en cruceros o pedir
limosna para subsistir y mantener a la familia” (Sanchez, 12 de junio de 2012, s.p.).

Sumado a lo anterior, se les ofrecid cursos para ensefiarles la lengua huichol,
al valorar que: “las nuevas generaciones no saben hablar la lengua” (Sanchez, 12
de junio de 2012, s.p.); para ello, se tuvieron dos grupos “para estudiantes
indigenas”, uno ubicado en Plateros con 30 personas, y otro en la cabecera
municipal de Fresnillo con 20 estudiantes. No se conoce mas informacién sobre este
caso de Fresnillo, por lo que seria importante investigar mas sobre este tipo de
proyectos en otros lugares.

Estos son algunos de los problemas a los cuales se enfrenta la comunidad
Wixarika en Zacatecas, pero su presencia en esta entidad tiene varios matices, pues
se pueden citar algunos casos de personas o familias mas afortunadas, quienes con
esfuerzo han conseguido condiciones de vida un poco mejores. De igual forma, se
puede decir que su cultura esta siendo tomada en cuenta mas como parte de la
cultura e identidad del estado de Zacatecas, y eso, a pesar de los debates de opinién
gue pueda generar, puede ser positivo.

Una de las areas en donde se ha observado apoyo para la comunidad
Wixarika, es en el sector del desarrollo artesanal. Puesto que la venta de artesanias
es el principal “empleo” que tienen, también han manifestado sus quejas ante el
poco apoyo que les ofrecen las autoridades, como ocurrié en Fresnillo. En ese lugar,
incluso, en el afio 2013 tenian una “organizacion de comerciantes del grupo
huichol”, pues cerca de veinticinco familias que integraban a casi ciento cincuenta
personas, se mantenian de la actividad artesanal (Leon, 6 de octubre de 2013). Ante

la baja de ventas por la disminucion de turistas en el Santuario de Plateros y en la
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cabecera municipal, pedian ayuda para la compra de materiales para seguir
trabajando.

La Subsecretaria de Desarrollo Artesanal de Gobierno del Estado, es una de
las dependencias que ofrece algunos apoyos para los artesanos y las artesanas. El
Fondo Nacional para el Fomento de las Artesanias (FONART), en coordinacion con
esta Subsecretaria en 2021 entregé apoyos a 88 artifices de cinco municipios
zacatecanos. En el Programa de Apoyo para impulsar la Produccion, segun el
comunicado oficial, se “beneficiaron a 49 artifices de las ramas wixrarika [sic], fibras
vegetales, madera, textil y talabarteria” (Staff NTR Zacatecas, 29 de marzo de 2021,
s.p.). Al conocer estas noticias, se comprende que hay personas de la comunidad
Wixarika quienes han aprendido a involucrarse con las instituciones y aprovechar
sus Programas.

En el tema de la inclusibn educativa, o si se puede llamar también
“empoderamiento” educativo, poco a poco se han dado a conocer algunos casos
notables, a pesar de toda la problematica que esta detras de la educacion indigena.
Aungue son contados los nifios o nifias quienes, luego siendo jovenes pueden llegar
a la Educacién Superior, se pueden citar algunos ejemplos de jovenes wixaritari.

Hasta donde se sabe, sin embargo, no ha habido casos de mujeres jévenes
quienes hayan obtenido un grado universitario; solo son casos de hombres. Uno de
€s0s casos, y que fue muy difundido en la ciudad de Zacatecas por los medios de
comunicacion, fue el de un joven llamado Facundo Gonzalez Reza. Este joven y su
familia son oriundos de Mezquitic, Jalisco, pero desde hace muchos afios llegaron
a Fresnillo, en donde, después de muchos esfuerzos y de trabajar para cumplir su

suefo, Facundo logré concluir la Licenciatura en Derecho, en la Unidad Académica

166



de Derecho de la UAZ, Campus Fresnillo, obteniendo el mejor promedio de su
generacion (Catalan, 28 de junio de 2019).

En un acto privado, pero publicado por la prensa, el Rector de la UAZ y los
Directivos de la Unidad Académica de Derecho, ante la familia del joven Wixarika le
entregaron un reconocimiento por su mérito universitario. En su mensaje el joven
sefalo:

Me siento orgulloso de haber terminado la carrera y ser un licenciado.

Orgulloso de mi familia por todo su apoyo y sobre todo no me

arrepiento de tomar la decision de estudiar Derecho. Sé que mi camino

es incierto pero asi ha sido mi vida y para mi sera un orgullo defender

a mi gente, amirazay a mi pueblo (Catalan, 28 de junio de 2019, s.p.).
Un caso similar es el de otro joven de nombre Lucio Lopez, quien, siendo también
estudiante de la misma institucion universitaria, como candidato a Consejero de
Unidad en el proceso electoral que vivié la UAZ en enero de 2021, propuso gestionar
un Campus universitario para ofrecer la carrera de Derecho en el semidesierto
zacatecano, e incluir lenguas indigenas como materias optativas y conseguir becas
para estudiantes (Valle, 29 de enero de 2021). Como estos, pero no difundidos en
la prensa, se podrian encontrar quizas algunos casos mas de otros y otras jovenes
quienes siguen este proceso educativo universitario, lo cual ofrece destellos de
esperanza sobre su condicion educativa.

Si se reflexionan estos ejemplos a la luz del compromiso social que tiene la
UAZ, se presenta como una institucion que se esta comprometiendo mas con la
educacion de las y los jovenes indigenas, pues segun lo sefialé el Rector en el
evento de reconocimiento académico al joven Facundo:

Actualmente hay alrededor de 150 estudiantes provenientes de

pueblos originarios inscritos en los diversos programas de la
Universidad, todos diversificados en las distintas unidades
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académicas, entre ellas Derecho, Contaduria y Administracion y
Economia (Catalan, 28 de junio de 2019, s.p.).

El caso de este joven Wixarika ocasion6 noticia, al grado de que el Director de la
Unidad Académica de Derecho, en el mismo evento de entrega del reconocimiento,
agreg0: “Facundo es una esperanza y un icono que los jovenes de etnias que
tenemos en la Universidad van a seguir sin duda” (Catalan, 28 de junio de 2019,
S.p.).

Para cerrar este apartado, se hace mencién de como durante la Ultima
década la cultura Wixérika ha sido “valorada”, y como se ha convertido con mayor
interés en un “atractivo” o en un “producto turistico”. En diversos momentos y
espacios culturales de la ciudad de Zacatecas y lugares cercanos se han
programado eventos o “espectaculos”, en donde se ofrece observar o vivir alguna
experiencia relacionada con los rituales de esta cultura.

En 2016, por ejemplo, se organizé el “Primer Encuentro Municipal de Culturas
Originarias en Zacatecas”, el cual se llevo a cabo en la Casa Municipal de Cultura
de la ciudad de Zacatecas. Este evento fue organizado por el Ayuntamiento de la
ciudad, y la Asociacién Tatewari A. C., para “difundir la cultura y raices de los grupos
étnicos que habitan en la capital” (De Santiago, 20 de diciembre de 2016, s.p.).

Con eventos de este tipo, se dijo que buscaba erradicar la “discriminacion
que existe hacia estos grupos étnicos”. Participaron integrantes del grupo indigena
Otomi, Tzotzil y Wixarika con muestras artesanales y gastrondmicas, y “musica
regional de la cultura Wirarika [sic] y lectura de poesia nahuatl”’, ademas de
conferencias, e “incluso limpias realizadas con incienso y diversas plantas que

suelen utilizar en este tipo de rituales” (De Santiago, 20 de diciembre de 2016).
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De forma mas reciente la Secretaria de Turismo del Estado ha promovido a
la cultura Wixarica como “un nuevo producto turistico”, en coordinacion con las
instancias de Cultura del Estado y el Ayuntamiento Municipal de Guadalupe,
Zacatecas. El objetivo de estas instituciones, de forma adicional es atraer la
atencion de las y los visitantes, incluso de las y los oriundos del estado, a un lugar
llamado “Los Conos de Santa Mdnica”. Se puede decir que este sitio es “simbdlico”
para la cultura zacatecana, y esta ubicado en la comunidad de Zoquite, en el mismo
municipio de Guadalupe (Redaccion. El Sol de Zacatecas, 6 de noviembre de 2019).

En el marco de este proyecto se lleva a cabo un evento turistico, el cual
consiste en la representacion de una “boda” o “ceremonia wixarika”, es decir, una
especie de representacion escénica para el turismo. Esta actividad surgié como una
propuesta en un concurso para crear productos turisticos que organizé la Secretaria
de Turismo del Estado de Zacatecas. La “ceremonia” consiste en efectuar una boda
bajo el ritual Wixarika, de la cual pueden ser protagonistas las personas que asi lo
deseen, es decir las y los turistas, y es celebrada por un “Marakame” (chaman),
quien es originario de San Andrés, Jalisco (De Avila, 1 de diciembre de 2019).

El “producto turistico” se difundid y justificd sefialando que la cultura Wixarika
es parte de Zacatecas, de tal manera que: “se inscribié para concursar en una
convocatoria turistica en Madrid, Espafia, [...] con la intencion de seguir
posicionando a Zacatecas a nivel internacional con su riqueza a través de la cultura,
y apoyar y promover a las comunidades huicholas” (De Avila, 1 de diciembre de
2019, s.p.).

El municipio de Guadalupe, de forma particular ha apoyado la difusion de la

“ceremonia”, pues Los Conos de Santa Monica son un lugar estratégico para el
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turismo, aunque un tanto alejado de la cabecera municipal; por lo cual, incluso,
ofrece transporte gratuito para el turismo desde la ciudad de Zacatecas y la ciudad
de Guadalupe. Esto también se hizo al organizar el “Festival de Cultura Wixarika”
en julio de 2019, en el cual se ofrecié durante tres dias expo-venta de gastronomia
y artesanias, actos de musica Wixarica y, en especial, “eventos estelares de la
danza del tambor, danza del venado y danza del peyote” (Sachifias, 23 de julio de
2019).

Estas actividades turisticas pueden ayudar a revalorar o ver diferente a la
cultura de la comunidad Wixarika, pero, hay que evaluar todos los enfoques de lo
positivo y lo negativo que puedan tener. Desde ese posicionamiento habra que
reforzar también la necesidad de despuntar en Zacatecas una verdadera educacion

de tipo intercultural.

2.4 La educacién en la comunidad Wixarika. Dialéctica entre inclusion y

exclusion

La educacion indigena tiene su historia ligada a la colonizacion, tanto de América,

como de México. Como se explicO antes, en sus inicios se impartié con fines

religiosos segun las politicas de la monarquia espafiola. No obstante, fue un

proceso complejo, pues:
Se enuncia que la “politica colonizadora” religiosa, politica y
econdmica, cuyo método consistié en trasplantar en tierras de América
las formas de vida europea, concretamente la ibérica, avalada por la
voluntad divina encontré en la poblacién nativa el mayor obstaculo
para realizar en pureza aquel programa de educacion. Ante esta
situacion, Espafia implement6 una politica de incorporacién por medio

de leyes e instituciones que, como la encomienda, estaban calculadas
para cimentar una convivencia que, en principio, acabaria por
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asimilarlo e igualarlo al europeo (Centro de Estudios Sociales y de
Opinion Publica, 2006, péarrafo 1).

Estas practicas educativas prevalecieron durante mucho tiempo, aun posterior a la
independencia del pais en el siglo XIX. En el siglo XX la situacion fue cambiando,
sobre todo al fundarse las instituciones publicas destinadas a la atencion educativa
de la poblacion indigena, como se analizdé en el Capitulo I. En el caso de la
educacion para las y los wixaritari, a pesar de todo lo que se establece en el marco
legislativo internacional y nacional sobre inclusion educativa y educacion indigena,
se observan muchas carencias.

Es preciso decir que también existen factores que impiden la plenitud de la
educacion debido a la concepcion que tienen como grupo étnico sobre la misma,
pues consideran que la escuela no es importante en su vida, por el contrario, como
lo sefialan Durin y Rojas (2005): “En la comunidad huichola de Santa Catarina, como
en otros lugares de la sierra, la escuela suele ser vista como “un mal necesario” (p.
149). Estos autores sefialan que, el tiempo que pasan en la escuela les impide
participar en las actividades tradicionales de su comunidad, por eso muchas veces
no asisten con regularidad. Se agrega a ello la carencia de recursos econémicos,
materiales, infraestructura apropiada, incluso a la preparacion de sus docentes.

Las maestras y los maestros de las sierras wixaritari, ademas de ser
criticadas y criticados, tienen poca aceptacién en la comunidad debido a su origen
mestizo, pues no ser Wixarika constituye ser “extranjero” o “extranjera” al no
conocer sus tradiciones y cultura. Otro factor que influye para las y los wixaritari, es
la siembra, cosecha vy rituales que se llevan a cabo a lo largo del afio, como lo

sefialan Durin y Rojas (2005):
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La educacion escolar en la region huichola ha estado desde su
implementacion en medio de dificultades, conflictos y criticas, en un
primer momento por desconfianza a los profesores no huicholes y por
tener como prioridad las labores agricolas, ceremoniales,
posteriormente porgue los huicholes consideran que no tienen poder
de decision sobre la educacion escolar, y consideran que aleja a los
nifios del “costumbre” (p. 166).
La comunidad tiene como eje rector la preservacion de sus costumbres, no
obstante, en la regién nayarita y de Jalisco: “La educacion escolar en la sierra
huichola comenzé con la presencia de misioneros josefinos en una de las
comunidades huicholas donde los franciscanos habian dejado un convento” (Durin
& Rojas, 2005, p. 166), pero la educacion indigena establecida por el Gobierno dio
inicio durante el siglo XX. Asimismo, Durin y Rojas (2005) afiaden:
Con el fin de que los padres de familia enviaran a sus hijos a la escuela
se les regalaban telas y comida, no obstante la prioridad para los
padres huicholes no era que sus hijos asistieran a clases, el
ausentismo se incrementaba sobre todo en las temporadas de trabajo
agricola (p. 167).
En 1961 el INI comenzé a formar promotores culturales, con la finalidad de que
trabajaran en las escuelas indigenas y lograran una transicién a la cultura nacional,
lo cual es posible que influyera para que las y los wixaritari tomaran una postura
negativa frente a la educacién escolarizada, dado que, ese acto implicaba
desarraigarlos y desarraigarlas de su identidad, pues: “La idea era que llevaran a
cabo el proceso de aculturacion” (Durin & Rojas, 2005, p. 167).
Con el proyecto educativo del Gobierno en esta region, la educacion indigena
contd con las “escuelas albergue”. Este tipo de escuelas surgieron con la finalidad

de evitar las largas distancias que las nifias y los nifios tenian que recorrer para

llegar a sus clases, asi como para impedir su ausentismo en la institucion educativa.
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Otro ejemplo interesante de proyectos de educacién indigena acordes con la
cultura Wixarika, es el que se llevé a cabo en 1993 en San Miguel Huaixtita, en
Mezquitic, Jalisco, en donde la comunidad se organiz6 para tener su propia
Secundaria, a la cual llamaron “Tatusti Maxakwaxi” (SEP, 2006). De acuerdo con la
documentacion que se hizo del proceso de ese proyecto, surgié ante la necesidad
de tener una escuela indigena para quienes deseaban y podian cursar la
Secundaria, pues seguir con sus estudios implicaba dejar su comunidad bajo el
riesgo de abandonar también sus tradiciones y cultura.

La educacion que se impartia en esa comunidad era catélica. Desde 1968
los franciscanos facilitaron la educacién Primaria, pues no hubo ninguna escuela en
esa region de la sierra, sino hasta 1978. En este contexto tuvieron variados
conflictos con los franciscanos, pues al concluir la educacién Primaria, los alumnos
y las alumnas quienes deseaban continuar con su formacion, tenian que ir a Tepic,
Nayarit, pero era necesario caminar durante cinco dias continuos. Los franciscanos
optaron por llevarse a los nifios y las nifias al Convento de Zapopan, Jalisco, para
proporcionarles una formacion religiosa (SEP, 2006).

Las y los infantes, al estar en la ciudad descubrieron que existian mas
oportunidades diferentes a lo catélico para continuar con sus estudios. Esta
situacién desagrado a los frailes, pues las alumnas y los alumnos no deseaban ser
monjas y sacerdotes, respectivamente. Cuando decidian empezar otro tipo de vida,
los religiosos les quitaban el apoyo por completo, puesto que sus intenciones de
escolarizarlos y escolarizarlas eran muy claras: formarlos y formarlas para la vida

religiosa (SEP, 2006).
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El tiempo transcurrié asi, pero al iniciar la década de los noventa del siglo XX,
la comunidad pensé que era necesario crear su propia Secundaria. Angel Zavala
(autoridad agraria de la region), estuvo de acuerdo y se solicitdé apoyo al Gobierno
del Estado de Jalisco, pero les fue negado. Por tal razon, acudieron con Rocio de
Aguinaga, quien entonces trabajaba en la Asociacidén Jalisciense de Apoyo a los
Grupos Indigenas (AJAGI), solicitando su apoyo para el proyecto de la Secundaria
Wixarika. Por fortuna se les proporcion6 el apoyo para su creacion y, al final,
decidieron que se construyera en San Miguel, Huaixtita (SEP, 2006).

La comunidad estableci6 como deberia de ser su Secundaria, quiénes
participarian y como funcionaria. En 1993 asistieron a la SEP a algunos talleres,
con la finalidad de adquirir mayor conocimiento y poder ensefiar a las y los
adolescentes. En 1994 visitaron las comunidades aledafas al lugar, y realizaron
entrevistas; y fue hasta 1995 cuando la UCI aprobé el proyecto (SEP, 2006).

La Escuela Secundaria inicié con un salén construido de carton. Durante un
afo las familias wixaritari, junto con las alumnas y los alumnos, edificaron dos aulas
de ladrillo. La Escuela Secundaria “Tatutsi Maxakwaxi’, actualmente es una
institucion intercultural creada por y para adolescentes de la cultura Wixarika,
aunque también cuenta con educacion para adultos. Ademas de impartir la
Educacién Basica obligatoria, ofrecen temas con base en su cultura, con la finalidad
de:

Afirmar tanto la lengua e identidad como las costumbres y formas de
organizaciéon de la misma, con lo que se promueve el arraigo de los
jovenes a sus lugares de origen, se valora su identidad y la autonomia

de la etnia, y se busca establecer una relacién arménica con el entorno
(SEP, 2006, p. 132).
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La Secundaria cuenta con docentes wixaritari, quienes son elegidos o elegidas por
su comunidad, y estan en constante capacitacion. Cuenta con clases de gramética
Wixarika, cultura Wixarika, asi como actividades artisticas con enfoque en la musica
tradicional, artesanias, talleres conformados a partir de las necesidades que se van
generando en la comunidad y, al mismo tiempo, tienen una Asamblea a partir de la
cual se toman las decisiones sobre la escuela (SEP, 2006).

Estos ejemplos de escuelas que atienden la educacion indigena representan
un importante avance, pero aun con ello falta mucho por avanzar en otros lugares,
y resolver las necesidades que existen todavia en sitios en donde se supone que
existe un sistema de educacion indigena. Por ejemplo, para la region de Tuxpan, en
Nayarit, que es una entidad habitada por indigenas wixaritari, Restrepo (2015)
sefala: “Tuxpan cuenta con un sistema educativo no muy bueno que va de prescolar
a preparatoria. Quienes desean proseguir sus estudios deben hacerlo en Tepic”
(parrafo 24).

Se espera gue con el afianzamiento de politicas y programas internacionales
y nacionales el panorama vaya mejorando. A inicios de 2019, a pocos meses de
haber tomado el mandato gubernamental Andrés Manuel Lépez Obrador, informé
qgue las escuelas albergue, que son parte del Programa de Apoyo a la Educacién
Indigena de la SEP, representan una opcion util para las niflas y los nifios que
habitan en comunidades alejadas, por lo cual trabajaria para la creacion de ocho mil
escuelas albergue mas a nivel nacional (Mufioz & Urrutia, 2019).

La propuesta es que dichos espacios seran destinados para quienes tengan

que recorrer de seis a ocho horas para llegar a sus escuelas. Las alumnas y los
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alumnos permaneceran ahi de lunes a viernes, pudiendo ir a casa el viernes, y
regresar el domingo por la tarde, o el lunes por la mafiana (Mufioz & Urrutia, 2019).
Las Escuelas Albergue han funcionado como una buena estrategia desde su
primera implementacion durante los afios noventa. De acuerdo con Durin y Rojas
(2005), las nifias y los nifios wixaritari realizan diversas actividades durante su
estancia en estas escuelas: en las mafanas hacen ejercicio, luego pasan a sus
clases (en el lapso de la mafiana y tarde, algunas nifias colaboran en la preparacion
de los alimentos), y una vez que termina la jornada académica se procede con
actividades de labor doméstica, tales como barrer, trapear, lavar su ropa, entre
otras. Después de las seis de la tarde, los nifios y las nifias que presentan rezago
educativo acuden a asesorias.
Para las y los wixaritari de nuevo ingreso, el proceso de desprendimiento de
su familia y rutinas de trabajo suele ser bastante doloroso, por ejemplo, Durin y
Rojas (2005) realizaron una entrevista a una exinterna del albergue, quien comento:
Recordaba a mi mama, tanto tiempo. No queria estar en el albergue,
pero me mandd mi hermano. En el albergue trabajaba. En mi casa
torteaba y me levantaba a las ocho y después voy a tortear, en el
albergue me levantaba muy temprano y tenias, que ir a hacer ejercicio,
yo me escondia para no hacer ejercicio (p. 174).
Respecto a las maestras y los maestros, se requiere que sean hablantes de la
lengua huichol, y que tengan el nivel de Licenciatura:
Pero la Direccion de Educacion Indigena del Estado, admite
aspirantes que cuentan soOlo con preparatoria, debido al escaso
numero de huicholes con educacion superior, hasta hace algunos
afios incluso podrian ser profesores quienes tuvieran secundaria

terminada y cuando comenzo a haber profesores huicholes muchos
de ellos sélo estudiaron primaria (Durin & Rojas, 2005, p. 175).
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En el caso de los nifios y las nifias wixaritari, a nivel nacional atraviesan por las
mismas necesidades, pues una condicidén de su situacion es la de ser “migrantes”,
de ahi que se encuentran en distintas ciudades o comunidades. El diario La Jornada
publicé el 19 de abril de 2013, una nota titulada: “Escucha la ONU a nifios
huicholes”. En esta nota se explica que nifias, nifios y adolescentes provenientes
de Jalisco, Chiapas y Distrito Federal, “quienes son indigenas Wixaritari (sic) y Chol
Chiapanecos”, expusieron ante una representacion de la ONU las distintas
necesidades que tienen en sus comunidades con respecto a la educacion. Ahi
aseguraron que con “tanta hambre” es muy dificil aprender, y que para llegar al
centro educativo mas cercano deben caminar cuatro horas, ademas, necesitan
Internet, asi como empleos para poder subsanar gastos (Partida, 19 de abril de
2013).

La nota periodistica da cuenta de las carencias que tienen las nifias y los
nifios en sus comunidades, pero lo significativo es que lo hacen ante el Organismo
mas importante a nivel mundial, el cual puede y debe recomendar que todos los
niveles de Gobierno vigilen por su bienestar. Hay que resaltar que la informacién
proviene directamente de quienes lo viven dia con dia: los nifios, las nifias y
adolescentes indigenas. Verse imposibilitados a asistir a la escuela les limita
también a ejercer sus demas derechos. Es evidente la falta de recursos, tanto
humanos como materiales, para poder acceder a la educacion; asimismo, es claro
que lo fundamental es cubrir sus necesidades basicas, como la alimentacion, luego
la salud y, al final, la educacion.

Se debe reconocer del mismo modo que, las y los wixaritari envian a sus hijos

e hijas a la escuela con la finalidad de que aprendan el idioma espafiol, pues
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consideran que eso les provee de un aprendizaje que facilitara su trabajo, al
permitirles salir de sus comunidades para ofrecer sus productos artesanales.
Ademas:
Los huicholes conciben el idioma espafiol, como una de las
herramientas que ha provocado la subordinacion en la relacion étnica
[...], es importante aprender espafiol para no caer en engafos, para
defenderse, reclamar, demandar, porque los libros, el periédico y otros
medios de informacién estan en espafiol (Durin & Rojas, 2005, p. 170).
Resulta importante para ellos y ellas el conocimiento del idioma espafiol, no
precisamente como una forma de aculturacioén, por el contrario, como un medio mas
para su pleno desarrollo no so6lo educativo, sino laboral. En concordancia, es
complejo pretender cambiar su concepcion sobre la importancia de la educacion:
No obstante las constantes criticas, los huicholes siguen mandando a
sus hijos a la escuela o por lo menos permiten que lo hagan, esto
debido a la importancia que le han otorgado a la educacion escolar ya
gue se considera que contribuye a subsanar las desventajas
reconocidas en la relacion con la sociedad mayoritaria (Durin & Rojas,
2005, p. 166).
La Educacién Superior es otra de las areas que se han fomentado, con la intencion
de aumentar la inclusion educativa indigena y la interculturalidad. Como se revisé
en el Capitulo 1, la Ley General de Educacion en concordancia con las Instituciones
y documentos internacionales, establece que la educacion indigena debe ser
impartida por docentes preparados para tal fin.
Para profesionalizar este tipo de educacion, por ejemplo, la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN) con sede en Colotlan, Jalisco, ofrece la Licenciatura en
Educacion Indigena, en la cual se inscriben, en su mayoria, alumnas y alumnos

wixaritari quienes aspiran a ser docentes en sus comunidades. Las maestras y los

maestros wixaritari de la sierra realizan las mismas actividades que el profesorado
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en las ciudades: planear e impartir sus clases, realizar juntas con los padres y las
madres de familia, evaluar, y lo que el ejercicio de la misma profesion demande
(Durin & Rojas, 2005).

En su intento por propiciar espacios de formacion educativa para las
poblaciones indigenas y rurales, también en 2003 comenzaron a crearse Yy
extenderse las Universidades Interculturales, a fin de promover una educacion que
conserve la cultura de las alumnas y los alumnos. De acuerdo con cifras publicadas,
en 2018 operaban:

11 Universidades Interculturales, actualmente ubicadas en los estados
de México, Chiapas, Sinaloa, Tabasco, Guerrero, Puebla, Michoacan,
Quintana Roo, Veracruz, San Luis Potosi e Hidalgo, que atienden a
cerca de 15,000 estudiantes, en los que se reconocen poco mas del
30% como hablantes de diferentes lenguas originarias (Secretaria de
Educaciéon Publica (SEP) & Direccion General de Materiales
Educativos, 2018b).
Estas universidades se ubican en las entidades que son consideradas con alto
indice de poblacion indigena. Se pretende que las y los estudiantes adquieran
conocimientos pertinentes para atender y resolver las necesidades de su lugar de
origen, generando un espacio formativo para la diversidad. A través de este modelo
universitario se logra la equidad educativa, y logran conservar su cultura y
tradiciones.

En el caso de la comunidad Wixarika en Zacatecas los retos educativos son
mayores, pues esta dispersa por varios municipios y la mayoria sufre de
marginacion y explotacion. Hernandez (s.f.) considera seis factores que ocasionan
esta condicidon, los cuales surgen de manera interna y externa a la comunidad

Wixarika. El primero de ellos, consiste en la resistencia étnica sobre la conservacion

de sus tradiciones; el segundo, implica la ausencia de instituciones federales que
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atiendan a las y los indigenas; el tercer factor, implica que la etnia Wixarika no fue
reconocida por la CDI (ahora denominado el INPI), como una cultura originaria del
estado de Zacatecas.

El cuarto factor se relaciona con las necesidades que les obligan a abandonar
sus comunidades, con la esperanza de mejorar sus condiciones de vida; mientras
que, el quinto factor, implica que esta cultura no se puede identificar en los censos
estadisticos como “poblacion Wixarika o huichol”, sino que se contabilizan en un
apartado general como ‘“indigenas”; finalmente, el desarrollo artesanal de sus
productos no se ha valorado y/o consolidado como una cadena productiva, motivo
por el cual su economia se favorece solo a partir de los cinco eventos y festivales
culturales que se llevan a cabo anualmente en la ciudad capital, mismos que
permiten un incremento en la comercializacién de sus artesanias (Hernandez, s.f.).

Para favorecer la escolarizacién/educacion de las nifias y los nifios wixaritari,
es necesario también que las madres y los padres de familia tengan mayor apertura
para cumplir con las obligaciones para con sus hijas e hijos, pues por Ley y como
un Derecho Humano, les corresponde recibir los beneficios del sistema educativo.

A pesar de lo anterior, no se les puede “obligar”; para ser sancionados o
sancionadas por parte de las autoridades, debe de haber una denuncia por violentar
el derecho a la educacion de sus hijos e hijas. Ademas, esta de por medio la “libre
determinacion” y usos y costumbres de sus comunidades. Es un tema complicado
de mediar y resolver. Con lo anterior se pone de manifiesto como las circunstancias
que propicia el Estado, y las generadas al interior de la cultura Wixarika, influyen en

las condiciones de vida y escolarizacién/educacion de las nifias y los nifos.
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2.5 Politicas publicas actuales que pueden dar atencion al grupo Wixarika
Las politicas actuales del Gobierno de México tienen una amplia gama de
propuestas para atender las necesidades de los pueblos originarios. Tales politicas
podrian favorecer las condiciones de escolarizacion/educacion de las nifias y los
nifos indigenas wixaritari, si las autoridades gubernamentales y educativas de
Zacatecas logran hacer gestiones adecuadas.

La principal limitacion es que para Zacatecas “no aplican” todas las politicas
internacionales y nacionales debido a que el estado no esta considerado como parte
de una regiodn indigena. A pesar de ello, es posible implementar las bases de un
sistema educativo indigena en Zacatecas, pues en la Ley de la Educacién del
Estado de Zacatecas existen fundamentos legales para ello. Empero,
necesariamente se deben sumar factores politicos y voluntades sociales.

En la actualidad el INPI ofrece diversos Programas. El mas amplio, es el
Programa Nacional de los Pueblos Indigenas 2018-2024 (Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas (INPI), 2018). En este Programa se informa que, a partir de la
creacion del INPI se hace el reconocimiento de las comunidades y pueblos
indigenas de México, asi como de las afromexicanas, ademas de cumplir con el
reconocimiento como individuos con derechos.

En el discurso de justificacion del Programa se agrega: “Este paso crea las
condiciones para que la politica puablica del Estado mexicano se disefie e
implemente en un marco de coordinacion con dichos pueblos, garantizando el
reconocimiento y respeto de sus derechos fundamentales” (INPI, 2018, p. 3). Con
el Programa se pretende la participacion, disefio, implementacion y evaluacion de

las politicas publicas, asi como Programas que mejoren la calidad de vida de los
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pueblos y comunidades indigenas y afromexicanas; de igual manera, impulsa el
desarrollo sostenible de sus tierras y recursos naturales. El Programa contempla

siete principios, los cuales que se describen en la Figura 3.

Figura 3. Principios del Programa Nacional de los Pueblos Indigenas, 2018-2024

LIERE DETERMINACION AtaI"TEGR:Lm:;
Capacidad de detarmi nder su desarrollo y
mﬁ';n pdmnur = garantizar sus derechos
individuales y colectivos

Fuente: Elaboracion propia, a partir de informacién de INPI, 2018.

Estos principios son la base en los procedimientos para la implementacién del
Programa, asi como en la toma de decisiones, consideraciones y propuestas para
el mismo, tal como se sefala en su objetivo general:

Impulsar y garantizar el desarrollo y bienestar integral de los Pueblos
Indigenas y Afromexicano como sujetos de derecho publico, en el
marco de una nueva relacién con el Estado mexicano, para el ejercicio
efectivo de sus derechos, el aprovechamiento sostenible de sus
tierras, territorios y recursos naturales, asi como el fortalecimiento de
sus autonomias, instituciones, culturas e identidades, mediante la
implementacion de procesos permanentes de dialogo, participacion,
consulta y acuerdo (INPI, 2018, p. 22).
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En el Programa se manejan nueve puntos; cada uno contiene varias estrategias vy,
a su vez, cada una de ellas tiene varias lineas de accion para lograr su consecucion
y, finalmente, cumplir con el objetivo central. En esta investigacion se retoman las
estrategias y lineas de accidén que aportan de manera especifica al tema, es decir,
gue abordan de forma concreta a la educacion para las y los indigenas en México.

El primer punto titulado: “Definicion e instrumentacion de los procesos de
desarrollo integral, intercultural y sostenible”, contiene cuatro estrategias y diez
lineas de accion. La estrategia que puede tener un impacto en la educacion para
este sector es: Accidn interinstitucional y transversal, la cual, en conjunto con su
linea de accidn, sefiala la elaboracion de un mecanismo que logre la proteccion y la
implementacion de los Derechos de los pueblos indigenas, en el entendido de que
la educacion es uno de sus Derechos Humanos fundamentales.

El tercer punto del Programa es: “Acciones de infraestructura social, de
comunicaciones, conectividad y radiodifusion en comunidades indigenas vy
afromexicanas”. Su primera estrategia es el mejoramiento de la infraestructura en
los diferentes sectores que dan atencién a las y los indigenas, en los cuales se
considera la infraestructura educativa; se establece como linea de accién el apoyo
a los tres niveles de Gobierno (local, estatal y federal), para ampliar la construccién
de espacios educativos.

El punto cinco de este Programa establece que se debera: “Suscribir
convenios de colaboracion con instituciones académicas y de investigacion
nacionales e internacionales, para desarrollar los diplomados y seminarios, asi

como para la formacion profesional de hombres y mujeres” (INPI, 2018, p. 36). A su
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vez, se pretende traducir en las distintas lenguas indigenas los derechos que les
corresponden y asisten, segun se enuncia en el punto numero cinco.

El punto seis, titulado: “Fortalecer y revitalizar las culturas, lenguas, valores,
saberes y demas elementos que constituyen su patrimonio cultural y biocultural; e
investigar sobre los aspectos relevantes de la vida de los Pueblos Indigenas y
Afromexicano”, postula en una de sus lineas de accion, fortalecer las lenguas
indigenas en la nifiez y en la juventud, a través de programas educativos
especificos.

Contiene de igual manera, una estrategia que impulsa la educacién
comunitaria e intercultural por medio de la articulacién y el apoyo a proyectos
educativos comunitarios, promoviendo una educacion intercultural e integral en todo
el sistema educativo y, finalmente, mediante el impulso de acciones que fortalezcan
la identidad cultural indigena las nifias y los nifios.

Por ultimo, en el punto numero ocho se pretende disminuir la desercion
escolar de los nifios, las nifias y jovenes indigenas?® en la Educacién Basica, Media
Superior y Superior, por medio de cuatro lineas de accion que, a grandes rasgos,
implica proporcionar alimentacion, fortalecer un sistema de becas, brindar
capacitaciones sobre la prevencion de la violencia a través de los programas de
apoyo educativo y, también el mejoramiento en el equipamiento e infraestructura de
los Comedores y Casas del nifio indigena (INPI, 2018). En el Programa aparecen

otras estrategias y lineas de accion que benefician a las comunidades indigenas.

25 También incluye a las y los afromexicanos.
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Por otra parte, en diciembre de 2020 se publicaron las Reglas de operacion
de diversos Programas para el afio 2021, como el Programa para el Bienestar
Integral de los Pueblos Indigenas (PROBIPI), el cual incluye diversos rubros. Uno
de ellos es el de “Fortalecimiento de las Economias Indigenas y Medio Ambiente”,
entre otros temas y convocatorias (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas
(INPI), 2021).

También se cuenta con el Programa de Apoyo a la Educacion Indigena
(PAEI) gque es otra de las politicas del INPI, y a nivel nacional es el mas importante
en su género. Su objetivo general es:

Contribuir al acceso, permanencia, desarrollo y conclusion del grado y
nivel académico de las nifias, nifos, adolescentes y jévenes
estudiantes, de 5 a 29 afios de edad, pertenecientes a los pueblos y
comunidades indigenas y afromexicanas, inscritos en escuelas
publicas de los niveles basico, medio superior, superior y maestria, por
medio de servicios de alimentacién, hospedaje, apoyos y actividades
complementarias, priorizando aquellos que no tienen opciones
educativas en su comunidad, con la finalidad de disminuir la desercion
y el rezago educativo, garantizando el ejercicio efectivo de su derecho
a la educacion (Diario Oficial de la Federacion (DOF), 2020, p. 5).
El marco legal para la instrumentacion de este Programa se basa en lo establecido
en la CPEUM, en el Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes de la OIT, la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de los Pueblos Indigenas, la Declaracion Americana sobre los Derechos
de los Pueblos Indigenas, la Ley General de los Derechos de Nifas, Nifios y
Adolescentes, y la Ley del Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (DOF, 2020),

con lo cual México da cumplimiento al marco juridico internacional y nacional sobre

el tema de los derechos de los pueblos indigenas.
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De igual forma el Programa atiende a los objetivos del Plan Nacional de
Desarrollo 2019-2024, considerando el Principio de “No dejar a nadie atras, no dejar
a nadie fuera”, y responde a los objetivos del Programa Institucional 2020-2024 del
INPI, al “Fortalecer el patrimonio cultural tangible e intangible de los pueblos y
comunidades indigenas y afromexicanas, en particular la educacion, la medicina
tradicional, las lenguas indigenas, los medios de comunicacién y sus expresiones
artisticas y artesanales”. También concierne a la estrategia prioritaria de: “Impulsar
la educacion intercultural y comunitaria en las regiones indigenas y afromexicanas,
para incrementar los niveles de escolaridad” (DOF, 2020, p. 4).

Sus objetivos especificos se ampliaron durante los dltimos afios, asi como el
tipo de servicios que ofrece (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI),
2015, marzo, 10, s.p.). En la Tabla 7 se observan los servicios, las acciones, y

guiénes son responsables de su administracién e implementacion.
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Tabla 7. Servicios del INPI en el Programa de Apoyo a la Educacion Indigena

Servicio

Casa de la nifez

indigena.

Comedor de la nifiez
indigena.

comunitaria
estudiante

Casa
del
indigena.

Comedor
comunitario del
estudiante indigena.

Casa universitaria
indigena.

Comedor
universitario
indigena.

Apoyos
complementarios
para la Educacion
Superior.

Acciones

Brinda alimentacién, hospedaje vy
actividades complementarias a
la poblacién  beneficiaria, atendiendo

preferentemente a aquella que proviene
de comunidades Yy localidades que no
cuentan con opciones educativas en
dicho lugar.

Brinda alimentacion y actividades
complementarias a la
poblacion beneficiaria que vive en la
comunidad y localidad donde se ubica el
centro educativo al que asiste.

En estas Casas se brinda hospedaje,
alimentacion y actividades
complementarias a los estudiantes
indigenas. El hospedaje es proporcionado
y garantizado por la instancia que
administra la Casa. El INPI aporta los
insumos para la  preparacién de
alimentos, articulos de higiene personal y
actividades complementarias para los
beneficiarios.

En estos Comedores se brinda
alimentacion y actividades
complementarias para los estudiantes
indigenas. Para tal efecto el INPI aporta
los insumos para la preparacion de
alimentos, articulos de higiene personal y
actividades complementarias para los
beneficiarios.

En estos espacios se brinda alimentacion,
hospedaje y actividades complementarias
a estudiantes de nivel superior y maestria,
atendiendo preferentemente a
aquellos que provienen de comunidades y
localidades que no cuentan con opciones
educativas en estos niveles.

En estos espacios se brinda alimentacion
y actividades complementarias a
estudiantes de nivel superior y maestria,
atendiendo preferentemente aquellos que
provienen de comunidades y localidades
gue no cuentan con opciones educativas
en estos niveles.

Apoyos para Licenciatura o equivalente y
Maestria, y Titulaciébn para estudiantes
indigenas y afromexicanos de estos
niveles, a fin de favorecer la continuidad,
conclusién vy titulacion de sus estudios
respectivos.

Responsables de su
administracion e
implementacion

Estas Casas son
administradas 'y operadas
por el INPI.

Estos Comedores son

administrados y operados
por el INPI.

Estos espacios son
administrados y operados
por instancias comunitarias

Y, en algunos
casos debidamente
justificados, instancias

municipales y estatales.

Estos Comedores son
administrados y operados
por instancias comunitarias
y, en algunos casos
debidamente justificados,
instancias municipales
y estatales.

Estos espacios son
administrados y operados
por el INPI.

Estos espacios son
administrados y operados
por el INPI.

Sin informacion.

Fuente: Elaboracidn propia, a partir de DOF, 2020, p. 4.
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Como se observa, las acciones de este Programa se podrian implementar en el
estado de Zacatecas, 0 en las cabeceras municipales en donde haya mas poblacién
indigena; tal vez con gestiones adecuadas se podria lograr algo, aun cuando
probablemente sea complicado, debido a que Zacatecas no pertenece a una region
indigena, pues las Reglas de operacion del Programa, sefialan que:
La cobertura del Programa esta definida por la ubicacién geogréfica
de las Casas y Comedores de la Nifiez Indigena, de las Casas y
Comedores Comunitarios del Estudiante Indigena y de las
Casas y Comedores Universitarios Indigenas, instalados
mayoritariamente en los municipios, comunidades Y localidades
indigenas; e incluye las localidades en las que los jévenes indigenas
y afromexicanos, con apoyos complementarios, cursan sus estudios
de nivel superior y maestria (DOF, 2020, p. 5).
Para conocer cudles estados, municipios y localidades pueden tener cobertura con
este Programa, las Reglas de operacién remiten a la pagina electronica del INPI,
pero, no se muestra algiin documento en especifico; se infiere que la consulta debe

de hacerse en el Atlas de los Pueblos Indigenas de México, el cual muestra que

Zacatecas no es un estado de zona indigena.

2.4.1 Apoyos econdmicos para la educacion

Otra variable importante de este tema son los Programas de becas destinados al
sector indigena para favorecer su educacion. Para el caso del estado de Zacatecas,
seria muy favorable que el Gobierno estableciera un programa local de apoyos en
coordinacién con las instituciones nacionales. No obstante, primero debera de
solventarse la ausencia de instituciones nacionales de apoyo a los grupos

indigenas, para lo cual la plataforma juridica es recurrir a lo que sefiala el Articulo 2
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de la CPEUM, para que se puedan crear instituciones estatales que garanticen los
derechos de estas comunidades, lo cual se establece de la siguiente forma:
La Federacion, las entidades federativas y los Municipios, para
promover la igualdad de oportunidades de los indigenas y eliminar
cualquier préactica discriminatoria, estableceran las instituciones y
determinaran las politicas necesarias para garantizar la vigencia de los
derechos de los indigenas y el desarrollo integral de sus pueblos y
comunidades, las cuales deberan ser disefladas y operadas
conjuntamente con ellos (Parrafo reformado DOF 29-01-2016)
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, 2021, s.p.).
Con acciones formalizadas desde el &mbito gubernamental, otra opcion seria crear
un programa especifico destinado para el desarrollo integral de las comunidades
indigenas, ya que en el estado no solo habitan las y los wixaritari, sino otras etnias.
Un caso que se puede tomar como ejemplo, es el Programa de becas para Joévenes
Indigenas y Afromexicanos, que da cobertura para la Educacion Superior en el
estado de Oaxaca, con un apoyo mensual de ochocientos pesos por estudiante
(Gobierno del Estado de Oaxaca & Secretaria de Pueblos Indigenas y
Afromexicano, 2019).

En cuanto a las nifias y los nifios indigenas de Educacién Basica, a nivel
nacional existen las becas del Programa Bienestar para las familias de Educacién
Basica que esta dirigida para la Educacion Inicial, Preescolar, Primaria y
Secundaria. Si existiera una institucion estatal que asesorara a las madres y los
padres indigenas wixaritari que asi lo desearan, este tipo de apoyos los podrian
aprovechar.

Esta beca esta destinada para estudiantes menores de quince afios de edad,

guienes se encuentren inscritos en cualquiera de los cuatro niveles mencionados.

Cabe agregar que las Reglas de operacion tienen limitaciones para su otorgamiento,
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pues se especifica que el apoyo solo sera entregado uno por familia, es decir, si se
tiene mas de un hijo o hija en esos niveles educativos, no se puede recibir una beca
por cada uno o una. La duracién es durante cinco bimestres, lo cual equivale a los
diez meses que tiene el ciclo escolar. La cantidad otorgada es de ochocientos pesos
mensuales, suministrados a través de tarjetas de banco, érdenes de pago en
sucursales, 0 mesas de pago, esta Ultima aplica cuando ninguna de las dos
anteriores vias de pago sea posible. La beca es compatible con otras cuyo origen
sea estatal, local y privada, anicamente no lo es con otras becas del Gobierno
Federal (Gobierno de México, 2019).

Este tipo de beca es similar a lo que, en afios pasados se conocia como el
Programa Prospera, es decir, dicho Programa no desaparecio, solo cambi6 el
nombre. En los casos en los cuales los beneficiarios y las beneficiarias no tengan
integrantes en sus familias con edades de cero a quince afios, no recibiran el apoyo,
pero, se vincularan a otro Programa (Gobierno de México, 2019).

Estos son los principales Programas de apoyos econOmicos para favorecer
a la Educacion Basica de las nifias y nifios indigenas y, en su caso, para jovenes
indigenas y afromexicanos y afromexicanas. Crear programas locales, o llevar a
cabo gestiones ante el Gobierno Federal para apoyar a las comunidades indigenas
en Zacatecas, son algunos de los tantos retos que se tendrian que cumplir para
comenzar a abrir posibilidades de mayor inclusion de la comunidad Wixarika, y para
integrar lineas de educacion indigena e intercultural. Esto implica un trabajo de
gestion muy amplio, en el cual debe participar la misma comunidad indigena, las
instancias del Gobierno estatal y municipales, incluso las comunidades de

académicos y académicos interesados en el tema.
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CAPITULO 1l
CONDICIONES DE ESCOLARIZACION DE LAS NINAS Y LOS

NINOS WIXARITARI

El objetivo de este Capitulo es analizar la percepcion social y cultural que tienen las
madres y los padres de familia Wixarika sobre la educacion, entendida como un
sistema de educacion formal, es decir, de escolarizacion, y poner en punto de
referencia las experiencias que tienen entre las escuelas de la sierra y las de la
ciudad. Asimismo, interesa conocer como se llevan a cabo los procesos de
educacion al interior de sus hogares, esto es, desde el ambito informal, en cuanto a
valores, cultura y tradicion propios de su etnia. La finalidad es tener una perspectiva
de las condiciones de inclusion educativa, o exclusion, con las cuales se desarrollan
las niflas y nifios wixaritari en la ciudad de Zacatecas.

La problemética se examina a partir de la informaciébn que se recabd
mediante entrevistas dirigidas, aisladas, estructuradas y semi-estructuradas. Se
entrevistaron a las siguientes personas: 1) Un padre y una madre de familia de la
comunidad Wixarika, para evaluar: primero, cual es su percepcién sobre la
educacion como sistema de escolarizacion formal, y como recurso de formacién
para sus hijos e hijas (ver guion de entrevista, Anexo A); la segunda cuestion, fue
conocer sobre la percepcion que tienen en torno a la educacion en las familias de
su comunidad (ver guion de entrevista, Anexo B); 2) Una nifia no escolarizada, a
quien, para proteger su identidad se le ha asignado el nombre de “Mariluna”, sobre
como valora el tema de la educacion/escolarizacion (ver guion de entrevista, Anexo
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C);?® 3) Cuatro jévenes varones de la comunidad Wixarika, quienes han logrado
estudiar y sobresalir académicamente (ver guion de entrevista, Anexo D).

El motivo por el cual se decidi6 incluir a los jévenes, es porque tuvieron la
oportunidad de lograr una escolarizacion desde nifios hasta el nivel Superior, lo cual
los coloca en una situacién “privilegiada” o “especial’; se puede decir que son
excepciones, o “modelos” a seguir para otros y otras jovenes. De forma adicional es
importante visualizar cuél es el impacto que pueden generar en su comunidad, ante
el supuesto de que obtener una Licenciatura es una situacion “poco comun” en la
comunidad Wixarika en Zacatecas. Para presentar la informacion, a cada
entrevistado y entrevistada se les asigné un nombre como seudénimo, con el cual

se les identifica en esta investigacion.

3.1 La educacion/escolarizacion en el marco de la cultura Wixarika en
Zacatecas
Las familias wixaritari que llegan a la ciudad de Zacatecas, al migrar de la sierra se
enfrentan a condiciones dificiles. Es comun que las nifias y los nifios no sean
inscritos en ninguna escuela, y se sitlan diariamente en plazuelas o callejones del
Centro Histérico de la ciudad de Zacatecas, y por 6érdenes de sus padres y madres
trabajan en la venta de sus productos artesanales y, en algunos casos extremos,
los inducen a pedir dinero a los y las transeuntes.

El antropologo Daniel Hernandez, argumenta que un factor importante en

esta situacion de no escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari, tiene qué ver

26 No se pudieron hacer entrevistas con mas nifios o nifias, debido a que en ese momento de la
investigacién se suspendieron actividades por causa de la pandemia de Covid-19.
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con sus antecedentes historicos de la época colonial, respecto a la conformacion de
su identidad cultural. En la actualidad, ademas, la exclusién social juega un papel
importante, pues incluso en los Censos de Poblacion no tienen un lugar de identidad
especifico como “Wixarika” (Hernandez, 2018 septiembre 5).

Este investigador, quien desde hace tiempo ha estudiado a esta comunidad
indigena, sostiene que existe otro factor politico-cultural, pues esta poblacion no
cuenta con una “ciudadania zacatecana”; es decir, no son reconocidos en igualdad
gue el resto de la poblacién, y no se les imparte educacion bilingle, posiblemente
por la misma razon de que no se cuenta con un registro especifico sobre el nimero
de habitantes wixaritari en el estado (Hernandez, 2018 septiembre 5).

Si bien la educacion es el objetivo central de la escolarizaciéon, para casos de
estudio como el que ocupa esta investigacion, se debe revisar cuales son las
condicionantes y los efectos que implica el proceso de escolarizacion desde la
perspectiva de la inclusion educativa y la educacion indigena. En el marco
conceptual y tedrico de este trabajo, se expuso que Pineau (2016) argumenta que
existen dos grandes tendencias de discusion en torno a la escolarizacion: una que
sostiene que se producen efectos homogéneos en todos los casos, y la otra que
observa efectos diferenciados dependiendo de contextos especificos con
particularidades que se presentan en cada nacion determinada.

Es en el segundo caso en el cual interesa centrar el analisis de este trabajo,
en el sentido de que se pueden conocer variables particulares del caso concreto de
la escolarizacion de las nifias y los nifilos wixaritari. En este plano, es esencialmente
oportuno también vincular las nociones teoricas de “escolarizacion” y “educacion

intercultural” para la nifiez indigena. Ayora (2018) apunta que, para tal correlacion
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es importante el debate en torno al enfoque “epistémico” de la construccion del
conocimiento, asi como de la categoria de nifiez a partir de ser entendida como una
construccion social, y la relacion de colaboracion que existe entre la escuela y la
comunidad, lo que llama “la articulacion” (p. 128). Al respecto, Ayora (2018) también
reconoce que:

La educacion formal oficial en México tiene la obligacion de pensar su
practica en relacion a estos dos elementos, las epistemes (en plural) y
la categoria de nifiez, con mucha mas razon en contextos
culturalmente diferenciados. Se ha utlizado a la escuela como el
principal érgano de homogeneizacion y de integracién educativa de la
poblacion indigena a la poblacion mestiza. La escuela dominante, si
bien ya no es la de la Colonia, tiene desde entonces un papel social
que se ha considerado “natural”: las formas tradicionales de aprender,
de estar, de actuar dentro de ella conforman lo que algunos llaman
“cultura escolar” (Tenti Fanfani, 2000; Rockwell, 2007) y lo que llamo
escolarizacion o pedagogizacion de la educacién, retomando a Street
y Street (2004) (p. 132).

De tal manera que, el concepto de escolarizacion enmarcado en la relacion que

tiene con la inclusion educativa, la educacién indigena y la educacion intercultural,

y sustentado en los argumentos de Ayora (2018), se puede entender como un

proceso critico y reflexivo desde los estudios de la educacion y de las infancias, el

cual no se puede construir
Sin tener claridad del lugar que la nifiez esta ocupando en la vision
civilizatoria de nuestras sociedades y sin construir conscientemente
las condiciones econdmicas, politicas, sociales y educativas, para que
se visibilice la participacion infantil que ya existe y a la vez se refuerce
el protagonismo (en el sentido de ejercer su agencia), socialmente
relacional (social y colectiva) entre ellos y con los adultos (Ayora, 2018,
p. 131).

En este sentido, para analizar las condiciones de escolarizacion de las nifias y los

nifos wixaritari en la ciudad de Zacatecas, es preciso conocer los factores y las

variables directamente desde su propia perspectiva en el marco de la comunidad
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Wixarika. Para abordar los diversos topicos se sistematizaron los guiones de las
entrevistas, de acuerdo con los objetivos de la investigacion. A continuacion, se
exponen los resultados a partir de las aportaciones de quienes participaron en este

proceso de investigacion.

3.1.1 Perspectiva de los padres y madres de familia de la comunidad

Wixarika, sobre la educacion como sistema escolarizado y como

recurso de formacion para sus hijos e hijas
Las madres y los padres de familia tienen un rol importante en el desarrollo de sus
hijos e hijas, no sélo en su aspecto personal, sino también en el académico y
cultural. Debido a la influencia que tienen en las y los infantes, pueden permear con
mayor facilidad sus vidas. A partir de ello, es importante identificar cual es su
perspectiva sobre la educacion/escolarizacion en cuanto que es un sistema
institucional, pero, también como un sistema socio-cultural, entendiendo que la
perspectiva que tienen sobre ella determina, en gran medida, el futuro de sus hijos
e hijas. Las entrevistas para este apartado se llevaron a cabo con una madre y un
padre de familia, pero de forma separada, es decir, no son matrimonio. A ella se le

identificara con el seudénimo de “Rosa”, y a él con el de “Cruz”.?’

27 En lo sucesivo, al mencionar a “Rosa” y “Cruz” se hace referencia a las siguientes citas: Rosa,
2020, Febrero 7; y Cruz, 2020, Febrero 7. Las referencias completas se pueden consultar en la
Relacién de entrevistas, en el apartado de Referencias de esta investigacion.

195



3.1.1.1 La educacion como sistema y referente de identidad

Wixarika
Cruz es un hombre joven Wixarika, de treinta afios de edad; nacié6 en Santa
Catarina, en el estado de Jalisco. Comenz0 a trabajar a los trece afios de edad en
la cosecha y, posteriormente, a los quince afos, una vez que culmindé con sus
estudios de Secundaria, decidié casarse con quien en la actualidad es su esposa.
Con el paso de los afos tuvieron a su primer hijo varén, y mas tarde su esposa
concibio a su hija, quien al momento de la entrevista tenia ocho afios de edad.

Vivieron en la sierra hasta el afio 2017, cuando tuvieron que migrar a la
capital de Zacatecas debido a la dificultad econémica que vivian alla. En la
actualidad, Cruz se dedica a la venta de productos artesanales en el Centro
Historico de la ciudad, mientras que su esposa, ademas de colaborar en el puesto
de artesanias, se encarga de las labores del hogar.

Por otra parte, Rosa es una joven Wixarika de diecinueve afios de edad,
nacida en la comunidad Las Guayabas, perteneciente a Mezquitic, también del
estado de Jalisco. Es madre de una nifia que, al momento de la entrevista tenia tres
afos de edad. Rosa habito en la sierra hasta que tuvo la edad de doce afios, cuando
su padre y madre decidieron salir de la sierra con la finalidad de ofrecer sus
productos artesanales en una poblacion o ciudad.

Por esta razén se trasladaron a Huejuquilla, Jalisco, con la aspiracion de
obtener un ingreso mayor y mejores condiciones de vida. Pero, debido a los abusos
de que fueron objeto en ese lugar, al cabo de tres afilos se mudaron de nueva cuenta
a Colotlan, Jalisco. En este ultimo lugar conocio al padre de su pequefia hija, un

joven también Wixarika. Rosa tenia esperanzas de que fuera amoroso y

196



responsable con su hija y con ella, sin embargo, eso no sucedi6, pues al nacer la
pequefia, él las abandond. Al transcurrir un afio de ese suceso, Rosa se enterd de
que el padre de su hija las habia dejado, debido a que él tenia otra familia.

Rosa, su hija, sus hermanas y su padre y madre viven en Zacatecas; llegaron
a la capital el 26 de junio de 2019, fecha que recuerda con claridad. Ella es una
joven artesana, quien se dedica a la venta de productos en el Centro Historico de
Zacatecas, y aspira a continuar con sus estudios para poder terminar la Educacion
Primaria.

Las aportaciones tan significativas que hicieron Cruz y Rosa a esta
investigacion, permiten conocer su realidad cultural, y sobre cual es su perspectiva
en torno a la educacion de las nifias y los nifilos wixaritari. A través de sus historias
de vida y de su opinion, se puede también analizar el tema de su cultura y su
identidad, incluso, desde un enfoque de género, evidentemente no existen las
mismas condiciones para Rosa como mujer, y para Cruz, como hombre. En este
sentido, se analizara como es, y como perciben la educacion para sus hijos e hijas
desde sus propias experiencias.

Tanto en la opinion de Cruz, como de Rosa, se percibe que para las y los
wixaritari la educacion es importante para el pleno desarrollo de sus hijos e hijas,
contrario a lo que se pudiera pensar y segun se conoce a partir de otros casos. Cruz
comenta: “Pues el estudio, lo principal el estudio”, no obstante, a pesar de sus
niveles de escolaridad, consideran que la educacion de sus hijos e hijas implica su
responsabilidad como madres y padres de familia. Cruz expone que la manera de

ser responsable es: “Meterle, obligarlo que vaya a la escuela”, mientras que Rosa,
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argumenta: “Hay que ayudarle en sus tareas, estar al pendiente de lo que le piden
los maestros, también en las obras y talleres, ir a las juntas y que se sienta segura’.

Lo anterior muestra que su percepcion de la educacion no es tan diferente a
la de las madres y padres mestizos, y que asumen su responsabilidad en el proceso
educativo; para ella y él, es clara la influencia que representan para fomentar que
estudien sus hijos e hijas, y apoyarles como parte de su compromiso maternal o
paternal. Aunque hay que reconocer, que también hay casos de padres y madres
gue no piensan, ni actdan igual que Rosa y Cruz.

En este sentido, ambos concuerdan con que, definitivamente, el hecho de
gue sus hijos e hijas asistan a la escuela es importante, pues, como menciona Rosa:
‘porque, bueno, [ahhy] con el estudio es muy importante, va a tener mejor trabajo,
‘pos’ en una empresa, va a ser mas facil”. Cruz, en cambio, explica que el estudio
les permite obtener un grado académico y, con este, mejores posibilidades
economicas.

El interés de que sus hijos e hijas obtengan un grado académico no se
encuentra motivado sélo por la cuestion econémica, en realidad pretenden que las
pequefias y los pequefios se desarrollen académicamente, con la finalidad de que
puedan regresar a la sierra para apoyar a su comunidad Wixarika. Ademas,
consideran que pueden ayudar a cumplir el deseo que tienen sus hijos e hijas de
tener una profesion, aunque todavia son muy pequefios de edad, pero es lo que
Rosa y Cruz piensan que ellos y ellas quieren.

Se les preguntd sobre la profesion que les agradaria para sus hijos e hijas,
pues, como se sabe, la eleccidn de carrera es una decision importante en la vida.

Cruz menciond que su hijo e hija tienen la posibilidad de elegir lo que deseen: “Pues
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la mera verdad no s€, depende de ellos, esa es su decision, pero mi hija dice que

quiere ser doctora y mi hijo aviador, porque en la comunidad no hay doctores y

menos un piloto aviador”. Mientras que Rosa, afirmé sus deseos porque su hija sea

Licenciada en Derecho, debido a las injusticias que existen en su comunidad, el

maltrato y abuso hacia las mujeres:
Me gustaria que se dedicara a estudiar Derecho y ayude a la gente,
porque hay mas posibilidades de que escuchen nuestras leyes, que
nos respeten, todos somos iguales, soélo la vestimenta es diferente y
el lenguaje, aunque también hablamos espafiol. Si nos trataran mejor
nosotros los aceptariamos, también mis abuelos salen a la ciudad y no
hablan el espafiol y la gente los humilla, no nos toman en cuenta. Me
gustaria que fuera como una traductora.

Sobre las condiciones en que viven por ser indigenas, ademas afadio:
Nosotros merecemos cosas Yy dinero. Una sefiora vino al puesto y me
dijo que fuera a ser su trabajadora doméstica, y me dijo que s6lo me
pagaba con comida y ropa. Yo no vivo de eso y mi hija tampoco. Esto
es en todas partes, los teiwari?® nos golpean y jalan las grefias a las
mujeres, nos tapan la boca con la cinta. Nos dicen que no somos nada
sin ellos, que somos como perritas.

Rosa expres6 su malestar al sentirse utilizada por personas que sacan provecho de

su condicion, argumentando:
Muchas personas piden apoyo para nosotros, nos toman fotos pero
nunca llega el recurso. Ellos se lo quedan, por eso quiero que mi hija
estudie eso. A veces no nos dejan entrar a algunos lugares solo por
ser huicholes.

Son lamentables las condiciones de abuso y maltrato que en algunas entidades

reciben las mujeres wixaritari, pues no son visibilizadas como personas con

derechos, por el contrario, son ultrajadas y humilladas. Su caso refleja la

insensibilidad humana de algunas personas. Incluso, Rosa compartio el nombre de

28 Es el término que las y los wixaritari emplean para referirse a las personas mestizas, es decir,
aquel y aquella que no sea Wixarika o indigena.
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una persona que la violent6, asi como su lugar de residencia. Esto lo quiso externar
en la entrevista, debido a la necesidad que siente de que alguien pueda hacer algo
al respecto, y que les puedan ayudar; no obstante, debido a la confidencialidad de
la investigacion, se ha omitido dicha informacion.

Por esta razén, Rosa anhela que su hija logre ser Licenciada en Derecho,
pues espera que apoye a las mujeres que se encuentran en esta condicion tan
inhumana. Es dificil que puedan salir de esta circunstancia tan complicada debido
a la falta de recursos econdmicos, ello les impide desplazarse a otro lugar con sus
hijos e hijas, pues hay que agregar que el indice de natalidad en la comunidad
Wixarika es de hasta seis hijos e hijas por cada mujer, lo cual hace mas complicada
su situaciéon, aunque para los casos de Cruz y Rosa, esto no aplica.

Respecto a las condiciones sociales que tienen en la actualidad, opinan que
para que sus hijos e hijas logren terminar una carrera profesional, el recurso
econdémico es indispensable. No obstante, consideran que esto puede ser posible,
pues podrian apoyarles independientemente del esfuerzo que esto implique, por lo
cual Rosa refiere:

Tal vez ahora no pueda, pero tengo que esforzarme. Me gustaria que
ella estudiara, yo no pude, pero ella si. A veces el sueldo no te alcanza
ni para el uniforme y nos tenemos que conformar con la primaria 'y que
sé6lo se dediquen a la chaquira, es muy triste, si vendes comes, si no,
pues no. A veces las mamas lloramos.
Rosa y Cruz reconocen que es indispensable realizar acciones para mejorar la
calidad de vida de sus hijos e hijas, como el apoyo moral, el cual, incluso, va mas
alld que el mismo recurso econdmico. Por ejemplo, Cruz explicé: “Pues hay que

orientarlos, platicarles que le echen ganas, decirles que no dejen de estudiar”.

Mientras que Rosa, afirmé: “Hay que ayudarle a que le busque, para que no se
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quede aqui, no quiero que sea artesana, aqui no, si vendes comes y si no te
aguantas todo el dia, mejor que busque otros lugares como México, yo la apoyo”.
Es evidente que ambos reflejan su sentido de responsabilidad y compromiso
para con sus hijos e hijas, y a pesar de sus condiciones apoyan el desarrollo escolar
de sus hijos e hijas; ademas, sus respuestas muestran capacidad y madurez. Por
otra parte, identifican sus carencias, no obstante, no representan una barrera para
forjar el futuro de sus hijos e hijas. Con sus palabras y forma de expresion, y con

sus acciones, contribuyen al desarrollo saludable de sus pequefias y pequefios.

3.1.1.2 La escuela como centro de desarrollo humano y
educativo
Cada escuela presenta caracteristicas muy peculiares, tanto por su infraestructura,
como por su ubicacién y forma de organizacion interna; aunque hay otras
condiciones que las hacen distintas. Un factor que influye y determina en gran
manera las condiciones de infraestructura de una institucion educativa, y de los
servicios que se ofrecen en ella, se deben a su ubicacion, es decir, muchas veces
la lejania o cercania que tienen con una ciudad o centro urbano influye de manera
significativa en los procesos de educacion que ofrece. Por ejemplo, como sucede
en las zonas rurales:
Un problema que se revela es que las escuelas rurales no cuentan con
suficiente infraestructura, mobiliario y equipamiento para ensefar [...]
los recursos asignados a los sectores mas pobres han sido de menor
calidad que los recibidos por los grupos mas favorecidos: una
educacion pobre para los pobres (Juarez & Rodriguez, 2016, p. 10).

Como la cita anterior refiere, las escuelas ubicadas en lugares alejados de las

ciudades, en su mayoria se encuentran en condiciones deprimentes, tal como se
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puede apreciar en la sierra Wixarika, de tal manera que es importante reconocer el
estado fisico de las escuelas en ese lugar, para compararlo con el de las escuelas
de la ciudad de Zacatecas, en donde algunos padres y madres de familia han
logrado inscribir a las nifias y los nifios wixaritari.

Al respecto, Rosa comenta que la escuela de la sierra:

Es una casa grande, los hombres duermen aparte y las mujeres
duermen aparte, en camas de esas para dos personas de arriba y de
abajo, son de barro y el piso de cemento, haz de cuenta que es como
un internado y el fin de semana se van con su familia, comen ahi, se
duermen ahi y se bafian ahi, [ahh], y también los levantan bien
temprano. Alla el gobierno no hace las escuelas, los padres las hacen,
hay abortos en las escuelas.
Su respuesta refleja el caso de una escuela rural e indigena Wixarika, la cual
funciona gracias a la comunidad, como el de la escuela secundara Tatutsi
Maxakwaxi, la cual fue construida gracias a las madres y los padres de familia
Wixarika en 1993, descrita en la Introduccion. Esto constata, de nueva cuenta, el
interés que esta etnia tiene por la formacion educativa de sus hijos e hijas, y como,
pese a la falta de apoyo por parte de las instancias gubernamentales
correspondientes, logran su objetivo, aunque sea a su manera.

Con respecto a este tema, Cruz confirma las condiciones deficientes en
cuanto a la infraestructura de las escuelas en la sierra, pero, ademas afiade un
comentario positivo sobre las y los docentes: “Bueno, casi las aulas estdn en malas
condiciones, como quiera los docentes si les ensefian bien”. Su percepcion
favorable sobre la docencia es un sinbnimo del compromiso y vocacion que tienen
las y los profesionistas docentes quienes atienden a la comunidad Wixarika.

Con referencia al trato que reciben sus hijos e hijas en las escuelas en la

ciudad de Zacatecas, en comparacion con el recibido en las de la sierra, afirman
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gue es de mejor calidad y atencion; a pesar de ello, la poca aceptacion por parte de
las y los nifios mestizos, siempre se hace presente. De igual manera, consideran
que reciben un trato de discriminacién, debido a su medio de comunicacion oral, es
decir, el hecho de ser hablantes de su lengua materna, y desconocer o hablar poco
el espafiol.

Rosa afirma: “A mi hermana la golpean y discriminan sus compafieros porque
es huichol y tuvo un accidente en su 0jo; ya le dije que puedo ir a hablar con su
maestra pa’ que no pase algo peor’. Aunque ha sucedido que a muchos nifios y
nifias wixaritari se les ha negado el acceso a algunas escuelas en la ciudad, Rosa
compartio: “Si, son buenas las escuelas, para mi estan bien, lo malo son los nifios.
A veces también los queremos meter aqui, pero nos dicen que no hablan espafiol,
entonces no”.

Su respuesta ante el rechazo de que son objeto, y que se les limita para
cursar los estudios en una escuela regular en la ciudad de Zacatecas, expresa, al
mismo tiempo, un sentido de “resignacion”, posiblemente relacionado con su
condicionamiento social y cultural, ya inconsciente y propiciado por las constantes
injusticias que viven dia con dia, de ahi que lo asimilan como algo “normal”.

Este tipo de violacién a sus derechos como personas, son también parte de
su contexto educativo en la sierra. Rosa explica los abusos sexuales ocurridos en
las escuelas de las comunidades:

A veces los maestros teiwari se acuestan con las alumnas, las violan,
después cuando nacen los hijos los entierran en la tierra, son muy
malos que anden haciendo eso. También las maestras los golpean y

maltratan, los castigan, no como aqui que les quitan el recreo, alla los
ponen a cargar libros y les jalan aqui [sefialando el rostro].
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Dichas violaciones son un tema poco difundido; lamentablemente, la etnia Wixarika
gue habita en la sierra se encuentra con limitaciones que le impiden exigir justicia.
Primero, porgue muy pocas personas conocen el idioma espafiol para hacer las
denuncias ante las instituciones correspondientes; ademas, no cuentan con la
informacion necesaria para ejercer sus derechos; incluso, en su mayoria
desconocen qué significa “tener derechos”. Aungue poco a poco se ha logrado que
las comunidades hagan denuncias y sean escuchadas.

Finalmente, Cruz hizo algunos sefialamientos, los cuales advierten que el
sistema educativo en la sierra comienza a regularizarse no sélo en temas de ética
y responsabilidad profesional, sino también con respecto a la violencia fisica que se
ejercia por parte del personal docente hacia las alumnas y los alumnos, misma que
es de conocimiento publico. En palabras de Cruz: “El servicio esta bien, les ensefian
como debe ser. Ultimamente son buenos, ya no les pegan”.

Como cualquier otra comunidad étnica, los wixaritari tienen su propia cultura
y tradicion. En este sentido, se consider6 pertinente conocer cudl es la relacion que
para ellos y ellas tiene la educacion con respecto a su cultura y sus tradiciones, es
decir, indagar si se les ensefia a las y los nifios en la sierra sobre su cultura y
tradicion. Esto permiti6 entender también, cdmo en la ciudad de Zacatecas son
educados y educadas en esos saberes de su propia cultura o, por el contrario, en
las escuelas publicas no se les ensefia nada de ello, aun cuando en las leyes se
establece que es obligatorio y necesario que se les ensefie sobre esos temas.

Cruz advirtio sobre esto que: “En la Primaria si, y en la Secundaria no”. Con
ello se puede inferir que, en el nivel Primaria se les ensefian sus tradiciones, cultura

y formas de vida, por ser un nivel educativo inicial, desde donde pueden formarlos

204



y formarlas para toda la vida. Rosa explica que es muy importante que las y los
docentes sean wixaritari, pues esto les permite generar experiencias de aprendizaje
con base en su cultura, y su conocimiento es generado al ser parte de la etnia
Wixarika. A pesar de ello, reconoce que las y los docentes teiwari aportan en gran
medida la adquisicién del idioma espanol; en sus palabras: “Es que depende, hay
maestros que si y otros que no ensefian lo nuestro, porque algunos son teiwari, y
‘pos’ no conocen, y como ensefian, entonces”.

Es evidente que nadie conoce mas de su propia cultura que quienes son
originarios y originarias del lugar, quienes han crecido participando en su comunidad
y han formado parte de cada una de las fiestas tradicionales, es decir, habitando
bajo el régimen establecido en su entidad. La respuesta de Rosa confirma la
importancia de que el sistema educativo en la sierra cuente con docentes wixaritari,
una condicion que no tendran en la ciudad de Zacatecas.

Es significativo que Cruz y Rosa manifiesten que, hasta el momento, no han
sido discriminados en las escuelas de la ciudad de Zacatecas por ser indigenas, ni
él y ella, ni sus pequefias hijas y pequefio hijo. Pero, a pesar de ello, ambos
comparten perspectivas y visiones muy distintas respecto al lugar en el cual les
gustaria que sus hijos e hijas se quedaran a vivir. Sin duda, sus opiniones pueden
ser determinadas en la medida de sus experiencias de vida, las situaciones a las
cuales se han tenido que enfrentar, y les han permitido aprender y tener una vision
completamente distinta.

Recordando que Rosa ha sufrido maltrato psicolégico vy fisico, el cual es
asociado mayoritariamente al género femenino, y mas en su comunidad, le gustaria

que su pequefia hija se quede a vivir en Zacatecas: “Aqui, porque este lugar es muy
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tranquilo, yo siento que en poco tiempo la gente se va a acostumbrar a nosotros”.
En sus ultimas palabras abre un panorama impresionante: ¢Acaso los y las teiwari
deberian “acostumbrarse” a las y los wixaritari? ¢Por qué un o una indigena no
puede desplazarse en plena libertad por cualquier parte del territorio mexicano, sin
sentirse segregado o segregada?

Por el contrario, Cruz piensa que lo mas conveniente para su hijo e hija, es
regresar a su lugar de origen; en este sentido, afirma: “En la sierra, pues en lo que
viene siendo su comunidad, porgue ahi nacieron, no olviden su cultura”. Para Cruz
es importante que en su descendencia prevalezcan las raices, la cultura y las
tradiciones Wixarika, como una forma de respeto y amor a su origen.

Por dltimo, como un comentario adicional sobre el tema de la educacion,
Rosa afiadi6 que: “Es bueno tener, que nosotros tengamos maestros como ustedes
(mestizos), porque gracias a ustedes llegan a ser enfermeros, llegan a ser gente
grande, llegas a graduarte. Mi hermana dice que la maestra Ivon la trata bien, es
buena, nos trata bien”. Con estas expresiones, Rosa reitera su aprecio por las y los
docentes teiwari.

Cruz, al respecto compartié su preocupacion por el acceso a la educacion,
no soélo para su etnia Wixarika, sino también por las demas culturas indigenas: “No
pues, bueno, que no nieguen la escuela a gente indigena, para que vayan a
estudiar, cualquier tipo de indigena”.

Sin menoscabo, resultan interesantes sus opiniones y perspectivas. Es
enriquecedor conocer de manera directa como perciben el tema de la educacion, y
como esperan que sus hijas e hijos logren cumplir sus metas y ser profesionistas,

que apoyen y eleven el nombre de su cultura, asimismo, que intervengan
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positivamente ante las injusticias que han vivido, y posiblemente seguiran viviendo,

pero buscando siempre el bienestar de su comunidad.

3.1.2 La educacién en las familias de la comunidad Wixéarika

En el trascender del tiempo la familia se ha visualizado como una instituciéon, misma
que debe de permear en cada uno y una de sus integrantes para facilitar su
desarrollo como seres biopsicosociales. En este sentido, es necesario hacer
referencia a una definicion del concepto de familia. EI Consejo Nacional de
Poblacion (CONAPO), la define como una institucion:
La familia es el dmbito primordial de desarrollo de cualquier ser
humano pues constituye la base en la construccion de la identidad,
autoestima y esquemas de convivencia social elementales. Como
ndcleo de la sociedad, la familia es una institucion fundamental para
la educacién y el fomento de los valores humanos esenciales que se
transmiten de generacion en generacion (2012, julio, 20, parrafo 5).
Con esta conceptualizacién se logra comprender el papel tan importante que tiene
la familia; en razén de ello, la entrevista estructurada fue disefiada con la finalidad
de recabar informacién sobre la educacion que tienen en casa las familias wixaritari.
Cada pregunta fue elaborada bajo un minucioso trabajo de redaccién, con el

propdsito de realizar las preguntas lo mas entendible posible para la y el

entrevistado, y que, ademas, facilitara la obtencion informacién valiosa.

3.1.2.1 Percepciones sobre la educacion

A pesar de que Rosa y Cruz piensan que la educacién puede mejorar sus vidas y la
de sus hijos e hijas a largo plazo, su percepcion sobre la educacién escolarizada

refleja que, basicamente, tiene qué ver con la adquisicidon de conocimientos que les

207



permitan atender sus puestos de artesanias, y resolver los problemas cotidianos.
En palabras de Cruz: “Pues la educacién se basa en el conocimiento, que les
ensefien de leer y escribir, o sea alfabetizar’. Rosa, en contraste, indica: “La
educacion para mi es como ensefiar a hacer cuentas, como cuanto es por veinte
pulseras, sumar, restar, multiplicar. Estudié un poco en el INEA, no tengo ni la
primaria. Antes no sabia cuanto dinero tenia que dar.”

En complemento, sobre para qué creen que sirve la educacion, su percepcion
no es muy alejada de la anterior, pues refleja que su vision de educacion se
encuentra estrechamente entrelazada con su oficio; como lo sefala Rosa: “La
educacion sirve para que tu te ensefies en lo que tu tienes”; y Cruz advierte: “Sirve

para comunicar y poder vender a los teiwari”.

3.1.2.2 Educacion y los valores
Los valores conforman una parte importante para el pleno desarrollo del individuo
y, por tanto, de la sociedad. Pero, ¢La cultura Wixarika, qué tipo de valores
promueve? y ¢ COmo es que instruyen en valores a sus hijos e hijas? Las respuestas
de Rosa y de Cruz ejemplifican que desconocen en su totalidad la definicion de los
valores, o al menos, como los conceptualiza la poblacién mestiza.

Cruz afirm6 conocer los valores dando ejemplos como: “el respeto y la
honestidad”. A la inversa, Rosa aseguré no conocer cual es el significado de la
palabra “valores”, por consiguiente, no logré nombrar alguno. Sin embargo, por su
respuesta se identificé que tiene nocion sobre lo que implican: “No sé la palabra

valor, pero que no diga malas palabras, respete a sus mayores, que no robe”.
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Para dar continuidad a este tema de los valores, y una vez identificado su
conocimiento sobre ellos, es indispensable indagar sobre el proceso de educacion
en valores que llevan a cabo en sus hogares. Ciertamente, Rosa sefialé que educa
a su hija a través del ejemplo: “Le digo que no lo haga, porque eso esta mal, pero
tampoco yo lo ando haciendo, porque hace lo mismito que yo; el otro dia me vio
peinarme y luego, luego, se puso a peinarse; entonces yo no hago las cosas malas”.
Cruz, en cambio, afiadié: “Decirles que sean respetuosos, amables, que no
digan cosas feas ni mentiras”. Esto remite a reflexionar que Cruz emplea un método
explicativo para guiar el proceso de educacion en valores con su hijo e hija. Asi
como en las familias teiwari, cada familia Wixarika desarrolla una forma diferente
para la instruccion de sus hijos e hijas.
En relacién con su concepcion sobre la importancia de que sus hijos e hijas
practiquen y aprendan los valores, comparten lo siguiente. Rosa sefiala:
Si es importante, porque si no los tuviera, robaria, para ella seria
normal robar, decir groserias. En vez de robar lo puede pedir. Esa es
mi responsabilidad, yo soy su mama y como su papa. Tampoco que
se junte con otros que no hagan cosas buenas, también de esos
aprenden, como los tios o los primos. También que a Dios no le gusta
gue peguen y ella también lo dice. Le ensefio yo, no haciendo las
cosas, porque hay veces que hace lo mismo que yo hago. Si yo lo
hago, ella lo va a hacer, y si no lo hago, ella no lo va a hacer.

Rosa reitera la importancia de conducirse con integridad para evitar maleducar a su

hija, asi busca fortalecer en la pequefa acciones positivas y saludables. Por otra

parte, Cruz considera que la importancia de los valores reside en la igualdad y

equidad de los seres humanos, para ello respondid: “Si, porque las personas somos

todos iguales, saludando y no sean groseros”.
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3.1.2.3 Educacion y religion
La religion es un tema relevante, el cual debe ser tratado con delicadeza y respeto.
Es muy comdn que integrantes de la cultura Wixarika formen parte de la religion
catdlica, sin embargo, debido a los grupos misioneros que se trasladan a las sierras,
en la actualidad existen wixaritari que profesan la religion cristiana, aunque esto, de
forma lamentable ha implicado graves consecuencias para quienes abandonan su
religiosidad Wixarika.

Durante la entrevista se aprecidO que Rosa tiene muy clara y definida su
religion. Cruz, aparentemente no se mostré muy seguro de ello. Cruz respondio: “Yo
creo catolico, es que como creemos en muchas cosas”. En tanto, Rosa con total
seguridad y orgullo respondio: “Soy cristiana; aunque cuando algunos se convierten
son muy feos, los amarran a la mula y la golpean para que ande a la corre y corre
en la sierra y el ‘wirra’ (Wixarika) sufra, no quieren a los cristianos”; ademas, afiadio
gue en algunas sierras ya se encuentran iglesias cristianas, las cuales apoyan con
alimento y sustento a las y los habitantes.

Ambos aseguran instruir a sus hijos e hijas, cada quien desde la religion que
profesa. Por ejemplo, Rosa comparte:

Si le ensefio, porque es muy diferente, sabemos que no somos malos
y que la vida no sélo es asi, tenemos un Dios que hace todo nuevo,
con Dios ella no va a pasar nada malo, eso me preocupa menos.
La perspectiva de Cruz se muestra mas conservadora: “Si los ensefio, pues
nosotros creemos, es un patrimonio que nos dejaron los abuelos”. La informacién
revela que la educacion de las nifias y los nifios wixaritari, dificilmente puede

separarse de la religion; la religion no s6lo forma parte de un habito y estilo de vida,
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sino que, permea en cada una de las areas por las cuales estd conformada una
persona.

La cultura Wixarika celebra diferentes fiestas tradicionales a lo largo del afio.
Estas celebraciones forman parte de su cultura, pero también tienen un tinte
religioso puesto que se llevan a cabo como una forma de agradecimiento a sus
dioses, ya sea por la lluvia, la cosecha, y algunas otras cosas, o en espera de recibir
mas provision. Sus fiestas tradicionales se llevan a cabo en dias especificos, y
también tienen una determinada duracion.

El calendario escolar de la SEP no se encuentra empatado con sus fiestas
tradicionales, por tal motivo las nifias y los nifios wixaritari que estudian en los
albergues escolares, no participan en sus fiestas. Esto es un factor que transgrede
a su cultura, y elude las mejores condiciones para la apropiacién de su cultura y
tradicion. Por otra parte, quienes no acceden a la educaciéon formal se privan de la
adquisicién de conocimientos académicos, y del ejercicio de su derecho a la
educacién. Esto es parte de la problematica que enfrentan para su escolarizacion,

de acuerdo con su contexto social y cultural.

3.1.2.4 Culturay tradiciones
La perspectiva de cémo y qué transmitir de su cultura y tradiciones, se observa
desde diversas posturas. Esto, posiblemente se debe a las experiencias vividas vy,
desde luego, a la concepcion que tiene de ello cada individuo. Es necesario conocer
qgué tan importante consideran que sus hijos e hijas aprendan sobre su cultura y

tradiciones.

211



Para Cruz resulta relevante la preservacion de la cultura y tradicion Wixarika,
debido a que es un legado que ha sido transmitido de generacion en generacion. Al
respecto, opiné que: “Si, es lo mas importante que nosotros tenemos, es una
herencia”. No obstante, Rosa expuso una opinion distinta: “Me gustaria mucho que
aprendiera sobre su lenguaje y vestimenta y su artesania, pero menos sus
tradiciones que ellos tienen; matan animales, y si no le cumples se muere uno de
tus hijos, es satanico, muy feo, hacen rituales, también se emborrachan”.

Rosa, en ese tema explicd que se siente orgullosa de su cultura, pero no de
sus tradiciones, debido a que las considera dafiinas y, hasta cierto punto, peligrosas.
Afirmo que no deberian continuar con la hechiceria y las matanzas. Es posible que
parte de su pensamiento se encuentre definido a partir de sus creencias religiosas
cristianas.

La cultura y tradicién también conllevan un proceso de educacion, para ello,
la manera en la cual Cruz y Rosa los transmiten comienza con la comunicacion, y
se traslada a un aprendizaje puramente vivencial. Cruz lleva a su hijo y a su hija a
las fiestas de la sierra, mientras que Rosa procura cuidar sus acciones: “Yo no le
ensefio, le platico; si lo hago, eso es ensefiarle y no quiero eso, s6lo a hacer
artesanias”. Con ello Rosa reitera el gusto por su cultura, pero no del todo de sus
tradiciones. Ademas, Cruz argumentd que: “Es algo sagrado para nosotros, las
fiestas, los lugares sagrados”, lo cual manifiesta que tiene muy interiorizada su

cultura y tradiciones.
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3.1.2.5 Comunicacion y lenguaje
La comunicacion es un sistema de expresion y convivencia, Gtil y fundamental en la
vida de los individuos en sociedad. Para la etnia Wixarika el medio mas empleado
de comunicacion es su lengua materna, pero, debido a la cercania que tienen con
las ciudades, el dominio del idioma espafiol se vuelve indispensable. Esto conlleva
a una disyuntiva entre quienes consideran que eso implica un desfase de su cultura,
y quienes consideran que es importante que hablen el espafiol.

A través de esta investigacion se logro identificar que las y los wixaritari no
muestran disgusto por la adquisicion del idioma espafiol, por el contrario, aseguran
gue es una herramienta significativa de comunicacion. A este respecto, y de que los
nifos y nifas lo hablen, Cruz consider6 que: “Si, (que lo hable) para que se
comunique”; en tanto, Rosa afiadié: “Si, que pueda hablar con los de aqui, pero
también nuestra lengua”. El hijo e hija de Cruz hablan espafiol desde que ingresaron
al nivel de Primaria; Rosa, en cambio, esta ensefiando a su hija espafiol, pero sin
dejar de utilizar su lengua; es decir, busca que aprenda ambos.

No olvidar su lengua materna resulta ser un factor importante para ambos.
Por eso, Rosa senalo: “Si es importante, porque se puede perder nuestro lenguaje,
le ensefio. En mi casa hablamos mi idioma y aqui en el puesto, el espafiol”. De igual
manera, Cruz tiene clara la importancia de preservar su dialecto: “Si, es importante,
si nos comunicamos mucho en nuestra lengua”.

Rosa y Cruz comprenden la necesidad de aprender el idioma espafiol, pero
es aun mas importante conservar su lengua. Los dos visualizan acertadamente la

posibilidad de su extincion, si ellas y ellos mismos no se encargan de transmitirlo y
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emplearlo. Esta es una excelente ilustracion del compromiso, amor y orgullo por su

etnia y este aspecto de su cultura.

3.1.2.6 Conformacion y estructura de las familias wixaritari,

como condicién para la educacién y escolarizacion de las nifias

y los nifios
Para ampliar el espectro de andlisis de las condiciones y problemas de la
escolarizacion de las niflas y niflos wixaritari, es indispensable conocer la
percepcion que tienen sobre el matrimonio en el contexto de su cultura, y lo que
éste conlleva por ser el sistema nuclear de su organizacion social y econdémica.
Rosa sefiald: “Para mi es muy bonito, porque cuando te casas eres de una sola
persona; en la sierra tienen tres o cuatro mujeres. Hay padres que se casan con sus
hijas, y madres con sus hijos”. En este sentido, Cruz afirmé: “No, pues yo creo que
esta bien”.

Como es conocido, de forma general en esta cultura para contraer
matrimonio suelen hacerlo a muy temprana edad; pero con respecto a la edad ideal
para que sus hijos e hijas se casen, Rosa y Cruz respondieron que lo mas apropiado
es a los veinte afios. Referente a la uniobn en matrimonio, tal como se realiza en la
sierra, Rosa explico: “No se casan, alla es diferente, te roban, no importa que estés
dormida, te echan en la cobija y te llevan. A veces ya te tienen el marido, pues te
cambian por terrenos y animales. Mi abuelita fue criada por su propio marido,
cuando cumplié los once afios €l se metidé con mi abuela, ella sufri6 mucho con ese
hombre”. En contraste, Cruz explicé cdmo es el proceso “oficial”: “Pues nada mas

se reunen los papas, invitan a una autoridad tradicional y él le levanta el acta”.
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Los roles que el hombre y la mujer desarrollan al interior de las familias
wixaritari, tienen caracteristicas muy particulares. De acuerdo con Cruz: “La mujer
debe de dar de comer al marido, atender a los hijos, la limpieza; y el hombre, pues
trabajar y mantener a la familia”. En tanto que Rosa, dijo:

Desde niflas te enseflan a como ser mujer, levantarte temprano,
bafiarte con agua fria para que la piel se cuide. Pero las nifias no
tienen infancia, alla las he visto a los dos afios lavando trastes y
tortiando, no las dejan jugar con mufecas, deben aprender otras
cosas, te ensefian todo de cocina, pero ya cuando te casas, el hombre
es el que te ensefia a acostarte con él.
Con referencia al futuro de sus hijos e hijas en cuanto al matrimonio, Rosa y Cruz
tienen opiniones un tanto diferentes. Rosa sefalé: “Si me gustaria que se casara,
pero con un teiwari, porque el ‘wirra’ puede ser malo, aunque no quieras acostarte
con él, te pega y si ya no puedes levantarte, la hija debe responder, y el papa se
acuesta con su hija”. Cruz, contrariamente, dijo: “A la mejor si, ya que tengan 25
afos, porgue antes no hay valor de mantener, pero que se casen con los mismos
de nosotros”.

Sobre la edad en la cual piensan que los nifios y las nifias pueden trabajar,
Cruz sefnald: “Depende de los papas, como a los dos afios o dieciocho”; en
contraste, Rosa reconocio: “A los dos ya saben algo, pero que no los anden
poniendo a pedir’. Desde luego, a edades tempranas no se cuenta con un nivel de
madurez considerable que posibilite la percepcién real de compromiso y
responsabilidad, y esto se traslada hacia los hijos e hijas.

Como se puede observar, en las respuestas de Rosa y Cruz no se reveld

como una prioridad culminar, en primera instancia, los estudios académicos vy,

posteriormente, una unidn en matrimonio. De forma paralela, se infiere que el
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matrimonio representa mayor significacion que la formacion académica que

pudieran tener.

3.1.3 Nifias y nifios en condicidon no escolarizada. El caso de Mariluna
El aspecto de las nifias y los nifios en condicién no escolarizada, se ejemplifica con
el caso de una nifia Wixarika de 10 afios de edad, a quien se le ha asignado el
seudénimo de Mariluna. Para conocer su condicion académica se realizd una
entrevista semiestructurada?® (ver guion, Anexo C). Se considero pertinente realizar
este tipo de entrevista, debido a las caracteristicas de la informante.

Mariluna es una nifia quien nacié en San Andrés Cohamita, en el estado de
Jalisco, y vive con su padre y madre en la ciudad de Zacatecas; tiene 3 hermanos
y 3 hermanas. Su papa y su mama, lamentablemente, la mayor parte del tiempo se
encuentran en estado etilico. Comentd que, desde que ella recuerda, ha ocupado
su tiempo en la elaboracién y venta de productos artesanales con la finalidad de
llevar sustento a su hogar.

Sus respuestas permiten conocer las razones de su situacion escolar, su
forma de pensar, y las expectativas que tiene para su futuro. Con base en este
altimo aspecto, se identificd que su perspectiva hacia el futuro se limita a adquirir su
propio negocio, es decir, piensa que continuar vendiendo sus productos artesanales
es, sin duda, la mejor opcion. Las aspiraciones de Mariluna y sus pensamientos se

encuentran seriamente condicionados y/o influidos por su contexto. Pero, a pesar

29 En lo sucesivo al mencionar a Mariluna, se hace referencia a la siguiente cita: Mariluna, 2020,
Marzo 9. La referencia completa se puede consultar en la Relacion de entrevistas, en el apartado de
Referencias de esta investigacion.
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de ello, también comprende lo significativo que es la educacion formal, pues
reconocio la importancia que tiene estudiar; en sus palabras: “Si es importante la
escuela, para que seas alguien de grande”.

Mariluna manifesto su interés por el estudio, pero desconoce cémo puede
volver a la escuela. En la entrevista compartio que en algin momento asistio a la
escuela, pero su mama y su papa decidieron no enviarla mas, debido a que veian
su falta de interés por el estudio: “Yo no quise estar en la escuela, mis ‘apas’ me
sacaron, y ahora me dicen que ya no. Segun van a hacer una escuela Wixarika y
yo quiero ir a esa, pero no la van a abrir, que porque no hay muchos huicholes. Mi
mama me dice que espere a hacerla abierta, pero yo ya quisiera estudiar”.

De acuerdo con su expresion, Mariluna anhela asistir a la escuela, y en el
futuro desea estudiar la carrera de Medicina: “Me gustaria ser doctora, para ayudar
a los enfermos”. Su deseo de ser médica para ayudar a los y las deméas, como se
puede apreciar, es semejante al de los casos analizados anteriormente. De alguna
manera, esto refleja que para la cultura Wixarika las profesiones de Medicina y
Derecho son indispensables.

Es importante mencionar que su hermana y hermanos menores, si se
encuentran inscritos en el sistema de Educacion Basica, pero su explicacion
reproduce la desigualdad que se genera al interior de las familias segin sus usos y
costumbres: “Mi papa dijo que ellos si pueden ir a la escuela, porque, nosotros los
grandes mejor trabajemos”.

Es necesario reflexionar sobre las oportunidades de apoyo que reciben en su
hogar. Ella considera que su padre y su madre pueden contribuir para su formacion

académica, pero existe una divisién en la decision, pues como expreso: “No sé, mi
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mama dice que si, pero mi papa no, él dice que ya no podemos”. Esta situacién
demuestra, una vez mas, la desigualdad que existe, y la irresponsabilidad que
muchas veces tienen los progenitores y las progenitoras de las nifias y los nifios
wixaritari.

Para ampliar la informacion en torno a la situacion de Mariluna, se realizaron
los intentos necesarios por contactar a su mama y a su papa con la finalidad de
conversar, esperando que, de alguna manera, reflexionaran sobre su
responsabilidad para escolarizar a su hija, como lo hacen con sus otros hijos e hijas.
Lamentablemente, no se obtuvo una respuesta favorable por parte del sefior y la
sefora; se les busco sin obtener noticia alguna de su parte. Mariluna explicé que se
encontraban en estado etilico; esta situacion es constante y comun, no sélo en esta
familia, sino en muchas mas. Incluso, beben alcohol o cerveza durante una semana
completa, y ella y sus hermanas mayores deben dedicarse a trabajar vendiendo las
artesanias.

Este caso materializa y ejemplifica el desinterés e irresponsabilidad de
algunos padres y madres de familia Wixarika, pues como el caso de Mariluna es, en
gran medida, el de las y los demas nifias y nifios wixaritari. Por esto es importante
emprender acciones para trabajar con las madres y los padres de familia de esta
cultura, pues también son responsables de las situaciones que aquejan a sus hijas
e hijos, y que repercuten en su vida.

Por desgracia, no siempre les interesa ejercer su derecho a la educacion que
el Estado les confiere, a pesar de todas las dificultades de desigualdad y
segregacion que puedan padecer. Muchas veces, de forma “normal”, no tienen

interés, y no se les puede sancionar por ello.
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3.1.4 J6venes de la comunidad Wixéarika, quienes han logrado estudiar

y sobresalir académicamente
El proceso educativo de las nifias y niflos wixaritari implica diversas etapas y
factores, los cuales son la base para el desarrollo académico de su etapa como
jovenes, quienes, ademas, tienen el ideal de mejorar las condiciones de su
comunidad. Para ampliar este analisis se realizaron entrevistas estructuradas con
cuatro jovenes wixaritari universitarios; uno de ellos ya obtuvo el grado de
Licenciado en Derecho. La participacion de dichos jovenes enriquece esta
investigacion y, principalmente, permite conocer cémo ha sido su trayectoria
educativa desde su infancia hasta la actualidad.

Como se hizo con los casos anteriores, se han empleado seudénimos para
referirse a cada uno de ellos. Se iniciard con el caso de un joven a quien se le
llamara Jaime.3° Jaime tiene 24 afios de edad, es originario de Tuxpan de Bolafios,
Jalisco. El lleg6 a la ciudad de Zacatecas cuando tenia la edad de 5 afios, y vivié en
una Casa Hogar, debido a que su papa se regreso a la sierra. Jaime comenta que
fue su papa quien vino desde la sierra solo para traerlo a dicha Casa Hogar, la cual
depende de una iglesia cristiana. De ahi salié cuando cumplié 18 afios de edad.

Jaime narra que su papa lo trajo para que él no continuara con las tradiciones
Wixarika de la sierra, y asegura no recordar como lo trasladé a Zacatecas. En

cambio, recuerda lo complicado que fue su proceso de adaptacion, y como el

30 En lo sucesivo, al citarlo se hace referencia a la siguiente entrevista: Jaime, 2020, Febrero 5. La
referencia completa se puede consultar en la Relacién de entrevistas, en el apartado de Referencias
de esta investigacion.

219



lenguaje jugd un papel importante: “Las dificultades que he tenido para adaptarme
a Zacatecas fueron al inicio, porque fue un cambio de 180 grados, porque cuando
llegué nadie hablaba miidiomay yo tampoco hablaba el espafiol, la dificultad estuvo
en no poder comunicarme”.

Jaime ya no habla su lengua materna, y asegura que el motivo se debe a la
dificultad que presenté para aprender el espafiol. El proceso fue realmente
complicado para él, de tal magnitud que tuvo qué eliminar su lengua materna para
aprender el espafiol, segun lo expreso:

No hablo mi lengua materna. Pienso que esto se debe a diversos
factores: uno es que batallé para aprender el idioma espariol, y pienso
gue en la transicion era como tomar, bueno el espafiol por el dialecto,
aungue pienso que con practica lo puedo recuperar.
Después de cursar la Educacion Basica y la Media Superior en la capital de
Zacatecas, en la actualidad es estudiante de la Licenciatura en Biologia, en la UAZ.
El acceso a estas escuelas, seguramente no le fue impedido porque hablaba
espafiol. Sin embargo, explica que esta Licenciatura no fue su primera opcién, pues
él buscaba ser Médico General, pero, cuando realizd su proceso de admision en la
UAZ, el acceso le fue negado debido a “su lugar de origen”.

Ante esta situacion reconoce que buscaron la manera de evitar su “desercion”
escolar, y le propusieron por parte de la misma universidad la eleccion de alguna
otra carrera. Al final, fue asi como llegé a esa Licenciatura. En sus palabras: “Estudio
Biologia, pero yo no la elegi. Me dijeron que el sistema no permitia mi ingreso
porque no soy de Zacatecas”. Frente a la pregunta de si ha tenido dificultades para

estudiar, Jaime argumentd: “Si he tenido alguna dificultad para estudiar, me negaron

el acceso a Medicina”.
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En este caso, como en otros, se refleja un acto de discriminacion. Por fortuna,
los deseos de Jaime por continuar con sus estudios no se vieron truncados, y él
acepto6 estudiar Biologia; ahora se encuentra cursando su ultimo semestre. Durante
su proceso de sus estudios, menciond que hubo dos personas quienes le
impulsaron a seguir, de forma concreta comenta: “Bety y Leonor”; no afnadi6 algo
MAas con respecto a ellas, pero se intuye que son dos personas mestizas. Explica
gue posiblemente su papay su mama se encuentren muy orgullosos, porque €l esta
logrando formarse como un profesionista.

Puesto que el recurso econdmico es indispensable para realizar los estudios,
aun cuando la UAZ sea una universidad publica, Jaime sefalé que solamente ha
recibido un apoyo econdmico: “Recibi un apoyo Unico de $1,000.00 (mil pesos m.n.)
por parte del partido de “Morena”, hace dos arios, pero jamas he tenido una beca”.
Es importante sefialar que no ha obtenido alguna beca debido a que no la ha
solicitado, quizés, de haberlo hecho podria haber recibido algun recurso financiero.

El financiamiento de sus estudios ha sido por cuenta propia, pues trabaja
cuando tiene la oportunidad para reunir un poco de dinero. Muchas veces los
joévenes no se acercan a las instituciones para solicitar una beca por temor a que se
les niegue, ademas, hay que recordar que en Zacatecas no hay oficinas de la CDI,
ahora llamado INPI.

En cuanto a los apoyos que considera necesarios para los alumnos y las
alumnas indigenas, afirma que son importantes: “Si, si es importante, porque ellos
no poseen la misma facilidad para comprar, no poseen las facilidades que una
persona de la ciudad”. Con respecto a su familia, comparte que de forma aislada

tiene contacto con su mama, quien se dedica al comercio, porque ella tiene una
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tienda de abarrotes en Tuxpan de Bolafios. Sobre su papa, desconoce su ubicacion
y su oficio: “No sé nada de él debido a que no se comunica, no se ha acercado a
saber nada de nosotros”. Cuando menciona “nosotros”, hace referencia a él, a su
hermano y su hermana, quienes también fueron traidos a Zacatecas a la misma
Casa Hogar, pero al ser mayores de edad, tuvieron que dejarla. Ademas, afiade que
tiene familia dispersa en diferentes estados de la Republica: “Aguascalientes;
Zapopan, Jalisco; Tuxpan de Bolafios, Jalisco; y en las comunidades aledafias a
Tuxpan”.

Ahora él vive con su hermano y hermana en una casa prestada, en la ciudad
de Zacatecas; su hermano y hermana también estudian en la UAZ. Como se
menciono al principio, Jaime crecid en la capital de Zacatecas, y asegura que este
hecho ha determinado en gran medida la pérdida de su cultura original y tradicion.
Sobre este tema, argumenta:

Pienso que las perdi desde que sali de ahi, que en realidad ese era el
objetivo de mis padres. Una, no las conozco, y al criarme aqui no tengo
la misma mentalidad que los de alla, posiblemente me gustaria
recuperarlas, no tengo problema con eso.
De esto se desprende la necesidad de comprender la relacién entre identidad y
educacion. Es evidente que, para Jaime existen emociones 0 sentimientos
personales por ser Wixarika, independientemente de que haya crecido fuera de su
lugar de origen. Para él, su origen es sindbnimo de naturalidad y pureza de raza: “Soy
100% mexicano, mi sangre es auténtica, no esta mezclada con la espafola, es
pura”. No obstante, esto no le implica que sienta diferencia o racismo hacia los

mestizos y las mestizas, pues convive con ellos y ellas sin problema. Solo es parte

de su identidad étnica.
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Jaime piensa que estaria bien realizar acciones a favor de su comunidad,
pero requiere identificar y conocer cuales son las necesidades que tienen, para lo
cual seria necesario regresar; tendria que “pedir permiso” para ello en la sierra a la
cual decidiera ir. De manera objetiva agrega: “Se requiere hacer un andlisis primero
de las carencias de la comunidad y después proyectos, para..., bueno, que
solucionen esas carencias”.

Las siguientes entrevistas fueron realizadas con tres jovenes, a quienes se
nombraran con el seudonimo de: Alex, Ciro y Pedro. Aqui se abordaran de una
manera grupal, debido a la similitud en sus respuestas.3! Sus edades son: Alex, 22
afos; Ciro y Pedro, 26 afios. Ciro y Pedro son estudiantes en la Licenciatura en
Derecho, en la UAZ; Alex, ya se encuentra titulado de la misma carrera. Sus lugares
de origen son: localidad de San Sebastian Teponahuxtlan, en Jalisco; localidad de
Santa Catarina, en Mezquitic, Jalisco; y Pueblo Nuevo, también de Santa Catarina,
Mezquitic, Jalisco, respectivamente.

Todos llegaron a la ciudad cuando eran adolescentes en busca de mejores
condiciones de vida, aprender el espafol, y poder ingresar a la Educacion Media
Superior. Como se menciond, los tres jovenes cuentan con un mismo perfil
profesional; no es extrafio que hayan elegido estudiar Derecho, pues es un reflejo
gue muestra de manera tangible los deseos que tienen de ayudar a su comunidad,;

quieren evitar, en la medida de lo posible, las injusticias que se generan en la sierra.

31 En lo sucesivo, al citar a estos tres jovenes se hace referencia a las entrevistas: Alex, 2020,
Febrero 7; Ciro, 2020, Febrero 7; y Pedro, 2020, Febrero 7. La referencia completa se puede
consultar en la Relacién de entrevistas, en el apartado de Referencias de esta investigacion.
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Al cuestionar por qué eligieron esa carrera, sus respuestas permiten
constatar la anterior afirmacion. Por ejemplo, Alex respondi6: “La elegi por la
inquietud de ayudar a la comunidad”; Ciro comenta: “Para brindar apoyos a mi
comunidad, que tanto lo necesitan”; y, finalmente, Pedro comparte: “Para conocer
las leyes, evitar las injusticias y superarme a mi mismo”.

En sus proyectos de vida, incluso, se encuentra presente el compromiso y
amor por su etnia, es decir, brindar apoyo a su comunidad, y es parte de su propdsito
de vida. Alex reitero: “Mi proyecto en la vida es ser una persona que sirva a mi
comunidad y dar a conocer mi cultura”. No sélo espera servir a su comunidad, sino
gue se siente orgulloso de sus origenes, por lo cual pretende promover a su grupo
étnico.

Los casos de Alex, Ciro y Pedro se relacionan en gran medida con los deseos
de Rosa, quien expreso su ilusion de que su hija llegue a ser Licenciada en Derecho;
ellos y ella tienen en comun la esperanza de ofrecer un soporte a las personas de
su comunidad, a través del conocimiento académico. Se puede traducir en un acto
de lealtad, compromiso y agradecimiento.

Hasta la actualidad son muy pocos los casos de jovenes wixaritari quienes
han logrado estudiar una carrera universitaria, pues escasamente terminan la
Educacion Béasica y Media Superior. Pero, esta condicién deberia de cambiar si se
considera la poca cantidad de alumnos y alumnas quienes ingresan a la UAZ.

Al considerar los casos presentados, el numero de poblacion indigena
estudiante es minimo; aunque, segun lo que sefialaron las autoridades de la UAZ al
reconocer el mérito académico del joven Wixarika Facundo, la universidad tiene

inscritos a mas de un centenar de estudiantes de origen indigena.
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Es importante que el acceso a la educacion no les sea negado. Se habla de
forma constante sobre la inclusion educativa, y ahora de una educacion intercultural,
en la cual convivan y se reconozcan diversas culturas. Pero, en la realidad los
esfuerzos no se ven representados del todo en el ambito escolar, lo cual justifica la

importancia de visibilizar el problema a través de la presente investigacion.

3.2 Condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari

El proceso de escolarizacion, de forma general, se asocia con la educacion escolar,
es decir, con la escuela, como una institucién reconocida socialmente por ser el
centro encargado de educar y formar a las personas en conocimientos o
aprendizajes cientificos escolares, asi como morales y éticos. La educacion
contempla tres tipos: educacion formal, no formal e informal.

La educacion formal es aquella que permite la obtencion de niveles
académicos oficiales. En México se divide en Educacién Basica, Media Superior y
Superior. La mayoria de las personas identifica a este tipo de educacién como el
anico tipo que permite “educar” a las personas. La educacién formal es la:

Educacién institucionalizada, intencionada vy planificada por
organizaciones publicas y organismos privados acreditados. En su
conjunto, esta constituye el sistema educativo formal del pais. Por
consiguiente, los programas de educacién formal son reconocidos por
las autoridades nacionales pertinentes o instancias equivalentes, por
ejemplo, cualquier otra institucion que colabore con las autoridades
nacionales o subnacionales de educacion. La educacion formal
comprende esencialmente la educacion previa al ingreso al mercado
laboral. Con frecuencia, la educacion vocacional, la educacion para
necesidades especiales y parte de la educacién de adultos se

reconocen como parte integral del sistema nacional de educacion
formal (Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2013, p. 13).
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La educacion formal representa, al mismo tiempo, un derecho y una obligacion para
las mexicanas y los mexicanos, y permite el enriquecimiento del conocimiento
académico y cultural. Se rige por diversas reglamentaciones de acuerdo con la
institucion, el grado y nivel educativo.
Otro tipo de educacion se refiere a la no formal. Esta se desprende de la
educacion formal como un complemento, es decir, permite reforzar conocimientos
adquiridos en la educacion formal, asi como el enriqguecimiento del intelecto. En este
sentido, la educacién no formal se ve determinada a partir de la educacion formal:
La expansion de los sistemas formales disefiados para la provision de
la educacion -y las sucesivas reformas implementadas para asegurar
el acceso, la calidad y la equidad de la educacibn—han redefinido
continuamente los limites entre la educacion formal y la no formal
(Morales, 2009, p. 39).

En perspectiva de entendimiento y claridad, es importante enmarcar el concepto de

la educacion no formal, el cual, de acuerdo con el Instituto de Estadistica de la

UNESCO, se define de la siguiente manera:
La educacion no formal [...] es la educacion institucionalizada,
intencionada y organizada por un proveedor de educacion. La
caracteristica que define la educacién no formal es que representa una
alternativa o complemento a la educacién formal de las personas
dentro del proceso de aprendizaje a lo largo de la vida. Con frecuencia
se plantea como una forma de garantizar el derecho a la educacion
para todos. Atiende a todos los grupos de edad, su estructura no
implica necesariamente una trayectoria continua (Instituto de
Estadistica de la UNESCO, 2013, p. 13).

El origen de la educacion no formal es instaurado a partir de las necesidades

detectadas por los organismos correspondientes, con la finalidad de reforzar la

educacion formal y dotar de una mejor formacion académica a las alumnas y los

alumnos, obteniendo asi una sociedad con un nivel elevado de preparacion, en vias

de un desarrollo altamente comprometedor. Como lo sefiala Morales (2009):
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Esta perspectiva holistica e integradora de la educacion surge en el
contexto de las reformas educativas encaradas por los gobiernos para
hacer frente a los desafios de la sociedad del conocimiento que exige
niveles mas altos de formacién de toda la ciudadania y de la fuerza de
trabajo y que exige la incorporacion efectiva dentro de ella de sectores
sociales (p. 40).
La educacion informal, corresponde con aquella que es adquirida en otros medios
no institucionalizados, en los cuales el individuo se relaciona y se desenvuelve
dentro de su cotidianidad. Debido al desarrollo en otras areas, es que se permite la
adquisicion de conocimiento, el cual permite ampliar y enriquecer la cognicién como
seres humanos.

De acuerdo con Tourifian (1996): “La educacién informal es el proceso y el
resultado de la influencia no intencionalmente educativa por parte del comunicador”
(p. 67). Es decir, este tipo de educacién se genera cuando una persona o un grupo
comunica o comparte algo sin la finalidad de ensefiar; entonces, la o el oyente, a
partir de esa comunicacion obtiene como resultado un aprendizaje, el cual no fue
previamente planificado; es, en realidad, una consecuencia de la interaccién social
y cultural de las personas.

Pese a que cada tipo de educacion tiene su propia estructura y recursos, se

pueden presentar casos en los cuales una influya sobre otras, o bien, se establezca

una interrelacién entre las tres, como se ilustra en la Figura 4.
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Figura 4. Educacion formal, no formal e informal
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»

Fuente: Elaboracidon propia a partir de Smitter, 2006.

A partir de los casos analizados de Rosa, Cruz, Mariluna, y de los jovenes wixaritari,
y de comprender los tipos de educacion, se logra constatar que, en la cultura
Wixarika quienes acceden a la educacion formal de tipo mestiza, tienen en la
educacion informal, es decir, la producida en casa y en su comunidad, un importante
complemento para aprender su cultura originaria.

En contraparte, para quienes no pueden acceder a un sistema formal, el
sistema informal es su principal recurso de educacion/escolarizacién, debido a las
circunstancias en las cuales se encuentran inmersas e inmersos. De esta manera,
aprenden las competencias y conocimientos necesarios para resolver su vida

cotidiana, lo cual también en gran parte define su proyecto de vida.
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Por un lado, hay casos en los cuales los padres y las madres no tienen interés
por escolarizar a las nifias y los nifios. En cambio, hay otros ejemplos
excepcionales, como los que se describieron de Cruz y Rosa. Puesto que tienen
poco acceso a la Educacion Media Superior y Superior, debido a la falta de escuelas
en sus comunidades de la sierra como refirieron Jaime, Ciro y Alex, quienes logran
estudiar estos niveles deben migrar a alguna ciudad, y sobrevivir a episodios de
exclusion y discriminacion, y aprender a hablar el idioma espafiol, por lo cual se ven
obligados a ser bilingues.

Otro factor que esta implicado en este proceso es la preservacion de sus
usos y costumbres, de su cultura tradicional, pues inevitablemente al salir de su
lugar de origen viven un desfase de su cultura, porque requieren aprender nuevas
costumbres, e incluso, se ven inducidos a un cambio de ideologia. Hay un proceso
de “adaptacion” cultural. En determinada medida el desplazamiento de un lugar a
otro, su migracion, les implica un cambio de vida, mismo que algunos y algunas
wixaritari no estan dispuestos a realizar.

En el proceso de escolarizaciéon, o de educacion de los nifios y nifias
wixaritari, otro obstaculo que se observa es que consideran a la educaciéon solo
como la adquisicién de los conocimientos necesarios para la atencién de su negocio
de artesanias, y eso refleja que les interesa aprender solo las habilidades utiles para
la actividad comercial.

Como se dijo, la mayoria de las y los wixaritari se dedican a la venta de
artesanias y productos medicinales, tales como bisuteria y utensilios elaborados
con chaquira, pomadas de peyote, alcoholes “preparados”, entre otros; de ahi que

requieren hablar en espafol y tener conocimientos basicos en matematicas, como
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lo mencion6é Rosa. Es comun que no sea parte de su “cultura” aspirar a obtener
otros niveles educativos escolarizados, aunque hay excepciones como las que se
han expuesto.

Al final, también la educacion informal influye en las nifias y los nifios
wixaritari. Mientras venden sus artesanias se desenvuelven y crecen en espacios
publicos, y “conviven” con personas quienes viven en la ciudad y con transeuntes y
turistas quienes llegan al Centro Histérico, y esto, con el paso del tiempo les lleva a
adquirir conocimientos en y para su vida cotidiana, lo cual en algunos casos es de
manera favorable, pero en otros, no lo es del todo.

Ante este panorama, la escolarizacion, como se sefalé en el marco
conceptual y en el Capitulo I, de acuerdo con Ayora (2018) se vierte en tres @mbitos
de discusion y analisis: “la construccion de conocimiento (lo epistémico), la
categoria de nifiez como construccion social y el enfoque colaborativo de la relacion
escuela-comunidad (la articulacion)” (p. 128).

A partir de la informacién empirica obtenida mediante las entrevistas, y con
la revisidn histérico-antropolégica de la cultura Wixarika, se puede advertir que la
construccion del conocimiento de las nifias y los nifios wixaritari, es decir “lo
epistémico”, implica reflexionar sobre como es que ese aspecto influye en su vida.
La manera en la cual construyen su conocimiento depende de su entorno
sociocultural, y también de su relacién con las adultas y los adultos de su familia y
con su comunidad, ya sea en la sierra 0 en la ciudad.

Quienes tienen la oportunidad de ingresar al sistema de escolarizacion
formal, en su proceso de construccion del conocimiento llegan a verse sometidos y

sometidas por las formas dominantes del mismo, como ocurrié con Jaime, Alex, Ciro
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y Pedro, puesto que las escuelas de Zacatecas no estan adaptadas a su cultura
indigena. Esto argumenta la importancia de la educacion intercultural.

Como lo apunta Ayora (2018), también es necesario valorar como se da la
construccion social de la categoria de “nifiez”, pues desde la educacion intercultural
se podrian entender las diferencias y las similitudes entre todos los nifios y las nifias
en su propia dimension social y cultural. Lo mismo, se debe entender como se da la
relacion entre las escuelas y la comunidad, lo que la autora denomina: “la
articulacion” (Ayora, 2018); no es lo mismo en el caso de las escuelas indigenas de
la sierra, que en las escuelas que no lo son, como las de Zacatecas en donde se
llegan a recibir a nifios y nifias indigenas, pues los contextos en ambos casos son
totalmente diferentes.

En la escolarizaciéon de tipo formal se llega a creer que el aprendizaje de la
realidad, como “abstraccion epistemologica” (Ayora, 2018), solo se puede alcanzar
en las escuelas; pero, en el caso de los nifios y las nifias wixaritari esto puede ser
diferente y mas complicado, porque desde sus propias condiciones obtienen otro
tipo de conocimientos.

La reflexion gira en torno a si, quienes tienen las condiciones de ser
escolarizados en ese ambito, pueden llegar a influir para cambiar el entorno de
quienes no pueden acceder a la escolarizacion formal, como lo podrian hacer Jaime,
Alex, Ciro y Pedro. Se deberia de comenzar a pensar en las dimensiones de su
educacion, pues como sefiala Ayora (2018): “el conocimiento de la realidad y la
intervencion para transformarla no es un asunto solo de cientificos sino de todos.
Lo epistémico, al no referirse Unicamente a los saberes cientificos, no puede excluir

las dimensiones personal y socioemocional.” (p. 131).
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Si la escolarizacion oficial no siempre es la Unica via para conocer, vivenciar
y abstraer la realidad, como sefiala también Ayora (2018) al hablar de los tres
niveles de analisis de la escolarizacion, se debe considerar que:
El ejercicio epistémico de los tres niveles apuesta por no hacer la
separacion polarizada teoria-practica. Entendemos como Zemelman
(2004) que los actores sociales necesitamos tener una actitud ante la
realidad histérica de la que formamos parte y para ello lo ideal es
preguntarnos permanentemente: ¢como puedo colocarme frente a la
realidad para pensarla y actuar en consecuencia? (p. 131).
Queda pensar y analizar como se podria, entonces, construir condiciones mas
favorables para la escolarizacién/educacion de las nifias y los nifios wixaritari, si,
ademas, en Zacatecas no es posible contar con todo el sistema que implica la
educacion indigena, tal como lo establecen los Organismos y los Instrumentos
internacionales, y las Instituciones nacionales y la legislacion nacional y local.

Ademas, hay que intervenir en los usos y costumbres, y en la autodeterminacion

cultural de la comunidad Wixarika. Los retos son complicados y numerosos.

3.3 Un futuro educativo para las nifias y los nifios wixaritari
Hablar del futuro educativo o de la escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari,
obliga a pensar en muchos retos, algunos no tan faciles de lograr. Con la presente
investigacion se ha confirmado que, lamentablemente, las condiciones de su
escolarizacion/educacion son muy desfavorables. Solo existen muy pocos casos de
nifos y nifas, de quienes se puede decir que han tenido “mejor suerte”.

Esto se llega a reflejar en su futuro como personas, y como ciudadanos y
ciudadanas. Al parecer es un poco mas “facil” para los hombres acceder a la

escolarizacion formal, en vista de que son pocos los casos conocidos de mujeres
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quienes han logrado acceder a la Educacion Media Superior y Superior. Son
diversos los factores que determinan esta problematica.

Al realizar un balance de los resultados de esta investigacion, se pueden
determinar algunas de las principales causas del bajo porcentaje de insercion
escolar de nifias y niflos wixaritari en la educacion formal. A partir del trabajo
etnografico y de andlisis socio cultural, se observa que son pocos los casos de
madres y padres de familia wixaritari quienes tienen la disposiciébn y compromiso
por el futuro académico de sus hijas e hijos; las y los envian a la escuela, aunque
esto genere un costo que dificilmente pueden cubrir, pero con esfuerzo solventan
los gastos que la educacion formal implica.

En otros casos existe poco o nulo interés por el crecimiento académico de
sus hijas e hijos, y predomina una preferencia por preservar su cultura y tradiciones,
pero de forma muy “cerrada”, lo cual impide ciertas “libertades” para cambiar sus
formas de observar la realidad y el mundo. En esta situacién optan por delegar a las
nifias y los nifios la responsabilidad de ser “padre y madre de familia”, al someterlos
a trabajar a edades tempranas. Una vez que han adquirido los conocimientos
basicos en casa, las y los obligan o “ensefian” a atender los puestos de artesania
Wixarika; es decir, las y los hacen responsables de llevar el sustento a sus hogares,
lo cual se traduce en un problema de trabajo infantil.

Derivado de esta investigacion se pueden hacer algunas propuestas para
atender estas situaciones, centradas en dar apoyo e informacién a quienes, en
primera instancia, deben asumir la responsabilidad de la escolarizacion de las nifias
y los nifios wixaritari: las madres y los padres de familia de la comunidad Wixarika.

Una primera propuesta es la implementacion de talleres informativos a través de los
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cuales se les instruya sobre los derechos y obligaciones que tienen como
ciudadanos y ciudadanas mexicanas.

El objetivo inicial seria que logren identificar que, como personas, forman
parte de una sociedad mas amplia. Lo ideal es que se genere una experiencia de
aprendizaje, a partir de la cual reconozcan qué son los derechos y cual es su
funcién, y también cuéles son las obligaciones que tienen como ciudadanos y
ciudadanas. Tal principio civico para la construccion de ciudadanias, de acuerdo
con especialistas en el tema, también esta estrechamente relacionado con la
educacion intercultural e indigena (Martinez, 2011).

Puesto que es dificil reunirlas y reunirlos en un sitio formal o fijo, los talleres
pueden impartirse en las inmediaciones de las plazas y callejones del Centro
Historico, en donde tienen ubicados sus puestos de artesanias. Deberan realizarse
en ese espacio, debido a la dificultad que tienen para trasladarse a otros lugares,
ya que ofrecen sus productos todos los dias, y durante aproximadamente 10 horas
al dia, en espera de vender la mayor cantidad posible. Por lo demés, hay que
considerar que no siempre estan los padres y las madres, sino que las nifias y los
nifios son quienes atienden los puestos. Hay que buscar la mejor oportunidad para
encontrarlos y encontrarlas.

Es indispensable que en los talleres informativos se empleen términos
coloquiales y adecuados a su contexto, con la finalidad de hacerles mas
comprensible la informacion. Es preciso mostrarse amables, atentos y atentas con
ellas y ellos, y con la disposicion de atender las dudas que posiblemente pudieran
surgir, y con una actitud humilde, pues por su idiosincrasia no es facil lograr su

confianza o empatia, y eso puede ser un contratiempo a resolver.
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En general, se propone disefiar e implementar estrategias de sensibilizacion,
respecto a la importancia que tiene la educacion/escolarizacion de sus hijos e hijas
y, principalmente, del reconocimiento de su responsabilidad y compromiso como
madres y padres de familia. Las propuestas se deben orientar a las familias
completas, debido a que son la estructura central y responsable de propiciar las
condiciones necesarias para la formacion académica o de escolarizacion de las
nifas, los nifos y jovenes.

La informacion se les puede transferir a través de un triptico, como
complemento de los talleres, el cual contenga informacién sobre sus derechos y
obligaciones, y de las instituciones a las cuales pueden acudir para recibir
asesorias, asi como la ubicacion de éstas tanto a nivel nacional, como de las que
existen en Zacatecas, aunque en este lugar sean muy pocas. En esta entidad, como
se observo, solo se podria contar con la SEDUZAC v, si es que conviene hacerlo,
con la organizacién civil denominada Gubernatura Indigena Pluricultural de
Zacatecas.

Del mismo modo, es importante que se les informe sobre las becas, apoyos
y recursos a los cuales, si se dan las condiciones, pueden aspirar. Para facilitar la
comprension de la informacion es indispensable emplear imagenes que ilustren el
triptico, puesto que no todas las madres y los padres de familia cuentan con un nivel
basico de alfabetizacion, de ahi que desconocen la lectura y escritura.

Para avanzar en el proceso, otra propuesta es que se considere
concientizarles sobre la educacion indigena que se imparte en la sierra, en el
entendido de que tiene repercusiones en la escolarizacion/educacion de las nifias y

nifios. Aunque muchas cuestiones no puedan cambiarse por sus razones histéricas
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y culturales, se puede comenzar con un proyecto local de “educacion indigena
urbana”. La propuesta consiste en fomentar la colaboracion de estas familias
wixaritari que radican en la ciudad, para trabajar en conjunto con las y los docentes
de las escuelas en donde puedan inscribir a sus hijos e hijas. Aunque, hasta donde
se sabe, son muy pocas los planteles que reciben a las nifias y los nifios wixaritari,
0 a indigenas de otras etnias.

Lo anterior permitiria generar intercambios de experiencias educativas y
socioculturales, eso que Ayora (2018) llama “la articulacion” entre la escuela y la
comunidad, para contribuir a la educacién intercultural. Esto ayudara para que, de
algun modo, estas familias establezcan otro tipo de contacto con las escuelas de la
sierra, pues en aquel lugar es donde principalmente transmiten su cultura y
tradiciones a las alumnas y los alumnos, quienes después podrian llegar a migrar a
una ciudad.

Para que las familias, los nifios, las nifias y las y los jovenes wixaritari se
sientan mas motivados y motivadas, se pueden invitar a los jévenes wixaritari
quienes han sobresalido académicamente, para que compartan sus experiencias y
aporten ideas de acuerdo con su cultura, y contribuyan para mejorar las condiciones
de vida de su comunidad. Estas propuestas, junto con otras que se puedan sumar,
pueden ser un método eficaz para atender la problematica educativa de las nifias y
los nifios wixaritari en la capital de Zacatecas. Se espera que sus familias asuman
la responsabilidad para propiciar soluciones viables, las cuales no son faciles de
lograr, puesto que es un proceso que implica una transformacion de pensar, de
sentir y de actuar, de ahi que se requiere de esfuerzo, dedicacion y persistencia

para lograrlo eficazmente.
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En lo que respecta a las instituciones relacionadas con este tema, es
fundamental que el Gobierno del Estado, junto con la SEDUZAC y el Gobierno
Municipal de la ciudad de Zacatecas, realicen gestiones para que se atiendan las
condiciones precarias de escolarizacion/educacion de las nifias y los nifios, y
también de las y los jovenes, pues el balance hasta ahora no es positivo para esta
entidad federativa. En 2017 se llevd a cabo el “Primer Foro Estatal de Educacion
Indigena y Jornaleros Migrantes”, en donde, la entonces Consejera Presidenta del
INEE, Sylvia Irene Schmelkes del Valle, declaré que “no se esta cumpliendo con el
objetivo de brindar educacién a este grupo social’” (Godoy, 28 de noviembre de
2017, s.p.).

Por cuestiones derivadas de la restriccion de actividades institucionales en el
contexto de la pandemia de Covid-19, no se pudo solicitar informacion ante el INEE
para conocer si esta institucion ha realizado investigaciones coordinadas con otras
dependencias locales en Zacatecas, sobre la poblacion indigena en edad escolar
gue vive en esta entidad federativa, como lo hace a nivel nacional.

En el citado Foro, la entonces titular del INEE declar6 que, para 2017 existian
“3 mil 744 niflos y adolescentes que hablan lengua indigena”. Ademas,
complemento: “se estima que hay mil 075 nifios hablantes de lengua indigena, pero
s6lo 23 de cada 100 asiste a la escuela general, pues no existe la modalidad
indigena” (Godoy, 28 de noviembre de 2017, s.p.).

Schmelkes del Valle agrego que menos del 50% de esos nifios y niflas acude
a la escuela, y el 80% de quienes asisten a ella no logra aprender lo sefialado en la
curricula, y parte de esa condicion se debe a que en el estado solo existian 65

docentes hablantes de lengua indigena, en proporcion con los mil setenta y cinco
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infantes hablantes de una lengua originaria. En consecuencia, declaré que: “Lo que
debemos tener es un subsistema de educacion indigena, pero mas alla de eso,
tener a todo el sistema educativo con un enfoque de interculturalidad” (Godoy, 28
de noviembre de 2017, s.p.).

Es importante no olvidar que, por lo general, los nifios y las nifias wixaritari
son catalogados y catalogadas como migrantes y, ademas, como trabajadores y
trabajadoras, o jornaleros y jornaleras, quienes padecen problemas de salud,
alimentacion, violencia, educacion, etc. Por todo ello, el problema toma diversas
vias de analisis. Incluso, la UNICEF deberia de tener una accion mas visible, pero,
por desgracia, no es asi.

Otro de los problemas a resolver, segun Schmelkes del Valle, es la falta de
estrategias para atender la “diversidad cultural, pero para hacerlo es que debemos
saber como. Esto [sic] significa la intercultural, pues en un salén hemos llegado a
tener hasta siete lenguas” (Godoy, 28 de noviembre de 2017, s.p.). De igual forma,
esta el bajo salario y la precariedad laboral que reciben las y los docentes quienes
atienden a esta poblacion migrante indigena, pues, segun lo que se informé por
parte de la SEDUZAC, solo son “figuras docentes”, sin una plaza laboral segura.

En el Foro de 2017, también Schmelkes del Valle declar6 que se debe crear
un sistema para la mejor identificacion de los nifios y las nifias, y favorecer la
innovacion educativa acorde con su cultura y necesidades, “porque lo que hacemos
no satisface la necesidad. Lo que buscamos es asegurar que estos nifios accedan
a la escuela y concluyan su educacién obligatoria, ademas, ampliar la informacion
para que sea compartida y adaptar el enfoque intercultural” (Godoy, 28 de

noviembre de 2017, s.p.).
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A partir de estas declaraciones en el citado Foro, y de lo que se logré con
esta investigacion, se refuerza la necesidad de subsanar el “desfase cultural” que
existe entre los Planes y Programas de estudio de la SEP, y el contexto cultural de
las nifias y los nifios wixaritari. En las escuelas de Zacatecas, tanto de la ciudad
como de los municipios en donde existe una cantidad significativa de poblacion
Wixaritari, hacen falta docentes bilingles, y el disefio o re-disefio de materiales
didacticos.

Lo anterior lleva a reafirmar la importancia de que se involucren las familias
wixaritari, asi como los y las jovenes que han logrado llegar a la Educacién Superior.
Esto también se puede llevar al sistema de educacion formal que se imparte en las
escuelas de la sierra Wixarika, bajo el entendido de que, con sus experiencias, la
educacion indigena se vera enriquecida. Los conocimientos que puedan aportar
para la pedagogia indigena ayudaran para la mejor transmision de su cultura, pues
nadie mejor que ellos y ellas conocen a su comunidad, y tendrdn un sistema
educativo acorde con las necesidades que enfrentan en la sociedad actual.

Para concluir con este Capitulo, se fortalece la idea de que es necesario
seguir contribuyendo a este tema de la inclusién educativa, y de la educacion
indigena e intercultural para las nifias y los nifios wixaritari, y de forma general para
todos y todas, sean mestizos o de cualquier grupo indigena del pais. Como explica
Ayora (2018), se trata de un asunto sobre el cual se han enfocado muchos
investigadores e investigadoras desde hace por lo menos dos décadas,

Pero con mayor acercamiento empirico desde hace una década,
educadores e investigadores en el campo de la educacion intercultural
y la educacion en general hemos observado la transformacion del

posicionamiento tedrico de la educacion sobre el papel social, cultural
y politico de las nifias y los nifilos. Esta transformacion no esta
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relacionada solamente con un conjunto de teorias que conformaban
un paradigma sobre la nifiez sino de un posicionamiento epistémico
gue reconoce a la nifiez como una categoria social y cultural; es decir,
hemos logrado entender que existen multiples contenidos del ser nifia
y nifio en el mundo, los cuales responden a contextos culturales y
sociales especificos (p. 131).
Para ampliar la comprension de la l6gica que existe entre la escolarizacion y la nifiez
indigena, Ayora (2018) también advierte: “no podemos hablar de sociedades
sustentables sin incluir de manera seria —léase compleja y critica— la participacion y
las relaciones de poder entre nifilos y adultos en cualquier contexto social y cultural”
(p. 131). Esto debe ser tomado en cuenta, del mismo modo, para la construccion de

sociedades sustentables, por lo que no es solo un tema del ambito de la educacién

en el siglo XXI.
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CONCLUSIONES

Con la presente investigacion se logro profundizar en algunas de las situaciones por
las que atraviesa la poblacion Wixarika en Zacatecas. En particular se analizaron
los diversos factores, tanto internos como externos a su cultura, que determinan las
condiciones de escolarizacion de los nifios y las niflas wixaritari. La
problematizacioén planteada al inicio de la investigacion, tras concluir el proceso
investigativo, permitié reforzar la nocion de que las condiciones de escolarizacion
de los nifios y las nifias wixaritari son precarias y restrictivas, afectando con ello su
inclusion educativa y la educacion indigena a la que tienen derecho, por tanto, la
educacion intercultural, de preferencia bilinglie, se prospecta como un paradigma
gue debe permear el sistema educativo contemporaneo.

Para la comunidad Wixarika que habita en la ciudad de Zacatecas, la mayor
de las veces es complicado acceder a la educacion; en esta misma situacion se
pueden incluir a las demas comunidades indigenas que ahi cohabitan, debido a que
la educacion indigena a la que tienen derecho no se lleva a la practica como debiera.

El primer obstaculo es que el estado de Zacatecas no esta considerado como
parte de una region indigena del pais, por esa causa las instituciones nacionales no
tienen representacion en esta entidad, y la educaciéon indigena que imparte la
SEDUZAC se presenta con limitaciones para los y las indigenas migrantes.

Si en el futuro se pudieran aplicar los Instrumentos legales internacionales,
nacionales y locales con mayor apego a lo que establecen, las nifias y los nifios
wixaritari tendrdn mayor posibilidad de ejercer su derecho a la educacién, aun

cuando las madres, padres, tutoras o tutores no siempre se comprometen con la
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educacién de sus hijos e hijas, pues se verian “forzados” y “forzadas” para cumplir
con sus obligaciones segun la Ley General de Educacion y la Ley de la Educacion
del Estado de Zacatecas.

La hipotesis que sustento este trabajo se confirmoé al demostrar mediante un
analisis detallado, que: las condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios
wixaritari en la ciudad capital de Zacatecas estan determinadas por factores
diversos de tipo politico, social, cultural, religioso y econémico, tanto externos como
internos de su sistema cultural. Por tanto, la educacion indigena y la inclusion
educativa para las nifias y los nifios wixaritari, no se implementa segun los
postulados internacionales, ni con apego a las legislaciones nacionales y locales.

Se comprobd, de igual forma, que esto se debe a que las politicas educativas
del Estado en la practica no logran ser totalmente efectivas, y los Instrumentos
legales de los Organismos Internacionales no tienen impacto en lo local, por
desinterés politico y social, debido a que Zacatecas no esta clasificado como un
estado con poblacion indigena representativa. A ello se suma la apatia, y a la
situacion comun del poco o nulo compromiso de los padres y las madres de familia
para que sus hijos e hijas asistan a la escuela, pues en sus hogares solo se les
provee de conocimientos para la “sobrevivencia” cotidiana, es decir, solo acceden
a una educacion de tipo informal.

Por lo anterior, se reafirma que deben ampliarse los esfuerzos para
consolidar una educacién intercultural, teniendo como antecedente que la cultura
Wixarika es considerada como parte de la identidad y la cultura de Zacatecas, segun
algunas de las politicas culturales del Gobierno estatal. Ademas, se debe tomar en

cuenta también que, como muestran los datos del Censo de Poblacion y Vivienda
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2020 realizado por el INEGI, no son el tnico grupo indigena que habita en la ciudad
capital, ni en los otros municipios del estado, sino que ha habido un incremento de
poblacién originaria ocasionada por migraciones paulatinas. Si los Planes y
Programas del sistema educativo se transversalizan en la practica con el enfoque
de la interculturalidad propuesto por los Instrumentos internacionales y en la
legislacién nacional y local, se lograra una educacion integral que construya bases
para una sociedad mejor, democratica y sustentable, en la cual todos y todas tengan
un lugar bajo los principios de la igualdad y el respeto por la diversidad.

Con referencia al objetivo general y los objetivos especificos de la
investigacion, de igual manera lograron cumplirse. Como objetivo general se logré
analizar los factores que influyen en las condiciones de la escolarizacion de los
nifos y nifias wixaritari, y el estudio de caso permitié contrastar la situacion de la
educacién indigena y la inclusion educativa de los nifios y las nifias wixaritari en la
ciudad de Zacatecas, y se presentaron lineas de reflexion que contribuyan al
abordaje innovador de estos temas en la entidad.

Con lo anterior se evidencia la necesidad de fortalecer una educacion de
corte intercultural, y evitar que se vea a la poblaciéon Wixarika solo como un grupo
“vulnerable” y “diferente”, sino que forma parte de la sociedad y de la
multiculturalidad del pais y del estado de Zacatecas, y por igual tienen derechos y
obligaciones como ciudadanas y ciudadanos.

En cuanto a los objetivos especificos que se establecieron al inicio del
trabajo: primero, se logré analizar el caracter juridico e institucional en el nivel
internacional, nacional y local, que sustenta el derecho de las nifias y los nifios

wixaritari a la educacion. Como parte del segundo objetivo especifico, se examino
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la situacion histérico-social de la comunidad Wixarika en Zacatecas, lo cual permitid
describir los antecedentes historicos y étnicos que conforman la base de las
condiciones de escolarizacion que en la actualidad enfrentan las nifias y los nifios
wixaritari, asi como entender de qué forma se inserta la educacion indigena en su
propio contexto.

Por ultimo, segun el tercer objetivo especifico: se identifico a partir de la
informacion empirica obtenida mediante técnicas etnogréficas, la percepcion social
y cultural que tienen las madres y los padres de familia Wixarika sobre la
escolarizacion formal, y como es que se llevan a cabo los procesos de
ensefianza/educacion al interior de sus hogares como parte de la educaciéon
informal.

Al compartir sus experiencias, se observé que consideran que la educacion
escolarizada en la capital es mejor, en comparacion con la que reciben en las
sierras, ademas de que aqui pueden encontrar con mayor facilidad escuelas
cercanas a sus hogares, pues alla, incluso deben caminar durante horas para llegar
a una escuela, y permanecer varias semanas seguidas en un albergue.

Aungue vivir en la ciudad les facilita algunas cuestiones de acceso a los
servicios educativos, la educacion que pueden recibir en Zacatecas no se compara
con la de las escuelas albergue de las sierras wixaritari, con respecto al aprendizaje
de su cultura y tradiciones; las nifias y los nifilos wixaritari suelen desconocer su
historia y cultura y, ademas, aprenden a leer y escribir inicamente en espaiiol.

Por otra parte, el hecho de vivir en la ciudad no es garantia de que los padres
y las madres quieran cumplir con su obligacion de escolarizar a sus hijos e hijas.

Para contrastar parte de esta situacion se analizo el caso de la nifia Mariluna, quien
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no esta escolarizada, y se expusieron los casos de los cuatro jovenes quienes
lograron un nivel de escolarizacion universitario, a pesar de las muchas limitaciones
que tuvieron. Estos dos casos permiten analizar los polos opuestos del problema de
la educacion/escolarizacion de la comunidad indigena.
La metodologia cualitativa con enfoque etnohistorico resultdé eficaz y
pertinente para esta investigacion. Especificamente el estudio de caso proporcioné
importantes lineas estructurales para el analisis del problema, pues como advierte
Monroy (2009), es comun que la investigacién que se lleve a cabo con este recurso
metodolégico no pueda resolver el problema objeto de estudio, pero puede
“proporcionar una contribucion valiosa para sentar la base de alguna de las etapas
que permitiran, mas adelante, la comprension y explicacion de las caracteristicas
sobresalientes de esa parte del objeto de estudio” (pp. 56 y 57).
El trabajo de campo articulado con la etnografia educativa a través de
entrevistas dirigidas, aisladas, estructuradas y semiestructuradas, facilité recabar la
informacion empirica pertinente para dar sustento a la hipotesis. En general, la
metodologia y técnicas de corte cualitativo fueron adecuadas para lograr los
objetivos planteados. Segun Herrera (2008):
La investigacion cualitativa podria entenderse como una categoria de
disefios de investigacibn que extraen descripciones a partir de
observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas
de campo, grabaciones, transcripciones de audio y video cassettes,
registros escritos de todo tipo, fotografias, o peliculas y artefactos (p.
4).

Su aplicacién permitié una interaccion positiva con la poblacion de estudio. Como

sefialan McMillan y Schumacher (2005): “la investigacion interactiva cualitativa es

el sondeo con el que los investigadores recopilan los datos en situaciones reales
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por interaccion con personas seleccionadas en su propio entorno (investigacion de
campo)” (p. 400). Esta propuesta metodologica permitio elaborar descripciones del
caso de estudio, tanto colectivas como individuales, para ampliar el analisis.

Las principales lineas de reflexion que se perfilaron al concluir esta
investigacion, y que pueden abrir futuros analisis, se clasifican en dos: como se
sefal6 paginas atras, se constato que las condiciones de escolarizacion de las nifias
y los nifios wixaritari en Zacatecas son “precarias” y “restrictivas”.

La primera linea de reflexion se orienta a sefialar que son “precarias”, porque
la educacion a la que pueden acceder cuando ellos y ellas quieren, o cuando se les
permite: a) No es en su lengua; y b) No toma en cuenta a su cultura como base
pedagogica. La segunda linea de reflexion advierte que son condiciones
“restrictivas”, debido a: a) La insuficiencia en la inclusidén educativa; y b) El desfase
pedagogico en la educaciéon indigena. Aunque estan clasificadas en dos lineas
generales, ambas estan interconectadas. A continuacién, se explica un poco mas
sobre cada una.

La primera condicionante relacionada con la precariedad, se forj6 a partir de
la apertura al andlisis de la escolarizacion como paradigma pedagogico y de las
politicas educativas, y al validar que la educacion que estas nifias y nifios pueden
recibir en la ciudad de Zacatecas expone dos perspectivas esenciales que deben
tomarse como referente para la educacion indigena: a) La valoracion de una
educacion sustentada a partir de su lengua; b) La importancia de una educacion
que tome en cuenta a su cultura como primer plano de desarrollo pedagogico.

En cuanto al valor del uso de su lengua en los procesos educativos, se apoya

en lo que argumenta Ayora (2018), pues a partir de los problemas que la autora

246



observo a través de su experiencia docente con comunidades indigenas, afirma que
los procesos oficiales de escolarizacion, si no se formulan desde una pedagogia
indigena, aumentan el riesgo de que las comunidades pierdan elementos de su
cultura, principalmente la lengua. Sus argumentos los expone en los siguientes
términos:
El problema episttmico es que la escolarizacion influye
poderosamente en una gran parte de las practicas de las que surgen
estas logicas propias (0 elementos epistémicos) y las va dejando atras,
negadas por la modernidad y la promesa de una vida “mejor”; son
practicas que estan vinculadas con el cuidado de la tierra comunal, de
la medicina tradicional, del aprendizaje intergeneracional, por lo que
son transformaciones que, en su mayoria, van en detrimento del tejido
social conformado por saberes y practicas locales (p. 132).
El problema principal que se observo para el caso de las nifias y los nifios wixaritari,
en particular para quienes pueden acceder a la educacion del sistema educativo
oficial en la ciudad de Zacatecas, es que la escolarizacibn no se da en sus
comunidades indigenas, sino en un lugar que no es el “suyo”, y al cual llegaron con
muchas limitaciones econdmicas, de alimentacion, salud, etc.; ademas, reciben
clases en espafiol, una lengua que de forma obligada deben aprender a hablar y a
escribir, pues de lo contrario, no podran acceder al sistema educativo formal. Al
mismo tiempo, se encuentran con nifios y nifias quienes suelen verlos y verlas como
“extranos” y “extrafas”, y los y las llegan a hacer objeto de burlas y discriminacién.
Debido a lo anterior, la escolarizacion debe pensarse como un proceso de
“adaptabilidad”, de “inclusidn” y de “convivencia intercultural” (Ayora, 2018). Estos
nifios y estas nifas, al enfrentarse a nuevos escenarios de escuelas “mestizas”,

estan ubicados y ubicadas en un lugar desde el cual deben construir sus propios

conocimientos epistémicos, y reinterpretar su realidad sociocultural. Adicional a que,
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en sus familias se les educa sobre sus valores, cultura y tradicion Wixarika, ya que
en sus escuelas tal aprendizaje no es posible porque no esta considerado en los
Programas de estudio, y sus docentes desconocen del tema.

En esto ultimo puede revelarse un cierto “alejamiento cultural” por decision
consciente de parte de las madres o los padres de familia, sobre qué ensefarles de
su cultura a sus hijos e hijas; es el caso de Rosa, quien no desea que su hija aprenda
“todo” de sus tradiciones y cultura Wixarika, pues considera que no todo es “bueno”
para ella.

En la segunda perspectiva, sobre la importancia de una educacion que tome
en cuenta a su cultura como primer plano de desarrollo pedagdgico, se detectaron
varias cuestiones. En los Instrumentos legales se habla del gran peso que tienen
sus raices culturales para determinar la inclusion educativa de las nifias y los nifios
en los sistemas escolares.

Lo anterior esta estrechamente relacionado con el valor cultural que se le
asigna a la cultura Wixarika por parte de la misma comunidad indigena, y de la idea
de preservar sus tradiciones; pero, la otra postura es que no siempre prevalece esa
idea. El caso de Rosa de nueva cuenta permite ilustrar este problema, puesto que
no todos y todas las integrantes de la comunidad desean la permanencia de ciertas
practicas culturales. El caso de Jaime, el joven universitario, es igual de pertinente
para ejemplificar el deseo de un padre y una madre por “evitar” que sus hijos e hija
crecieran en el contexto de la comunidad Wixarika, y prefirieron enviarlos y enviarla
a vivir a una Casa Hogar de la ciudad de Zacatecas.

Sin duda, su cultura y tradiciones son de gran valor, empero, cabria decir que

algunas de sus practicas culturales tradicionales son “controvertidas”, como se
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analizé en el Capitulo II, si se valoran desde la Optica de la cultura mestiza y
occidentalizada; quizas no seria aceptable que se continuaran llevando totalmente
a cabo, pues llegan a vulnerar sus Derechos Humanos. A pesar de esta opinion,
debe entenderse que son formas de vida que durante siglos han mantenido la
identidad de la cultura Wixarika y, en ese sentido, merecen respeto.

Con respecto a este tema, el cual resulta delicado porque palpa elementos
sensibles de la identidad y del derecho a la autodeterminacion cultural de las
personas, nuevamente se retoman los argumentos de Ayora (2018), quien sefala
gue con frecuencia se dice que la escolarizacion oficial pone en riesgo las
tradiciones indigenas comunitarias, pero en los procesos de escolarizacion y
educacién intercultural: “Cabe aclarar que no por tener una practica local origen
indigena o por estar siendo desplazada merece ser defendida, mucho menos en un
sentido conservacionista o esencialista. Hay practicas que puede ser deseable dejar
atras” (p. 133). Esto podria aplicarse para la educacién intercultural que se
implemente con las nifias y los nifios wixaritari, y de otras comunidades indigenas,
bajo un modelo intercultural en las escuelas de la ciudad de Zacatecas.

Por dltimo, para cerrar el tema de la precariedad como linea de analisis de
las condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari, hay que decir
que la escolarizacion, desde el objetivo planteado en esta investigacion, no debe
verse solo como aquel proceso educativo que “permite” u “obliga” a que las y los
infantes sean incluidos en una “escuela oficial”’, y cumplir con grados escolares bajo
un modelo culturalmente homogeneizador. Al contrario, debe pensarse como aquel

proceso que promueva el reconocimiento de las condiciones epistémicas propias
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de una comunidad cultural y de su entorno; por lo demas, debe fortalecer el dialogo
y reconocimiento entre las comunidades culturales, ya sea indigenas o mestizas.

Con la valoracion de estos fundamentos, es esencial que se hable de una
“‘educacioén para la interculturalidad”, la cual segun Ayora (2018): “en cualquier
contexto busca generar espacios de reflexion y didlogo donde los actores
comunitarios mestizos o indigenas sean capaces de ejercitar esta reflexion y decidir
conscientemente el rumbo de sus transformaciones personales y colectivas” (p.
133).

La segunda linea de reflexion final, versa sobre el caracter restrictivo de las
condiciones de escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari. Como se explico
en el preambulo de las Conclusiones, esta condicionante surgié después de valorar
dos circunstancias: a) La insuficiencia en la inclusion educativa; y b) El desfase
pedagogico en la educacién indigena.

En cuanto al primer tema: la insuficiencia en la inclusién educativa, se debe
a gue los Instrumentos internacionales y las politicas del Estado no logran
implementarse en los términos ideales en que se presentan. Al evaluar que existen
diversos Instrumentos legales internacionales, asi como legislaciones nacionales y
locales que determinan la inclusion educativa, aun asi, prevalecen circunstancias
que limitan el pleno ejercicio del derecho a la Educacién Basica obligatoria de las
nifas, los nifios y adolescentes indigenas.

Algunos de los factores restrictivos son el nivel econdmico de las madres y
los padres de familia, ya que la mayoria vive de las siembras y las cosechas en las

sierras, o de la venta de artesanias y productos medicinales tradicionales en las
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ciudades; a ello se suma la discriminaciéon que padecen por sus condiciones
sociales y culturales.

Las condiciones poco favorables por las que atraviesan las y los indigenas,
se agudiza con la poca visibilizacion de sus derechos. Este asunto de los derechos
tiene doble arista: por un lado, la mayoria de la poblacién Wixarika desconoce sus
derechos, y con ello también sus obligaciones. Ello se debe, tal vez, porque se
mantienen alejados y alejadas en sus comunidades, y ponen “resistencia” para
participar de forma activa en la sociedad, aunado a su bajo nivel de alfabetizacién.

Esta condicion, de igual manera es una limitacién para que las instituciones
gubernamentales lleguen a las comunidades con los Programas que atienden sus
necesidades. Hay que incluir, a la par, que el comun de la sociedad mestiza suele
no preocuparse por estas comunidades indigenas, de ahi que se susciten acciones
de discriminacion y falta de empatia social.

Mediante el estudio de caso de esta investigacion, se mostré que en
Zacatecas tal restriccion de las condiciones de escolarizacion, en parte se debe a
gue las instituciones nacionales no tienen una representacion en esta entidad. Si
bien de ello no depende todo, si influye bastante. En tanto, las instituciones locales
gue existen cumplen con su funcion de forma limitada conforme a sus propias
circunstancias, como es el caso de la SEDUZAC y la Organizacién civil denominada
Gubernatura Pluriétnica Indigena de Zacatecas. Hay que sumar a esto, los casos
de las escuelas que no permiten la inscripcion de alumnas y alumnos indigenas,
porque no hablan espafiol.

De manera confluyente hay otras cuestiones como, la poca eficiencia de las

intervenciones de las instituciones. Por ejemplo, los funcionarios y las funcionarias
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de las instituciones como el SEDIF, deberian de estar mas activos y activas para
identificar y denunciar los casos de nifias y nifios quienes no son escolarizadas y
escolarizados, y se dedican a trabajar; en muchas ocasiones conocen a la
perfeccion sobre estos casos, pero hay omision en sus acciones.

Por supuesto que existen otras realidades: en otras ocasiones cuando
intentan hacerlo, se encuentran con que las madres o0 los padres wixaritari
“‘esconden” a los nifios y las nifias para evitar que se les vigile o reprenda por no
atenderlos y atenderlas de la mejor manera. En estas situaciones entra el problema
de la “resistencia” por parte de las madres y los padres de familia para hacer uso de
sus derechos, porque es obvio que les implica también obligaciones.

Son frecuentes los casos de los padres y las madres de familia Wixarika
quienes no consideran indispensable la educacion formal para sus hijas e hijos,
pues solo las y los ensefian a elaborar artesanias y, escasamente, a hacer “cuentas”
(operaciones mateméticas) para que sepan comerciar sus productos. En otros
casos mas deprimentes, las y los envian a las calles y plazas a pedir dinero para
“‘mantener a la familia”. Esta es otra de las vertientes mas preocupantes del caracter
restrictivo de la escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari.

Como en las familias mestizas, también en las wixaritari influye el nivel
educativo de las madres y los padres de familia, lo cual repercute en el desarrollo
académico de las y los menores, aunque no es un factor determinante. Casos como
el de Mariluna, indican que el contexto también condiciona sus aspiraciones de
estudiar y lograr un nivel educativo mas elevado, como el de ser una profesionista.

Como se observo, existen polos opuestos del asunto, pues también hay

familias que consideran a la educacion como un factor importante para la vida de
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sus hijos e hijas, incluso tienen aspiraciones positivas para ellos y ellas, como lo
expresaron Rosa y Cruz. El problema es como mediar entre el ambito cultural
Wixarika y la obligatoriedad que tienen las madres y los padres de familia para
enviar a sus hijos e hijas a la escuela, debido a que sus usos y costumbres son de
gran influencia para la determinacién de inscribirlos o inscribirlas, minimo a la
Educacion Bésica.

Para concluir con esta linea de reflexion, se analiza el segundo problema: El
desfase pedagdgico en la educacion indigena. Cuando los nifios y las nifias logran
ser escolarizados en la ciudad de Zacatecas, no reciben una educacion acorde con
sus necesidades y, en el peor de los casos, se les niega el acceso a la educacion,
como ocurri6 con la nifia Esperanza, aunque después fue aceptada cuando
aprendié a hablar un poco de espafol. Las cuestiones culturales desempefian un
papel importante, incluso los jévenes quienes han llegado a la universidad,
reconocen que existe un desfase entre la educacion que recibieron y su cultura.

Es complicado mediar entre su cultura indigena y los Planes y Programas de
la SEP y, ain mas, si se trata de implementar una educacion especifica para la
cultura Wixarika en Zacatecas. Al tratarse de un grupo no representativo
cuantitativamente, dificulta que se pongan en practica acciones mas contundentes.
Sin embargo, deberia de trabajarse un poco mas en ello, pues es una necesidad
presente tanto en la capital del estado como en otros municipios, y se requiere de
acciones que favorezcan la escolarizacion de las nifias y los nifios indigenas. La
SEDUZAC podria ampliar los Programas para la escolarizacion de la comunidad
Wixarika y de los otros grupos indigenas que residen en el estado, conforme a los

Instrumentos internacionales, y las Leyes nacionales y estatales.
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En paginas anteriores se expusieron algunas propuestas para llevar a cabo.
Entre ellas, se plantea un ejercicio de educacion informal que les permita conocer
acerca de sus derechos y obligaciones, pues el desconocimiento los coloca en
condiciones de vulnerabilidad. Para ello se requiere perseverancia y paciencia,
debido a que suelen ser renuentes, desconfiados y desconfiadas, y con marcadas
actitudes de resistencia; con facilidad pueden confundir ciertas acciones con faltas
de respeto, o con una descortesia hacia ellos y ellas, o su cultura. No obstante, una
vez que las relaciones se vuelven mas estrechas y “aceptan” a las personas,
permiten conocer mas sobre su cultura y tradiciones. Estas conductas forman parte
de su identidad, pues son un rasgo distintivo histérico de la cultura Wixarika.

Con los resultados de esta investigacion se desea hacer una aportacion para
mejorar su inclusién educativa bajo los esquemas de la educacion indigena e
intercultural. Metaféricamente, se espera que sea “‘como una lampara que se
enciende” para ver y valorar con mas claridad a esta comunidad. Las y los
habitantes en la capital de Zacatecas se limitan a observarlos y observarlas, y poco
realizan acciones de empatia hacia las y los wixaritari. No se puede permitir que
sean solo un “accesorio” del Centro Histdrico de Zacatecas; no son solo productores
y productoras de artesanias “tipicas” que pueden adquirir las y los turistas.

De forma mas contundente, del mismo modo se espera hacer un llamado a
las autoridades competentes para generar sinergias y atender las condiciones de
escolarizacion de las nifias y los nifios wixaritari, para que puedan ejercer su
derecho a la educacion. Asimismo, se debe apoyar para que se les otorguen los

apoyos necesarios para favorecer su acceso a la educacion y a otros servicios.
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La educaciéon es un pilar importante para cada individuo, pues de acuerdo
con Narro y Moctezuma (2012): “puede considerarse como uno de los principales
igualadores sociales. Para muchas personas es la Unica manera de acceder a una
mejor vida, de romper el circulo vicioso de la pobreza” (p. 15). Es evidente que no
es una empresa facil. Ayora, desde su experiencia con la educacion de nifias y nifios
indigenas, argumenta que la mejor opcion es fortalecer la articulacion entre
comunidad-escuela:

La educacion para la interculturalidad y la sustentabilidad tiene el reto
de seguir profundizando en la construccibn de un pensamiento
epistémico, un enfoque de nifiez en los procesos educativos y una
mirada de co-construccion y posibilidad situada, desde el concepto de
articulacion (que incluye, ademas de la articulacion escuela-
comunidad, otras dimensiones). La construccion de un pensamiento
epistémico invita a no polarizar, a complejizar, a desarrollar un pensar
situado, a hacernos preguntas diversas, desde diversos angulos, para
revelar-nos qué hemos aportado, en la construccién de la realidad;
para revelar-nos qué no esta funcionando pero, sobre todo, encontrar
equilibrio entre los niveles de abstraccion/concrecion en la
transformacion social y la construccion de conocimiento. Asi podemos
dejar de ver a unos como poseedores de saberes y a otros como
receptores (p. 135).
Una funcion elemental en este proceso la tienen las y los docentes. Tomando en
cuenta lo que se ha analizado, se les invita a quienes tienen, o lleguen a tener en
sus aulas a un alumno o una alumna Wixarika, para informarse sobre su cultura y
tradiciones, pues deben propiciar acciones en favor de la inclusién educativa y la
educacion intercultural al interior del salén de clases y de la institucion.

Seria ideal que, a estas niflas y estos nifios se les permita tener un espacio

para promover su cultura, y sentirse orgullosos y orgullosas de sus raices, y que los

nifios y las niflas mestizas aprendan con ellos y ellas. También es importante el

trabajo con las madres y los padres de familia, para que se les brinden asesorias
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de lo necesario, y al comunicarse con ellas y ellos se empleé un leguaje claro y
entendible para generar entornos empaticos y humanos.

El trabajo por explorar todavia es bastante amplio, pues el tema de la
educacion indigena Wixarika, en particular de las nifias y los nifios wixaritari ha sido
muy poco estudiado en Zacatecas. Resulta pertinente sugerir que,
independientemente de las tematicas que de la presente investigacion pudieran
surgir, es importante que la sociedad genere un ambiente de empatia; solo asi se

podrd avanzar en una convivencia y una educacion intercultural.
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ANEXOS

ANEXO A

Guion de entrevista para valorar la perspectiva de los padres y madres de la
comunidad Wixarika, sobre la educacion como sistema de escolarizacion
formal, y como recurso de formacidn para sus hijos e hijas.

Nombre:

Sexo:

Edad:

Lugar de origen:

Fecha de la entrevista:

-Tema: Perspectiva sobre la educacion

1. ¢Qué considera mas importante para el futuro de su hija(s)/hijo(s)?

2. ¢Qué hace para guiar/apoyar/orientar la educacion de su hija(s)/hijo(s)?

3. ¢Considera gque asistir a la escuela le ayudara en un futuro a sus hijas/hijos
a tener mejores condiciones de vida?

4. ¢Considera importante que su hija(s)/hijo(s) asista(n) a la escuela? ¢Por
qué?

5. ¢Le gustaria que su hija(s)/hijo(s) tuviera(n) una profesion? ¢ Cudl? ¢ Por qué
esay no otra?

6. ¢Usted piensa que en las condiciones sociales actuales su hija(s)/hijo(s)

alcance(n) a terminar una carrera profesional? ¢ Por qué?
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7. ¢Qué puede hacer usted para mejorar la calidad de vida de su hija(s)/hijo(s)?

-Tema: La escuela como contexto

8. ¢Como son las escuelas en la sierra o el lugar de donde es originario(a)?

9. ¢Como los tratan en la escuela en la ciudad de Zacatecas?

10.¢Qué opina de las escuelas para los nifios(as) en Zacatecas?

11. ;Como es el trato de las y los maestros hacia las y los nifios en la sierra?
¢ Y con las demas personas?

12. ;Como es el trato de las y los maestros hacia las y los nifios en la ciudad?
¢ Y con las demas personas?

13. ¢Dodnde considera que es mejor el servicio de educacion, en la sierra o aqui
en Zacatecas? ¢ Por qué?

14. En la sierra los y las maestras ¢les ensefian a las y los nifios sobre sus
tradiciones y cultura?

15. ¢Se ha sentido rechazado en alguna escuela por ser un padre/madre de
familia indigena? ¢, Por qué? ¢ Qué hizo usted?

16. ¢ En donde le gustaria que su hija(s)/hijo(s) se quede a vivir? ¢, Por qué?

17.¢Algo que desee agregar sobre el sistema de educacion en México y en

Zacatecas?
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ANEXO B

Guion de entrevista para valorar la perspectiva de los padres y madres de la
comunidad Wixarika, sobre la educacion en las familias de su comunidad.

Nombre:

Sexo:

Edad:

Lugar de origen:

Fecha de la entrevista:

-Tema: Concepcidén sobre la educacion

1. ¢Cuéanto tiempo lleva viviendo en Zacatecas?
2. ¢A qué se dedica?

3. ¢Qué es la educacién para usted?

4. ¢Para qué cree que sirve la educacion?

-Tema: Educacién en valores

o

¢ Usted sabe qué son los valores?

6. ¢Cudles valores recuerda en este momento?

7. ¢Usted le ensefa a sus hijos e hijas los valores?

8. ¢Cbomo les ensefa esos valores? ¢ Qué les dice sobre valores?

9. ¢Considera importante que su hija(s)/hijo(s) aprenda(n) y practique(n) los

valores? ¢ Por qué?
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10.¢Le ensefia a su hija(s)/hijo(s) a ser amable y educado(a) con las y los
demas? ¢ Por qué? ¢ Como lo hace?

-Tema: Religion

11.¢Cual es su religion?

12.¢;Ensefa a sus hijos sobre su religion? ¢ Por qué?

13. ¢ Usted piensa que es importante que su hija(s)/hijo(s) aprendan sobre su
religion? ¢ Por qué?

-Tema: Culturay tradicion

14. ¢ Considera importante que su hija(s)/hijo(s) aprenda todo sobre su cultura 'y
tradiciones? ¢ Por qué?
15. ¢ Usted le ensefa sobre su cultura y tradicion? ¢ Por qué? ¢ Como lo hace?

16.En general, ¢ Qué opina sobre su cultura? ¢ Qué es lo mas importante que
se debe conservar de su cultura?

-Tema: Comunicacioén

17.¢Le parece importante que su hija(s)/hijo(s) aprenda(n) el idioma espafiol?
¢ Por qué?

18. ¢, Su hija(s)/hijo(s) habla(n) el idioma espafiol? ¢ Como lo aprendi6?

19.Para usted ¢ Es importante que no olviden su lengua originaria? ¢ Por qué?
¢, Hace algo al respecto? ¢ Qué es lo que hace?

-Tema: Conformacién y estructura de las familias wixaritari

20.Me podria decir ¢ Qué opina sobre el matrimonio?
21.¢Cual es la mejor edad para casarse?
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22.¢:Como es que dos personas se unen en matrimonio en su cultura?

23. ¢ Cuales son las obligaciones de la mujer dentro del matrimonio y en la casa?
24. ¢ Cuales son las obligaciones del hombre dentro del matrimonio y en la casa?
25. ¢ Le gustaria que su hija(s)/hijo(s) se case(n)? ¢ A qué edad? ¢ Por quée?

26. ¢ A qué edad los nifios y niflas pueden trabajar? ¢ En qué pueden trabajar?
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ANEXO C

Guion de entrevista con la nifia Mariluna.

Nombre:

Sexo: Edad: Lugar de origen:

Fecha de la entrevista:

1) ¢Qué te gustaria hacer en el futuro?

2) ¢Parati es importante asistir a la escuela? ¢ Por qué?

3) ¢Actualmente asistes a la escuela?

4) ¢Por qué?

5) ¢Piensas que en algin momento podrias asistir a la escuela?

6) ¢Piensas que tu mama y papa pueden apoyarte para que asistas a la
escuela?

7) ¢Qué opinas respecto a que tus hermanos y hermanas menores acudan

a la escuela?
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ANEXO D

Guion de entrevista con jovenes de la comunidad Wixarica, quienes han

logrado estudiar y sobresalir académicamente.

Nombre:

Sexo:

Edad: Lugar de origen:

Fecha de la entrevista:

8.

9.

¢, Cudl es su nombre completo?

¢,Cudl es su lugar de origen o donde nacié?

¢, Recuerda cual es su nombre en Wixarika? ¢ Cual es?
¢,Cuantos afios tiene de edad?

¢A qué se dedican su padre y su madre?

¢, Cuantos hermanos y/o hermanas tiene?
¢Actualmente en donde vive?

¢,Doénde vive su familia?

¢Ha regresado a su lugar de origen? ¢, Hace cuanto tiempo? ¢ Por qué?

10.Podria compartirme ¢ Como lleg6 a Zacatecas? ¢ Qué edad tenia? ¢ Cual fue

la razén por la que lleg6 a Zacatecas?

11.¢;Le agrada Zacatecas? ¢ Por que?

12.¢Qué dificultades ha tenido para adaptarse a vivir en Zacatecas?

13.¢,Cbomo lo han tratado las personas en Zacatecas?

14. ¢; Extrafia su lugar de origen?

15. ¢ Aln habla su lengua originaria? ¢ Por qué?
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16.¢Cbomo fue que aprendi6 el idioma espafiol?

17.¢Qué grado de escolaridad tiene en la actualidad?

18. ¢ Por qué eligié la carrera que estudio?

19. ¢ En donde estudié la educacion basica?

20. ¢ Como fue que inicié con sus estudios?

21. ¢ Econdmicamente recibié alguna beca?

22. ¢ Ha tenido alguna dificultad para ingresar a la escuela? ¢ Cuél/cuales?

23.¢Qué opinan su padre y madre sobre su educacion?

24. ¢ Quién o quiénes le impulsaron para estudiar?

25.¢Como fue la aceptacion de la comunidad escolar, es decir, alumnado,
profesorado y administrativos?

26.¢,Qué opina respecto a la educacidbn que se imparte en la sierra, en
comparacion con la que se ofrece en Zacatecas?

27.¢Considera importante que las y los indigenas continden desarrollandose
académicamente? ¢Por qué?

28. ¢ Usted piensa que es necesario que se les brinden apoyos especiales a las
y los estudiantes indigenas (becas, libros, hospedaje, etc.)? ¢Por qué?
¢, Cuadles serian esos apoyos?

29. ¢ Luego de vivir fuera de su comunidad de origen, ha sentido que ha perdido
sus tradiciones y cultura? ¢ Por qué? ¢ Podria hacer algo al respecto?

30. ¢ Qué se puede hacer para evitar la pérdida de su dialecto, cultura y tradicion

habitando en la ciudad?
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31.¢ Se siente orgulloso de su origen?

32. ¢ Siente que forma parte de la comunidad Wixarika?

33.Ahora que se encuentra en la ciudad ¢ Su comunidad aceptaria que volviera
a vivir en la sierra? ¢ Le han negado el acceso por tener un grado académico
0 cambiar su forma de vida?

34. ¢ Le gustaria hacer algo por la comunidad Wixarika? ¢ Qué le gustaria hacer?

35. ¢ Cual es su proyecto en la vida? ¢ Por qué?

36. ¢ Piensa en formar una familia? ¢ Por qué?

37.¢Le gustaria casarse con una mujer Wixarika o mestiza? ¢ Por qué?

38.¢Algo que desee agregar sobre el tema de la educacion para la comunidad

Wixarika?
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