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PRESENTACION

| conocimiento que posee el ser humano es inmenso y

plasmarlo en papel permite dejar un legado de gran valia
tanto para las actuales como para las futuras generaciones;
en ese sentido, este libro no es la excepcién. Es importante
resaltar que la loable labor de las instituciones formadoras
de docentes, particularmente en el estado de Zacatecas, en
la generacién y difusion del conocimiento en el tema de la
educacién (u otros de interés comtin), como una actividad
sustantiva en la formacién de licenciados en Educacién, no
ha sido un proceso aislado ni fortuito. Se ha tenido que ha-
cer confluir diversas variables; sin embargo, la fortuna de
ser parte de las instituciones de educacién superior (IES), asi
como la colaboracién con otras instituciones del mismo ni-
vel, la gestién de recursos, tangibles e intangibles, y el invo-
lucramiento de los actores educativos, ha sido fundamental
para finalmente llegar a concebir obras de contenido pro-
fundo, como la que ahora estd en sus manos.

En el Centro de Actualizacién del Magisterio, Zacatecas
(CAM), institucién formadora de docentes para educaciéon
secundaria, nos hemos enfocado en el disefio y desarrollo
de acciones estratégicas para atender una de las unidades de
anilisis plasmadas en el Plan de Apoyo a la Calidad Educativa
y la Transformacién de las Escuelas Normales (PACTEN),
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INVESTIGACIONES E INTERVENCIONES
EN EL POSGRADO DE APRENDIZAJE
DE LA HISTORIA EN ZACATECAS, 2011-2018

MaAaRiaA DEL REFUGIO MAGALLANES DELGADO

Unidad Académica de Docencia Superior, Universidad Auténoma de Zacatecas

INTRODUCCION
En la dltima década del siglo XX, la profesionalidad do-
cente colocé su mirada en las instituciones de educa-
cién superior y en los programas de pregrado y posgrado
para hacer de la docencia una competencia profesional para
la ensefianza y el aprendizaje de calidad, y al profesorado,
un agente estratégico en la gestién pedagégica (Perrenoud,
1998). Se asumié que la profesionalizacién del magisterio
que se desempefia en los diferentes niveles educativos, no
conclufa en la formacién de pregrado normalista o universi-
taria, sino que ésta era un continuo en la trayectoria acadé-
mica y laboral.

En este contexto educativo, el mercado laboral de la
ensefianza en México y las tendencias de la formacién do-
cente internacional exigen, cada vez mis, la adquisicién de
competencias con perspectiva global, a fin de influir en la
educacién para el desarrollo sociopolitico sustentable. De
igual manera, las coyunturas de la firma del Acuerdo por
la Calidad de la Educacién (ACE), de mayo de 2008, y la
Ley de Servicio Profesional Docente de 2013, propiciaron
que la Secretaria de Educacién Publica (SEP) reconociera
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que la ausencia de una cultura profesionalizante de calidad,
dejaba como saldo un magisterio en educacién bisica con
escasos conocimientos disciplinares y multidisciplinares
para hacer frente a la problemitica emergente de la educa-
cién del futuro.

Con el Catilogo Nacional de Formacién Continua y
Superacién Profesional para Maestros de Educacién Bisica
de 2009, se inaugur6 una nueva fase en la profesionalizacic’)n
docente, caracterizada por la presencia de posgrados discipli-
nares, que ofertaban las escuelas normales y las universidades
ptblicas y privadas para contribuir a la nueva profesiona-
lidad de la ensefianza, y en 2013, se dio el retorno de los
programas generales en educacién y por niveles educativos
en los posgrados.

De esta manera, la presente investigacion hace una re-
visién del posgrado profesionalizante de Aprendizaje de la
Historia'? como lugar epistémico de la Unidad Académica
de Docencia Superior en la Universidad Auténoma de Za-
catecas Francisco Garcia Salinas (UAZ), de 2011 a 2018, de
las caracteristicas de su matricula y las investigaciones e in-
tervenciones educativas que realizd el estudiantado que se
tituld en dicho periodo. Con un enfoque retrospectivo, se
explica la evolucién de la profesionalizacién de la docencia
en la UAZ, como parte del Plan de Desarrollo Institucio-
nal de la década de los noventa, pero con cambios sustanti-
vos a partir de 2011, afio en que en Zacatecas se abren tres
posgrados profesionalizantes en el campo de la historia. Se
hace hincapié en el curriculo y retos de las y los docentes

12 En 2011, en Zacatecas se abrieron de forma paralela tres programas de
posgrado en educacién en torno a la profesionalizacién de la ensefianza de la
historia: Maestria en Educacién Histérica en el Centro de Actualizacién del
Magisterio, Especialidad en Exploracién y Comprensién del Espacio y el Tiempo
Social, en la UPN-321, y Aprendizaje de la Historia, en la UAZ.
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del programa de maestria Aprendizaje de la Historia para
exponer que, pese a la tendencia formativa del programa, las
generaciones que tuvo el posgrado se caracterizaron por la
coexistencia de un alumnado que era docente frente a grupo
y tenfa una formacién inicial en el campo de la historia, las
humanidades, la educacién y las ciencias sociales.

Las investigaciones que realizé el estudiantado fueron
heterogéneas, destacaron estudios sobre la ensefianza de la
historia en preescolar, primaria, secundaria y nivel medio su-
perior en las que se enfatizé la construccién de la conciencia
histérica; problemiticas novedosas como la educacién de los
adultos, el aprendizaje en entornos virtuales, la emocionali-
dad y los valores en nivel medio superior para el siglo XXI,
que dieron paso al andlisis histérico de las reformas educa-
tivas y el proceso de laicizacién de la ensefianza primaria en
Zacatecas en el siglo XIX.

EL POSGRADO EN APRENDIZAJE DE LA HISTORIA:

CURRICULO Y RETOS DOCENTES

En Zacatecas, en 1984, se inici6 la profesionalizacién de los
docentes de los planteles de la preparatoria de la UAZ. Esta
iniciativa obedeci6 a los problemas del rezago de grados
académicos de este sector del magisterio universitario y una
eficacia terminal caracterizada por altos indices de desercién
escolar del alumnado de dichas preparatorias. En el mismo
afio se cre6 la Especialidad en Docencia Superior, con profe-
sores de las facultades de Psicologia, Antropologia e Historia
de las Ideas y Filosofia. Este programa atrajo a los profesores
de educacién biésica, y se volvié insuficiente su mapa curri-
cular. Este posgrado se cerrd, pero se abrié la Maestria en
Ciencias de la Educacién, en 1995, y la Maestria en Docen-
cia y Procesos Institucionales, en 1997; ambos se cancela-
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ron en 2011, para dar paso a la Maestria en Investigaciones
Humanisticas y Educativas y la Maestria en Humanidades
y Procesos Educativos (compuesta por tres orientaciones de
aprendizaje de la historia, docencia y los procesos institucio-
nales y la Maestria en Tecnologia e Informdtica Educativa
que posefan su propio plan de estudios).

En estas orientaciones de la Maestria en Humanidades y
Procesos Educativos, se desarrollaba investigacion educativa,
a través de los Cuerpos Académicos: Ensefianza y Difusion
de la Historia (CA-UAZ-184); Cultura, Curriculum y Pro-
cesos Institucionales (CA-UAZ-150), y Tecnologia e In-
novacién Educativa (CA-UAZ-200). Cada orientacién era
un programa de posgrado con altos niveles de autonomia
académica. El ideal pedagdgico de estos posgrados especia-
lizados era el «saber hacer la prictica desde un saber pensar,
un saber aprender para ensefiar y un saber teérico para saber
crear soluciones socio—psicopedagégicas para el aprendizaje»
(UADS, 2011, p. 38).

Con los nuevos mapas curriculares de los referidos pos-
grados de la Unidad Académica de Docencia Superior, el
universo de beneficiarios se amplio, se extendié la diversidad
temdtica y los estudios de caso, y se abrieron los horizontes
para la formacién de cuerpos y redes académicas. En estos
dos proyectos de posgrado de la UAZ, la investigacién como
herramienta formativa nutrié la investigacion educativa di-
rigida al andlisis del curriculum y la prictica docente de un
sector del profesorado zacatecano.

En abril de 2011, en pleno periodo vacacional, circulé la
noticia en los medios de comunicacién de la UAZ, que esta-
ba abierta la primera convocatoria del Programa de Maestria
en Humanidades y Procesos Educativos. Convocatoria que,
con base en los lineamientos del Departamento de Servicios
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Escolares, cerraba la primera semana de mayo. Las tres orien-
taciones del posgrado eran: Docencia y Procesos Institucio-
nales, Tecnologia Educativa y Aprendizaje de la Historia,"
cada una se dio a la tarea de asegurar el nimero suficiente de
aspirantes para garantizar la carga laboral de sus docentes de
tiempo completo de base. La batalla académica se acentu6 en
el curso propedéutico de seis fines de semana consecutivos.

El plan de estudios de Aprendizaje de la Historia es-
taba integrado por dieciocho seminarios, desde una nocién
progresiva: curso avanzado, tépico selecto y tépico de espe-
cializacién del primer al tercer semestre; el cuarto semestre
se desarrollaba, con base en dos seminarios, una estancia o
prictica de investigacién y la elaboracién de la memoria,
reporte o tesina.

TaBLA 1. MAPA CURRICULAR DEL POSGRADO

APRENDIZAJE DE LA HisTORIA, 2011.

Nomenclatura genérica Seminario
Curso avanzado | Filosofia e historia de la educacién
Tépico selecto I El problema de la construccién histérica

Fundamentos tedricos y filoséficos de la

pedagogia
Tépico El marco situacional en el campo de la
de especializacién I historia
Historiografia de México siglos XIX y XX
Curso avanzado II Paradigmas del proceso ensefianza-
aprendizaje

13 En 2011, estas orientaciones estuvieron lideradas por la maestra Marcelina
Rodriguez Robles, el doctor José de Jesis Herniandez Berumen vy el doctor
Antonio Gonzilez Barroso, pero la responsable institucional era Rodriguez
Robles, docente que habia desempefiado ese rol por catorce afios consecutivos
en los programas de educacién antecesores en la Unidad Académica de Docencia
Superior.
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Tépico selecto I Historia universal contemporinea

Teoria y disefio curricular
Tépico La ensefianza de la historia en México:

de especializacion 11 problemas y evolucién
Analisis de los medios de comunicacién

en el aprendizaje de la Historia
Seminario de investigacién Teorfa y metodologia de la investigacion
educativa
Tépico selecto 11 Taller de elaboracién de recursos
pedagdgicos

Historia de la educacién en México

Tépico Historia contemporinea de México

de especializacién 111 Formas discursivas de la ensefianza de la

historia
Estancia o préctica de Disefio e intervencién de los procesos
investigacion educativos

Elaboracién de memorias, Produccién intelectual supervisada

reporte o tesina

Fuente: (UADS, 2011, p. 35).

Cabe sefialar, que este mapa curricular era un hibrido de
tres vertientes: las lineas de generacién de conocimiento del
cuerpo académico Ensefianza y Difusién de la Historia,'* los
proyectos de investigacién individuales de los cuatro docen-
tes de tiempo completo del programa y los aspectos psico-
pedagdgicos, curriculares y diddcticos de la ensefianza de la

14 Este CA se formé en 2009, como parte de tres coyunturas: la influencia de los
coloquios regionales de ensefianza de la historia que se realizaban en Guadalajara,
el disefio del programa de posgrado de Ensefianza de la Historia, con el que
se particip6 en la primera convocatoria del Catidlogo Nacional de Formacién
Continua y Superacién Profesional para Maestros de Educacién Bisica de 2009.
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historia ponderados en la literatura especializada. Este pe-
quefio colectivo de tres profesoras y un profesor, que cam-
biaron su adscripcién laboral de la Licenciatura de Historia
a la Unidad Académica de Docencia Superior, giraron sus
naves epistémicas hacia otro rumbo: la formacién de docen-
tes en la ensefianza de la historia.

El mapa curricular del posgrado en Aprendizaje de la
Historia compartia ciertas caracteristicas con el plan de es-
tudios de la Maestria en Educacién Histérica (MEH)' del
Centro de Actualizacién del Magisterio en Zacatecas. Este
se integra en campos como la historia, la historia de la edu-
cacién, la educacién histérica, ciencias de la educacién,
seminarios y estancias para la innovacién. En el campo de
historia, se aborda: Teoria de la Historia, Corrientes His-
toriogréﬁcas Contemporaneas, Trabajo con Fuentes Hist6-
ricas y Andlisis e Interpretacién de Obras Historiogrificas;
como optativas estin Historiografia del Mundo I'y IT e His-
toriografia de México; la Historia de la Educacién se ofrece
seriada en seminarios I y Il e Historia Regional de la Educa-
cién. Se suman optativas como Usos Publicos de la Historia
y el Desarrollo de las Nociones Histéricas, Valoracién del
Patrimonio Histérico y Difusién de la Historia: Cine, arte,
literatura, tecnologia, museos e historia (CAM, 2011).

Un punto de convergencia en el programa de Aprendiza-
je de la Historia, MEH y la especialidad Exploracién y Com-
prensién del Espacio y el Tiempo Social, que se desarrolla

15 Para la MEH, el conocimiento, la conciencia y el pensamiento histérico se
desarrollan a partir de procesos de investigacién que involucran elaboracién
de interrogantes e hipotesis, andlisis e interpretacién de fuentes primarias
como elementos de validacién y argumentacién, asi como produccién de
conocimientos. En este sentido, la matriz historiogrifica es uno de los ejes que
fundamentan este paradigma; la aproximacién que se realiza desde el aula a la
historia parte de la disciplina misma, no sélo de sus contenidos, sino desde su
episteme (Mora y Ortiz, 2012).
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en la Universidad Pedagdgica Nacional, Zacatecas 321, fue
considerar que «al profesorado le hacia falta una reconcep-
tualizacién de su labor docente y el cambio en sus creencias
y practicas en funcién de los nuevos planteamientos» (Ruiz,
2012, p. 53 ), tal como sugeria el modelo educativo basa-
do en competencias y la politica del Sistema de Formacién
Continua y Superacién Profesional de Docentes en Servicio.

Para el colectivo docente del posgrado en Aprendizaje
de la Historia, el reto académico fue enorme. 1) Representd
hacer docencia especializada en el campo de algunas ciencias
de la educacién y las nuevas discusiones sobre las funcio-
nes sociales y usos publicos de la historia; 2) pensar la in-
vestigacion histérica de la educacion desde el presente, para
orientar proyectos de intervencidn e investigacién educativa
entre el alumnado, 3) ser investigadores de temas histéricos
de la educacién de los siglos XVIII al XX, de la ciudad en
siglo XIX y de la teoria de la historia, para avalar las 15 horas
de la carga laboral, que la Coordinacién de Investigacién y
Posgrado de la UAZ exige al docente de carrera, y 4) ela-
borar productos de calidad para sostener el reconocimiento
en el Sistema Nacional de Investigadores y el Programa de
Desarrollo Profesional (PRODEP).

El Colectivo de Aprendizaje de la Historia partié de
cuatro certezas: 1) el Plan de estudios atendia al principio de
la flexibilidad del Modelo Educativo UAZ Siglo XXI; 2) la
matricula del programa estaria compuesta en su mayoria por
el alumnado egresado de la Licenciatura en Historia, pero
W la especialidad de la UPN-321 busca contribuir a la
comprension del espacio geogrifico como resultado de las relaciones entre los
componentes naturales, sociales y econémicos, para que de ello deriven los
alumnos competencias sobre el medio donde se vive. La meta es el fortalecimiento
de la percepcién espacial, el conocimiento del territorio y la identidad de los

grupos humanos, a través de los cuales se promueve la identidad nacional y la
solidaridad con los pueblos del mundo (UPN, 2009).
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sobre todo de aquellos que habian optado por el eje terminal
de docencia; 3) estos historiadores de pregrado, siguiendo
a Sanchez Quintanar, tenian que ser las y los «<historiadores
enseflantes» de la disciplina en nivel basico, y 4) incluir en
la profesionalidad docente, el dominio de una competencia
reflexiva para la ensefianza relacionada con «destrezas de re-
flexién, indagacién, autoevaluacién, observacién sistemdti-
ca, simulacién y colaboracién para la mejora de la prictica»
(Fernandez, 2004, p. 5).

Para cubrir esta dltima etapa, el Plan de Estudios de la
Orientacién de Aprendizaje de la Historia propuso semina-
rios novedosos en la formacioén de las y los licenciados en
Historia en torno a la filosofia, la pedagogia, el disefio curri-
cular y la transposicién didictica aplicados a la historia, pero
no se autorizé la contratacién de nuevos recursos humanos
con este perfil académico.

En el Plan de Estudios de Aprendizaje de la Historia
subyace una representacién académica de la funcién docen-
te, en la que las y los profesores que poseen una formacién
especializada multidisciplinar tienen un mayor desempefio
profesional, pero si se sabia historia, lo tinico que le hacia
falta al docente era el dominio disciplinar de la didactica de
la historia que se ofrecia en la orientacién del posgrado.

Quedé al margen la percepcion de la funcién docente
como aquella que estd en estrecha relacién con el contexto
de intervencién donde opera el profesor. Contexto, pues,
de «interaccién social tripartita: sociocultural, institucional e
instructivo» (Tejada, 2002, p. 80).

MATRICULA Y TEMAS DE INVESTIGACION
El posgrado de Aprendizaje de la Historia inicié en 2011.

En su registro ante las autoridades del Departamento de Ser-
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vicios Escolares de la UAZ, era uno de los tres planes de
estudios que formaban la Maestria de Humanidades y Proce-
sos Educativos. El posgrado se ofertaba anualmente con base
en los lineamientos operativos de la convocatoria tnica de
preinscripciones para la oferta educativa universitaria. Esta
convocatoria regula las convocatorias particulares de todos
los programas universitarios, los cuales tienen la facultad de
elaborar y divulgar, en un cartel, las especificidades del perfil
académico de las y los aspirantes, la dindmica del proceso de
seleccién y publicacién de resultados en los portales de sus
piginas web.

El posgrado de Aprendizaje de la Historia tuvo seis ge-
neraciones de 2011 a 2018. La matricula global fue de 51
alumnas y alumnos inscritos.'” El comportamiento de la ma-
tricula fue el siguiente:

Grafica 1. MaTRI
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o

o~

(X

FUENTE: elaboracién propia, con base en expedientes de Aprendizaje de la
Historia.

17 Se dieron seis deserciones temporales, que se resolvieron con su incorporacién
en la generacién 2016-2018; solamente se tuvo una desercién definitiva que dejé
la matricula final en cincuenta alumnos y alumnas.
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Los datos muestran que en las dos dltimas generaciones, la
matricula casi se duplic en comparacién con la generacién
2011-2013, y la generacién 2014-2016 refleja una baja sig-
nificativa con el periodo anterior (2013-2015), la cual se
atribuye a dos factores internos: el jaloneo que hizo la orien-
tacién de Docencia y Procesos Institucionales de las y los
aspirantes en la fase de prescripcién, como mecanismo de
presién para que Aprendizaje de la Historia se diera de baja
de la Maestria en Humanidades y Procesos Educativos, asi
como el cambio de adscripcién de una docente de base y la
jubilacién anticipada de un profesor de base. Acontecimien-
tos que provocaron que la planta del profesorado de carrera
quedara reducida a dos docentes.

La composicién de la matricula por sexo de Aprendi-
zaje de la Historia de 2011-2018 muestra que el nimero de
mujeres superd a los hombres en cinco generaciones. Este
dato estd en consonancia con la tendencia de feminizacién
del magisterio en educacién primaria y secundaria, la cual
se reproduce en los posgrados del drea de Humanidades y
Educacién.
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GraAhca 2. HOMBRES Y MUJERES DE APRENDIZAJE DE LA HISTORIA,
2011-2018

2011-2013 2012-2014 2013-2015 2014-2016 2015-2017 2016-2018

= Mujeres = Hombres

FUENTE: elaboracién propia, con base en expedientes de Aprendizaje de la
Historia.

En cuanto a la formacién inicial del estudiantado de Apren-
dizaje de la Historia, ésta tuvo un cambio importante: de
historiadores en el mercado de la ensefianza a profesionales
universitarios y normalistas en la educacién. En cada convo-
catoria del posgrado estaba considerado un curso propedéu-
tico, con una duracién de seis fines de semana consecutivos,
y sus propositos esenciales eran tres: introducir a las y los as-
pirantes a la comprensién de la educacién de forma interdis-
ciplinar y multidisciplinar, a las tendencias y caracteristicas
de la ensefianza de la historia en México y su articulacién en
el mapa curricular de la maestria, y a la concientizacién de la
profesionalizacién docente como competencia para la vida.
En este periodo de induccién académica, las y los aspi-
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rantes que eran historiadores reforzaron su preferencia por
el posgrado, pero poco a poco otros profesionistas se vieron
atraidos por el plan de estudios en la ensefianza de la historia.
En esta preferencia jugaron un papel determinante, la ar-
gumentacion se hizo sobre la indagacién en el estudio de la
educacién, como una accién interdisciplinar; la trayectoria
y produccién en el campo de la investigacion histérica y de
historia de la educacién de la planta docente de la Maestria
en Aprendizaje de la Historia.

Las instituciones de procedencia del alumnado fueron la
UPN-321 (programas de Intervencién Educativa y Licen-
ciatura en Educacién), Escuela Normal Manuel Avila Ca-
macho (programas de Licenciatura en Educacién Primaria y
Telesecundaria); programas de Licenciatura en Historia, Psi-
cologia, Economia, Ingenieria, Derecho, Letras y Filosofia
de la UAZ; el Tecnoldgico Regional de Estudios Superiores
de Zacatecas (programa de Arquitectura Civil), Universidad
Auténoma de San Luis Potosi (Licenciatura en Antropolo-
gia), Universidad de Desarrollo Profesional (Licenciatura en
Educacién) y la Universidad de Durango campus Zacatecas
(Licenciatura en Comunicacién).
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GrAfica 3. FORMACION INICIAL DE LAS Y LOS ALUMNOS

DE APRENDIZAJE DE LA HisTORIA, 2011-2018
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FUENTE: elaboracién propia, con base en expedientes de Aprendizaje de la
Historia.

Estos datos sostienen que si bien existe un predominio de
historiadores que representan cuarenta y dos por ciento, la
presencia de cincuenta y ocho por ciento de profesionistas
de disciplinas que genéricamente pertenecen a las ciencias
sociales, las humanidades y la educacién, y de licenciatu-
ras mas cuantitativas (economia, ingenieria y arquitectura),
hizo que, cualitativamente, la Unidad Académica de Docen-
cia Superior fuera valorada por estudiantado egresado, como
una institucién formadora de docentes, con un sello parti-
cular, pero algo cercana a instituciones de amplia trayecto-
ria magisterial como la Benemérita Escuela Normal Manual
Avila Camacho, el CAM y la UPN-321.

El problema de la eficacia terminal aquej6 al posgra-
do de Aprendizaje de la Historia debido a cinco factores: 1)
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no logré acreditarse en el PNPC en 2012, porque Conacyt
evalué de forma conjunta a las tres orientaciones, 2) casi en
su totalidad el alumnado era de tiempo parcial, 3) la desarti-
culacién de carrera magisterial dejé de ser un incentivo para
obtener el grado de forma inmediata en los egresados, 4) la
movilidad que padece el profesorado que labora por contra-
tos anuales provoca desercién temporal y 5) la asignacion de
direccidn de tesis se concentrd en las tres docentes que inte-
graron el programa a partir de 2016. Pese a estas vicisitudes,
el indice de titulados fue el siguiente:

Grafica 4. ESTUDIANTES TITULADOS EN APRENDIZAJE DE LA HISTORIA,
2011-2018

o

N

2011-2013 2012-2014 2032015 20142016 2015-2017 20152018

mTitulados ™ No thtulades

FUENTE: elaboracién propia, con base en expedientes de Aprendizaje de la
Historia.

De los cincuenta estudiantes egresados, veinte han obtenido
el grado, cifra que representa cuarenta por ciento, la eficacia
terminal por cohorte generacional més alta se dio en 2013-
2015, pues esos alumnos y alumnas se titularon antes de los
seis meses de haber egresado, tal como lo estipulaba el plan
de estudios. Sin embargo, de los cinco factores ya menciona-
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dos que la eficacia terminal, sobre todo, el dltimo, llevar una
sobrecarga de asesorfas en las docentes de base que quedaron
de 2011 a 2018, las titulaciones se presentan de forma mds
espaciada, a pesar de que algunas investigaciones se ofrecie-
ron a profesoras de la Licenciatura en Historia y del posgra-
do en Investigaciones Humanisticas y Educativas.

INVESTIGACION E INTERVENCIONES: EDUCACION Y APRENDIZA-

JE DESDE ADENTRO

El alumnado de Aprendizaje de la Historia tiene tres modali-
dades para conseguir el grado: tesina, intervencién educativa

y memoria profesional. Los temas desarrollados fueron:

TABLA 2. INVESTIGACIONES DEL ALUMNADO TITULADO DE APRENDIZAJE

DE LA HisToRria, 2011-2018

Generacion Tema de la investigacion Modalidad
Formacién de la identidad y conciencia  Intervencién
hist6rica en nivel preescolar educativa
Microhistoria para pensar Tesis

2011-2013 histéricamente en nivel secundaria
Identidad y conciencia histérica en Intervencién
nivel medio superior, caso Colegio de educativa
Bachilleres
La historia como recurso para el Intervencién
desarrollo del pensamiento critico educativa
La pedagogia de la historia Tesis
en tercer afio de primaria

2012-2014 La ensefianza de las humanidades en las Tesina
preparatorias de la UAZ
El aprendizaje del inglés desde la Tesis

historia y la cultura en la Licenciatura

en Lenguas Extranjeras de la UAZ
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Las reformas en primeras letras en Tesis
Zacatecas, 1835-1857
Educacién laica y pia en Zacatecas, Tesina

2013-2015 1895-1905
Identidad y conciencia histdrica en Intervencién
segundo afio de primaria educativa
La ensefianza de valores en nivel medio Tesis
superior
Las reformas sobre la educacién artistica Tesis
en secundaria

2014-2016 Aprendizaje de la convivencia escolar en Tesis
nivel primaria
La formacién del profesional técnico en Tesis
nivel medio superior, caso Conalep
Analisis semdntico de la caricatura Tesis
animada estadounidense
Aprendizaje de la inteligencia Tesis
emocional en nivel medio superior

2015-2017 El tema de la Revolucién Mexicana Intervencién
desde la vida cotidiana en nivel educativa
secundaria
El rezago educativo en la ciudad de Tesina
Zacatecas, 2000-2016

2016-2018 Retrospectiva de la Licenciatura Tesis

en Arquitectura de Zacatecas del
Tecnolégico Regional

Fuente: elaboracién propia, con base en expedientes de Aprendizaje de la His-
toria.

La elaboracién de tesis obedece a la vieja idea que tiene un

sector del profesorado y del alumnado, de que ésta era el
tinico recurso vélido y de prestigio para hacer investigacién.
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La ausencia de memorias profesionales se explica por la va-
loracién negativa que tiene la comunidad académica uni-
versitaria de esta modalidad de titulacién en el posgrado de
orientacién profesional.

Dos de las caracteristicas de los temas abordados por el
alumnado como objeto de estudio fue que ellos eran actores
que investigaban su practica y entorno educativo —estudios
de caso— (excepto cuatro estudiantes: las dos investigaciones
de historia de la educacién y dos alumnos que solicitaron ser
profesores invitados en las sesiones de historia para recabar
informacién a fin de documentar su tema), y la realizacién
de una mirada retrospectiva sobre el topico para contextua-
lizar la problematica del nivel escolar seleccionado.

Con base en la tendencia temitica y metodolégica, las
intervenciones y las investigaciones educativas desarrolladas
por las y los egresados titulados tienen las siguientes caracte-
risticas generales: las intervenciones realizadas comprenden
preescolar, segundo y tercero de primaria, tercero de secun-
daria y segundo y tercero de nivel medio superior.

En la intervencién pedagdgica de Guerrero (2015), rea-
lizada en el Centro Educativo y Cuidado Infantil de la Uni-
versidad Auténoma de Zacatecas, se asume que en preescolar
se ensefia a las nifias y nifios la sensibilidad por la vida social
(empatia histérica) de forma sistematizada desde un enfo-
que cultural. Aportaciones del campo de la ensefianza de la
historia reconocen que esta etapa infantil es propicia para el
aprendizaje de acontecimientos historicos. La formacién de
la empatia historica fue a través de herramientas: el relato
corto y las imdgenes, la celebracién de las efemérides pas6 a
ser parte de la ensefianza de los elementos culturales y el me-
dio para reforzar la retencion de lo ensefiado a corto plazo.

Saucedo (2015) parte de que la conciencia e identidad
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histéricas son conceptualizaciones que se deben desarrollar
en las y los nifios desde los primeros grados de primaria por
tres razones: son agentes y poseedores de su cultura, tiene la
capacidad de construir sentimientos identitarios, asi como
percibir el cambio histérico con base en evidencias mate-
riales. El alumnado de segundo grado de la Escuela Primaria
«Cuauhtémoc» de la comunidad de Altamira, en Fresnillo,
Zacatecas, aprendid a indagar y reconocer los cambios de su
comunidad a través de relatos orales y escritos, fotografias,
descripcion sobre a organizacion de las fiestas tradicionales y
costumbres; las herramientas de trabajo, la vestimenta y los
alimentos.

Para Garcés (2015), en tercer grado de primaria, el
aprendizaje que se sostiene con el libro de texto Zacatecas.
La entidad donde vivo es un asunto complejo. Las evidencias
empiricas que se obtuvieron en los grupos de «A» y «B» del
tercer grado de la Escuela «Felipe Angeles Ramirez», ubica-
da en el municipio de Guadalupe, Zacatecas, dieron cuenta
de que el alumnado no llega a fin del curso con el dominio
pleno sobre las habilidades de relacién del espacio geografi-
co-histérico, manejo de fuentes escritas u orales, y no puede
atin valorar elementos culturales de la entidad. El aprendizaje
esperado que se logra al concluir tercer grado es un aprendi-
zaje memoristico a corto plazo del acontecer histérico de la
entidad; el libro reproduce una historiografia de bronce que
es conceptualizada arbitrariamente tiempo, espacio y situa-
ciones histodricas.

Valdes (2014) da cuenta de un estudio de caso, en que
se tuvo la intencién de que el alumnado de tercero de se-
cundaria del municipio de Trancoso, Zacatecas, aprendiera
la metodologia de la microhistoria mexicana para que in-
dagara y relatara tradiciones, reconociera y comprendiera
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sus raices culturales. El esfuerzo pedagégico fue fallido por
varios factores: El director del plantel autorizé la aplicacion
del proyecto de intervencién en el horario de la asignatura
de historia universal; el proyecto de intervencién no estaba
articulado a los contenidos, la docente titular y el nicleo de
profesores de la escuela descalificaron al interventor frente al
estudiantado, la falta de pericia del interventor en el 4mbito
pedagdgico, didéctico y la ausencia de evaluacién que inci-
diera de manera directa sobre la calificacioén de la asignatura,
provocaron que el alumnado subvalorara las lecturas y tareas
indicadas en el proyecto de intervencién.

Barajas (2016) planed y aplicé un proyecto de interven-
cién en siete sesiones en la asignatura de Estructuras Econé-
micas de México, en el nivel medio superior de la Univer-
sidad Auténoma de Durango, campus Zacatecas, para lo-
grar un objetivo: el desarrollo del pensamiento critico como
competencia cognitiva y proyecto ideoldgico libertario. El
propésito central de estrategias como el debate, el ensayo,
el video documental, la fotografia y la elaboracion de docu-
mental, fue analizar y mostrar las expresiones del capitalismo
en la ciudad zacatecana. Cada sesién hizo que el alumnado
reflexionara sobre la existencia de problemas y sectores so-
ciales como la industrializacién y la pobreza, asi como del
compromiso que tenfan como sujetos historicos en el deve-
nir del capitalismo.

Cid (2017) ponderd siete estrategias, una para cada
bloque, para la asignatura de Historia de México I de nivel
medio superior en el Colegio de Bachilleres de Morelos Za-
catecas. El punto de partida fue el supuesto de que el oficio
de historiador se aprende haciendo historia. Montar un mu-
seo en el aula audiovisual del plantel, el debate, la estrategia
SQA, visita a sitio arqueolégico, galeria fotogréﬁca tematica,
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recorrido por el centro histérico de la ciudad y el sociodrama
histérico fueron los recursos con los que se ensefiaron las ca-
tegorias tedrico metodoldgicas de la historia, las escuelas de
interpretacion historica, el poblamiento de América, el desa-
rrollo sociocultural de las sociedades del México Antiguo, los
procesos de la Conquista, el Virreinato y la Independencia
en México.

Félix (2018) reconocié que temas como el de la Revo-
lucién Mexicana despertaban el interés de los y las adoles-
centes de secundaria al escuchar: ejército, batallas, masacres,
bombas, cafiones y destruccién. Pero, hoy en dia, la nota co-
tidiana de los diarios y noticieros rebasa por mucho el conte-
nido de los libros de texto y conceptos como nacionalismo,
patriotismo vy lealtad, poco o nada dicen a una generacién
engarzada dentro de la comunidad global. Su intervencién
se fundament$ en la metodologia de la vida cotidiana. El
tren de le revolucién, la epistola a los constituyentes, los ali-
mentos, las canciones populares y la tardeada revoluciona-
ria fueron propicios para que el alumnado se caracterizara y
mostrara la cocina, los juegos, la musica, tradiciones y anéc-
dotas de la época; se resaltd el papel de la mujer en la obra de
teatro titulada «Nacha Ceniceros».

Las investigaciones vinculadas de forma indirecta a la
ensefianza de la historia fueron dos. Tarango (2016) revisa
la Antologia de la asignatura de Humanidades IV de la Unidad
Académica de Preparatoria de la UAZ, para sostener que los
fragmentos de capitulos de libros especializados de las dé-
cadas setenta y ochenta que integran dicho documento, son
obsoletos y entorpecen la comprensién del sentido y signifi-
cado de las humanidades como 4area del conocimiento en la
sociedad del siglo XXI. La reforma curricular que se realizd,
en 1993, al plan de estudios de nivel medio superior, repre-
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sentd un gran avance; en esta asignatura se pretende que el
alumnado acceda al proceso de produccién de los campos de
la filosofia, la epistemologia, la metodologia, la axiologia, la
teorfa de la historia y la reflexién sobre la cultura y la estética,
pero por su densidad y diversidad disciplinar, es la materia en
la que se concentra el mayor indice de reprobacién escolar.

En este tenor, Alatorre (2018) explica el proceso de pa-
trimonizacién del aprendizaje del inglés en la Licenciatura
de Lenguas Extranjeras (LILEX) de la UAZ, con base en
asignaturas de Historia Universal, Sociedad, Cultura y Glo-
balizacién, Historia Regional y Anilisis e Interpretacién de
las Culturas. La patrimonizacién se entiende como la suma
del conocimiento pasado que tiene fines de construccién
identitaria, mediante simbolos perceptibles desde la actuali-
dad; se trata de un tipo de conocimiento que se masifica con
la intencién de integrar el reconocimiento del patrimonio
como pertenencia exclusiva de ciertos grupos humanos.

Las indagaciones de historia de la educacién e histo-
ria de los procesos educativos oscilan del siglo XIX al XXI.
Entre ellas estd el trabajo de Dominguez (2015), que desde
el enfoque de la historia de la educacién, investigé sobre la
creacién del sistema educativo nacional en México de 1835
a 1857, periodo en que Francisco Garcia Salinas (1831), Va-
lentin Gémez Farifas (1833), Manuel Baranda (1842) y An-
tonio Lépez de Santa Anna (1854), intentaron dotar a la na-
cién de leyes para normar la instruccién primaria y hacer de
la educacion una palanca politica. Con base en fuentes de
archivo e historiografia local y nacional, se reconstruye el
ideal educativo de este primer liberalismo y la apertura de
escuelas en la ciudad de Zacatecas.

Por su parte, Jaques (2017), con base en la historiografia
de la educacién de la segunda mitad del siglo XIX, contex-
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tualiza el protagonismo histérico del sacerdote José Anasta-
sio Diaz Lopez. Para este parroco, los pobres eran el grupo
que se encontraba en constante riesgo frente a los vicios. De
ahi que, desde el marco de la pedagogia de la prevencion,
escribi6 y aplicé en el hospicio los principios de la buena
educacién cristiana que tenia como propdsitos centrales
dignificar la condicién humana mediante la instruccién para
el trabajo y el trabajo mismo, asi como el fortalecimiento
de la perfecta moralidad y orden mediante la prictica de las
normas de urbanidad religiosa, personal y social. Con esta
urbanidad cristiana, el catdlico es colocado como agente
principal del destino, transformacién social y cultural del
individuo y de la sociedad. Los vehiculos para difundir esta
educacién fueron los textos y manuales escolares, la prensa y
la escuela confesional y pia.

De igual manera, Herndndez (2018) explica la creacién
del Conalep, plantel Zacatecas, para contextualizar el im-
pacto social de la carrera de Maquinas y Herramientas desde
el proyecto educativo de formacién dual de la institucion.
Pese al avance tecnoldgico de maquinarias industriales, el
conocimiento bisico que se brinda al estudiantado con los
equipos anticuados de los talleres favorece el manejo de las
herramientas nuevas que tienen las empresas productivas de
la entidad debido a que la maquinaria no estd a la vanguar-
dia; pero el problema se presenta cuando el alumnado se
incorpora al mercado laboral de otras entidades con mayor
rango de modernizacién tecnoldgica.

Por su parte, Rodriguez (2018) describe la participacién
pedagdgica de la figura solidaria del subsistema IZEA en la
ciudad de Zacatecas, en el contexto del rezago educativo de
la entidad. La poblacién adulta que atiende la higura solida-
ria es heterogénea por razones de edad y el nivel de rezago:
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analfabeta, con primaria y secundaria sin cursar o inconclu-
sa. La figura solidaria percibe compensacién econdémica en
funcion de la cantidad de poblacién que concluya y obtenga
su certificado. El modelo pedagégico del subsistema sostiene
el principio de la educacién para la vida y el trabajo, con
material didéctico disefiado para este fin; el trabajo volun-
tario de la figura solidaria es escasamente valorado por las
autoridades de la institucién y provoca el abandono de la
funcion pedagogica.

Otro proceso educativo fue abordado por Almeida
(2015), en el Centro de Bachillerato Tecnolégico de Ojo-
caliente, Zacatecas. La tesina es un ejercicio retrospectivo
de este subsistema que describe la intencionalidad politica
de emprender la formaci6n integral, pero el plan de estudios
carece de asignaturas que fortalezcan el deber ser. La autora
disefié un manual de normas y principios para la conviven-
cia ética para esta comunidad escolar; el propésito central
era que las y los integrantes razonaran la consecuencia de sus
acciones y cambiaran sus comportamientos. Asume que la
cultura de la no violencia, del respeto a la vida, la solidaridad
y la tolerancia debe ensefiarse como un estilo de vida dentro
y fuera del plantel.

Por tiltimo, Judrez (2018), con base en la revisién curri-
cular de la Licenciatura en Arquitectura del Instituto Tecno-
16gico Regional de Zacatecas, se da cuenta de la evolucién
lenta en la formacién del arquitecto constructor al arquitecto
del hébitat, de la estrechez del mercado laboral y de la ten-
dencia de las politicas publicas en la conservacién de la ar-
quitectura patrimonial en un periodo largo (1982-2017). Los
resultados de su indagacion refieren que, dadas las precarias
circunstancias socioeconémicas de la entidad, el desarrollo
de la arquitectura para el habitat es casi nula. Las y los egre-
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sados de esta licenciatura emigran a otras entidades federa-
tivas o al vecino pais del norte en busca de empleo, pero, en
los dos lados, son rechazados por los empleadores debido a
una limitada y endeble formacién académica.

Las temdticas novedosas al interior del posgrado estu-
vieron a cargo de Gaytdn (2017), que revisa la institucio-
nalizacién de la educacién emocional en la formacién del
alumnado de nivel medio superior del Instituto Tecnolégico
y de Estudios Superiores de Monterrey (Zacatecas). Pondera
que la mejora de las capacidades intelectuales, el rendimiento
académico y el equilibrio emocional son parte vital de la edu-
cacién integral. En el plantel, en la asignatura de Compro-
miso Etico y Ciudadano, las actividades de reconocimiento
emocional y el uso del Método RULER tienen el propdsito
de que el alumnado aprenda a expresar sus emociones; con
la alfabetizacién emocional, se busca abatir el rezago educa-
tivo y la desercién escolar originada por la baja autoestima.

Se suma Miranda (2017), quien analiza la gestién de
la convivencia escolar desde la escuela publica en México
como parte sustantiva de las politicas educativas en los albo-
res del siglo XXI. Desde el marco normativo internacional
de 1990 al 2016, la convivencia fue una meta educativa que
debe formar parte de la cultura escolar, que prepara al alum-
nado para su vida como ciudadano activo y democritico,
para aprender a convivir, a la vez que, es una condicién para
garantizar el aprendizaje y la permanencia en la escuela, al
favorecer relaciones interpersonales respetuosas, afectivas y
solidarias, asi como la eliminacién del acoso escolar. Datos
empiricos de la zona escolar 41 de educacién primaria, re-
gién federal 01 de Zacatecas, dan cuenta de la necesidad que
tiene el magisterio de una actualizacién y capacitacién sobre
esta politica educativa.
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Finalmente, Pinedo (2018) analiza desde la semantica
de la imagen, el papel que juega las caricaturas estadouni-
denses, en especifico Un Show Mds, como parte de la edu-
cacién informal en las y los jovenes, asi como en nifios y
nifias mexicanos. La tematica dominante es la violencia, en
la animacién se observan distintos actos en los que se cau-
san lesiones ya sean fisicas, psicolégicas o comentarios que
dafien el bienestar de alguien mds. Se trata de violencia de
género, violencia psicolégica, violencia colectiva, violencia
fisica, muerte, amenaza, burla y venganza. Ademas, hay un
gran apego a alabar a los actos violentos, desde juegos de
video peliculas. Preocupa que los personajes no expresan
ningtn tipo de sefial que manifeste inconformidad ante los
simbolos de violencia.

CONCLUSIONES

Los hallazgos de las intervenciones pedagdgicas innovaron la
practica docente y se concluyé que el aprendizaje de la iden-
tidad y la conciencia histérica puede iniciar en preescolar y
evolucionar durante la primaria, secundaria y nivel medio
superior, en la medida en que se ensefie que todos los indivi-
duos y entornos poseen una historicidad que se desarrolla en
un contexto histérico determinado. Los obsticulos comunes
para un aprendizaje exitoso son el relato historiografico po-
litico dominante, la abundancia de contenidos histéricos en
los libros escolares, la complejidad de las competencias de la
historia como disciplina escolar y grupos compuestos por un
ntimero de 35 a 45 estudiantes.

La investigaciones de corte histérico enriquecieron la
historiografia local de la educacién del siglo XIX, al situar las
reformas de la instruccién primaria en el primer liberalismo
mexicano en un contexto atldntico y local, se dio cuenta de
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la evolucién del incipiente sistema nacional de educacién
primaria y el proceso de democratizacién como ideal politi-
co, econémico y moral que cobr6 fuerza y relevancia con la
laicizacion de la ensefianza, pero trajo consigo el retorno de
las escuelas confesionales y pias.

Los estudios de caso mostraron, a través de indagaciones
sobre el manejo de la emocionalidad, la convivencia como
valor de la sociedad democritica y los valores éticos desde la
vida cotidiana como basamento de una prictica profesional
ética, el aprendizaje transversal a través de la educacion ar-
tistica, el influjo de la caricatura animada en el reforzamiento
de la violencia de género y la patrimonizacién de la ense-
fianza del inglés como lengua extranjera en nivel licenciatu-
ra, asi como el impacto que tienen la reformas educativas en
México en el curriculo en los diferentes niveles educativos
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