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estos con el fin de transformarlos. La invitacion es esa:
con esos autores, 0 con Otros, dejemos que la imagina-
cién viaje hacia nuevos escenarios respecto de nuestras
relaciones personales, profesionales y sociales. La ultima
lectura de la educaciéon'y del mundo todavia no estd he-
cha; contribuyamos a ello.
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La filosofia en la escuela,
¢solamente cultura general?

. VerONICcA MUriLLO GALLEGOS
Universidad Auténoma de Zacatecas

Resumen

El problema con la ensefianza de la filosofia consiste e

que generalmente es impartida en las escuelas como ;
fuera solamente un conjunto de datos acerca de los i‘ils1
sofos y sus filosofias, lo que comtnmente se le llama “ (i:
tura general”. El objetivo de este trabajo es probar @

la filosofia es mucho més que eso: es una actividad qllll .
saber que ayuda a situarnos como seres humanos e};l :3
n}ll'ndo. Rescatamos la funcién de la filosofia como arte d

v1§{r y resaltamos su papel critico e integrador de saberei
y discursos para mostrar sus posibilidades en la educacién

] aC z 7
tual y proyectar cémo deberia ser ensefiada en las aulas

Conceptos clave .
ave: filosofia, humanidad
b ades, cultur
educacién ’ s, cultura general,
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| mundo contemporéneo privilegia los saberes, las dis-

ciplinas y las actividades que cumplen con los céno-
nes de rentabilidad, eficiencia y excelencia marcados por
las politicas econémicas; ademis, en él se incrementa el
predominio de ciertos valores cuyo centro son las nuevas
tecnologias o el especticulo (moda, disefio, publicidad, et-
cétera). En este contexto, la ensefianza de las humanidades
en general y de la filosoffa en particular ha sido fuertemen-
te cuestionada. Las escuelas y las universidades se piensan
y actdan cada vez mds como un espacio de preparacion de
los jovenes para el 4mbito laboral, y cada vez menos como
uno para la formacién de seres humanos que viven en el
mundo. Las carreras humanisticas, como la filosofia, se
ven orilladas a competir con otras que ademds de ofrecer
la acreditacién de una licenciatura o posgrado en tiempos
més cortos y/o con trabajos de evaluacién mas econdmicos
(en tiempo y esfuerzo), cuentan con estudios de mercado
y de seguimiento de egresados que atraen a los estudiantes
con la promesa de que hay un campo laboral que los aco-
gerd al finalizar los créditos escolares.

A esta situacién sumemos el hecho de que el objeto
de estudio y la actividad de un profesional de la filosofia
son poco claros en este contexto, por lo que las materias
de esta disciplina son consideradas como innecesarias en
muchos planes de estudio.! En otras palabras, la filosofia,

1. Disciplinas humanisticas como la historia’y las letras no son cues-
tionadas dentro de la curricula escolar y siempre se les reserva un es-
pacio dentro de los planes de estudios en la educacién escolarizada;
mientras que la filosofia (ética, l6gica, historia de la filosofia, etcé-
tera), si no se queda en un mero repaso de biografias de pensadores,
es eliminada o cuando menos sustituida por asignaturas que estin
miés orientadas a aspectos emocionales o civicos que a cuestiones
propiamente filos6ficas. En nuestro pais, la Reforma Integral de la
Educacién media Superior (rR1EMs) de 2009 eliminé el 4rea de hu-
manidades en las preparatorias, las asignaturas de letras ¢ historia se
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mds que otras licenciaturas en humanidades, y por su-
puesto mds que otras carreras universitarias: no es una ca-
rrera de moda, no parece tener una actividad “productiva”
ni un objeto de estudio definido, es muy dificil determinar
en qué consiste su rentabilidad y es muy complejo definir
criterios para medir su eficacia o para afirmar que cultiva
un saber “de excelencia”.

Desafortunadamente, una justa defensa de la presen-
cia de la filosofia en la educacién bésica, media superior
y superior debe ir mds alld de los criterios y valores que
hoy mueven a las escuelas y universidades para crear, mo-
dificar o desaparecer algo de su oferta educativa. Con
pardmetros como los antes mencionados, es casi imposi-
ble que la filosofia salga victoriosa, porque su labor real
Ae orienta precisamente hacia aquello que las escuelas y
ln.s planes de estudio, interesados en la competitividad y
eficiencia, normalmente no hacen (no porque no puedan
hucerlo, sino porque no es su objetivo). Asi, la filosofia se
ve obligada a luchar contra prejuicios que predominan en
nuestra situacién contemporanea, como el de la convic-
¢ion de que las humanidades no sirven a la productividad
y ul progreso, y que esta, la filosofia, en el mejor de los
¢inos, solamente es “cultura general”, en el sentido de que
#n mera informacién cuya posesion nos hace ver “cultos”,
tomo si fuera solo un conocimiento decorativo.

['n lo que sigue, argumentamos en contra de dicha
postura haciendo primero un somero recuento histérico
ueerca de la manera en que tradicionalmente se educaba
i los jovenes, y resaltando lo que la filosofia significaba

lieluyeron, respectivamente, en las dreas de comunicacién y ciencias
suclules y la filosofia fue absorbida por materias cuyo contenido no
i propiamente filoséfico. Cfr. G. Vargas Lozano y J. A. Torres: “De-
lirncion del Observatorio Filoséfico de México en el Senado de la
Wepiiblica (2013)” en V. Mufioz Rosales (comp.): Filosofia mexicana
W i educacion (Seleccion antoldgica), pp. 243—249.
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los hechos como en los textos. En cierto sentido, no eran
los autores ni sus escritos los que importaban. Los poe-
tas que estudiaban a los griegos y a los romanos fueron
sustituidos en la Edad Media por la lectura de la Biblia

y de algunas autoridades, que variaban segtn los lugares

~ en la educacién antigua (época cldsica'y medieval, prin-
cipalmente); para de esa manera proyectar lo que esta
m \ disciplina podria hacer en nuestro mundo contempo-

canco. Bn ese sentido, este trabajo es una defensa de la
ensefianza de la filosoffa en todos los niveles escolares,
‘ pero también una proyeccion de 12 manera en que debe- y los tiempos. En principio, de lo que se trataba era de
H ria impartirse para que sea de provecho a los estudiantes. aprender a hablar, escribir y argumentar correctamente,
~ de instruir a los jévenes acerca del mundo y su confor-
~ \ La ensefianza de la filosofia a través de la historia macion, de la vida y sus peligros, del lugar del hombre
\\ Si 1a filosofia se imparte en las aulas solamente como un en el coSmos y de las relaciones entre los seres hupanos.
repaso de datos acerca de lo que dijo tal o cual personaje [0 primer lugar, la educacién pretendia que los jévenes
\ importante, lo que escribié o hizo tal artista, lo que su- iprendieran a hablar correctamente y que se hicieran en-
\ cedié en tal época, la manera en la que alguien crey6 que tender, pero también que quienes hablaran tuvieran algo
| estaba constituida nuestra sociedad y la manera en la que (ue decir y que quienes escucharan fueran capaces de en-
podemos obtener sustento en ella, ciertamente debemos lcnfler y responder ante lo dicho.
\ aceptar que la filosoffa no es mas que cultura general en [in esos textos, sefialados como esenciales, estaba con-
el sentido antes apuntado. Sin embargo, lo que dijeron fenida la que hoy llamarfamos cultura general, pero en
\ o escribieron los filésofos (sabios, poetas, padres de la un sentido més complejo respecto de como ahora co-
W Iglesia, doctores o autoridades, segin fueron denomina- muinmente se asume. Esto se entendia antes como todo
‘\ dos en diferentes épocas) no siempre ha sido considera- iquello que el hombre debia saber para ser hombre. Los
| \ do para ser ensefiado a los educandos, aunque hoy ya no textos no eran asimilados ni memorizados mecdnica-
‘ sepamos por o para qué. De hecho, la educacién en la mente: primero eran leidos (lectio), después corregidos

antigiiedad, y hasta muy entrado el siglo x1x, se basaba
en lo que escribieron estos autores'y de ellos se aprendia
mucho més que opiniones sobre las cosas.

Hacia el siglo v a. C., los griegos estudiaban poesia
buscando la sabidurfa en mas de un sentido: con la lectu-
ra y memorizacién de los poetas, los alumnos aprendian
su lengua, aprendfan a leer, a hablar correctamente, a es-
cribir, a argumentar légicamente; asimilaban cudles eran
los valores que los poetas habian exaltadoy los vicios que
habian reprobado; intentaban comprender en las palabras
de los sabios qué era el hombre y qué la sociedad; sus
fortalezas y debilidades; las posibilidades que tenfan en
un mundo cuya estructura trataban de descubrir tanto en

(¢mmendatio) para poder ser explicados (narratio) y lue-
jj0 eran criticados (iudicium). Esto hacia que el alumno
fuviera la oportunidad de hacer suyo el contenido del
discurso, en el sentido de que lo estudiado servia para
s vida. Este procedimiento buscaba que el estudiante
entendiera la razén de lo dicho en los textos y que eso
[0 ayudara a resolver las situaciones que normalmente se
le presentaban, es decir, que el estudiante aplicara el co-
nocimiento a las diversas situaciones que podian aconte-
verle en su propio contexto. En este sentido, la educacién
#1i autoconocimiento y cuidado de si mismo a la vez que
1 un conocimiento del mundo en el que se vivia. La
lilosofia consiste en ello: ;qué es el hombre?, ;qué hay en
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torno de €é1?, sc6mo relacionarse con ello?, ;como cono-
cerlo?, ;qué se debe hacer?... Eso es parte de lo que los
antiguos llamaban el arte de vivir.

Las universidades medievales privilegiaban las huma-
nidades en la forma de artes liberales (“las artes del hombre
libre”, segtin los griegos), las cuales eran el obligado pri-
mer paso de los estudiantes por sus aulas. Eso no significa,
como mucho tiempo se dijo, que el conocimiento en la
época medieval estuviera estancado o plagado de supers-
ticiones, ni que entonces no se realizara ningun esfuerzo

or conocer més y mejor las cosas del mundo. Las artes
liberales se dividen en #rivium, formado por la gramatica,
la retérica y la dialéctica, y quadrivium, formado por la
aritmética, la geometria, la astrologia y la musica. Si bien
podemos localizar la filosofia en el #rivium, habia una ar-
ticulacién de los saberes de todas las artes liberales: saber
de gramitica y de argumentacion (¢rivium) preparaba al
estudiante para leer y comprender mejor las artes del gua-
drivium, las cuales estaban también relacionadas entre s
(no se podia estudiar musica ni astrologia sin matemati-
cas, y esta carecia de sentido si no se empleaba para algo
més) y se ocupaban de lo que hoy estudian las ciencias.
Los asuntos de este mundo no fueron desatendidos en la
antigiiedad; las formas de estudio y sus objetivos tenian
una orientacién diferente a la que hoy tienen en nuestras
escuelas. Esta situacién explica que la ciencia moderna
naciera de la mano de personajes que tuvieron esta educa-
ci6én, algunos de los cuales hoy son considerados persona-
jes fundamentales tanto en la historia de la filosofia como
en la de la ciencia: Descartes, el filssofo llamado “padre de
la modernidad”, fue también el inventor de la geometria
analitica; y los empiristas ingleses, grandes impulsores dela
ciencia experimental, escribieron importantes obras acer-
ca de politica, pedagogia y €ética, como John Locke, quien
ademds es considerado el padre del liberalismo moderno.

Heccién 1: La educacién en didlogo 39

lLa educacion universitaria en la Edad Media no consistia,
como hoy, en estudios especializados, por el contrario: se
buscaba avanzar en el saber desde las artes del #rivium, lo
mds bdsico, hasta cada una de las artes del guadrivium, lo
mis complejo, y de ahi a las escuelas de derecho, medicina
0 teologia, que eran las que entonces habia; aunque de las
aulas medievales también salieron grandes pensadores, in-
genieros, estrategas militares, etcétera. En todo caso, estos
saberes eran concebidos en estrecha relacién, por lo que la
escuela de artes era indispensable para ingresar a las otras
escuelas universitarias.

Con la conformacién de la ciencia moderna, el apogeo
del colonialismo y el surgimiento de diversos movimien-
tos modernizadores, se buscaron también nuevas formas
y contenidos para educar. Las humanidades fueron per-
diendo terreno a favor de la ensefianza de las ciencias;
con estas vendria la especializacién de saberes, que si
bien provocé un impresionante desarrollo de las investi-
gaciones y tecnologias, también ocasiond el aislamiento
tlg: las diferentes disciplinas entre si y, progresiva y des-
ufortunadamente, la separacién entre lo que se aprende
en la escuela y lo que se aprende fuera de ella.

liducacién, filosofia y mundo contemporineo

Begin Ortega y Gasset,? cuando las universidades descui-
daron el estudio de las humanidades y se empefiaron mds
en ofrecer un conocimiento especializado —dividiendo
lns disciplinas en parcelas cada vez mds pequenas y orien-
tindolas hacia las innovaciones tecnolégicas y los asun-
tos mercantiles—, de sus aulas salieron hombres que eran
nibios en su materia, pero ignorantes en todo lo demds:
liombres que no viven en su tiempo, que a su desarrollado
siber sobre una disciplina generalmente lo acompafia un

2.). Ortega y Gasset: Mision de la universidad y otros ensayos afines, p. 32.
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a\
W\ modo de ser y de sentir.extemporéneo. Una.e(%ucaci(;n hwl ,'.lcc.i‘o?es (}ilunjlanas. Lats. gcciones(,i y relacio;legrhun;;mas
‘M\ que no conceda un espacio relevante al conocimiento 1e e )l.micne eta ciuler:len CseE ido t(:uzun ;)Cse encuadran en un
i todo aquello que nos hace hum.anos, que no contemple m zl‘u‘o ds ructurado (S) eren eﬁmen} , 1 "
M” la reflexién y aplicacién de los discursos a los casos de la ‘uc‘m 0, en 1930, rtega afirmé que los sa ios en su
\ l vida conduce a un mundo sin sentido, pues con la sola materia viven y sienten de manera extempo%nea, alo
\ preparacién en algin saber especializado y sin proyectar (e us(, reﬁema eraa qu;:,por lexlt% de una ?ducac1or$ huntl)a—
I H\“ P siquiera las relaciones entre la escuela y el mundo cotidia- histica, ellos poseen el conocimiento mds avanza o sobre
‘\ \ no o los lazos entre las diferentes asignaturas escolares, s disciplina profespnal, pero bata]lan’ para baberselas
” \ dificilmente alguien podr4 tener una idea coherente sobre con l‘us cosas de su tiempo que no estén estrictamente
H\H \ el mundo en el que vive. relacionadas con su especialidad, lo cual este autor nota
\\ \ Todos tenemos ideas acerca del mundo, lo que son c'ln closa}s tan §1mples y fundamentales, como la manera
\ las cosas; sobre lo que es la verdad, lo bueno, lo justo, lo de clegir pareja. ’
“\W bello, lo posible; ideas acerca de lo que es el hombre, la lin nuestros dias, podemos observar ademds que ‘las co-
\ naturaleza, el mundo sobrenatural, las relaiiones entre H:.lsl queta'lg.rendemlos eln las esctkl)elas psgecex; no servni f(:in la
... Estas convicciones fundamentales orientan vida cotidiana, salvo las que abonan directamente al des-
\ ] Eﬁ?;?; Se)dstencia, nos hacen ser y actuar de cierta ma- empefio profesional; lo demds parece qufadarse dentro de
MH‘ m nera en cada situacién; pero si no tenemos una reflexién lus aulas, aunque pueda haber contradicciones entre eso y
\ critica, y mis bien tenemos una suma de opiniones o de lo que aprendemos en otras.par'tes.3 Eso sucede en buena
NHH ‘ ideas contradictorias respecto de las cosas, es facil per- Ichdea porque ya no nos ejercitamos en Coerrender los
! H derse y entrar en conflicto con un mundo que parece no cll‘scu.rsos, los textos y las situaciones que vivimos, pero
' ‘ tener sentido, un mundo en el que las convicciones que rumblé.n porque ponemos muy poca atencién al andlisis
\ tenemos acerca de él y las que tenemos de nosotros mis- de las ﬁ?sclque nos orientan como seres humar_los.; por
‘ | mos chocan o se estorban entre si. . c:bo ez i 1Cc11 que podamos advertir si esas conv1cc1oiles
‘ :Qué hay en el mundo? :Cémo puedo conocer mejor fon adecuadas para nuestro contexto o si algur%as de ellas
las cosas? ;Cémo debo actuar? {Tiene sentido la vida? chocan entre sf oca319nando problemas: por ejemplo, en
La filosoffa se ha ocupado siempre de estas cuestiones nuestras elecciones vitales: podemos ser muy modernos
procurando explicar cudl es el lugar del hombre en el en algunos aspectos de nuestra perso?alldad y nuestra
cosmos; qué es, qué puede y qué debe hacer cada hombre vida, pero muy anticuados, incluso retrégrados, en otras.
ante lo natural, lo sobrenatural y ante otros hombres. Po- - L—
demos estar o no de acuerdo con las diferentes respuestas 3. En d,iversajs generaciones de licenciatura, preg'}mté.a mis alumnos
gu o sl hun dado 3 st cussons, per o s o s s oot
debemos olvidar que los filésofos buscaban Cor.l Sus res” contradice con lo que generalmente nos ensefia la Iglesia catélica.
puestas dotar de sentido la vida. A una determinada es- Un buen porcentaje de mis estudiantes ni siquiera se percaté de que
tructura de la realidad le COITGSpOﬂden légicamente una imbos relatos versaban sobre el mismo tema, el origen del hombre;
serie de valores, y a partir de esto se proyectan también mucho menos de la discrepancia de posiciones.
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Tal vez por eso algunos han visto la necesidad de lo
que llaman “asesoramiento filos6fico”, el cual recrea la
filosoffa como “el arte por excelencia de la vida” para
que el asesorado logre mediante el didlogo ser sencilla' y
plenamente él mismo. A diferencia de una psicoterapia,
el asesoramiento filoséfico parte de la idea de que los
conflictos del asesorado tienen que ver con su visién del
mundo. Esto pretende que el asesorado haga explicita.su
visién del mundo y que conozca y reconozca sus propias
ideas sobre el bien, el mal, la verdad, lo humano, el amor,
el saber, etcétera, pues:

todo ser humano depende radicalmente, en su modo de
existir y de obrar, de una forma especifica de interpretar
el mundo en el que vive. Es siempre una determinada
visién del mundo, forjada por los particulares esquemas
interpretativos de cada cual, la que nos permite entender,
aunque sea de manera provisional y precaria, quiénes so-
mos, cudl es el sentido de nuestra existencia y de nues-
tra actividad, cual es nuestro lugar en el mundo, cémo
debemos vivir. Cémo hemos de gestionar nuestra vida
afectiva, etc.*

Estas son las ideas fundamentales, sin las cuales no po-
demos vivir, que podemos ir perfeccionando y adecuar
a las nuevas situaciones, en el sentido de que podemos
adquirir ms de estas ideas o establecer nuevas relaciones
entre ellas. Eso es parte de la maduracién de la perso-
na, aprender mds cosas, pero también adquirir un cono-
cimiento mds profundo acerca de ellas, ser mas hiabiles
para manejar las ideas o para relacionarlas con las de los

4. M. Cavallé Cruz: “Asesoramiento filoséfico: una alternativa a las
psicoterapias” en E. Morales Pardo y J. Ordonez Garcia: Medicina y
Filosofia. III Jornadas, p. 15 1.
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demads, corregir antiguas convicciones, confirmar o cam-
biar saberes... Si no tenemos una visién coherente del
mundo, si entre nuestras ideas fundamentales hay con-
tradicciones o si somos incapaces de considerar las con-
tradicciones entre nuestras ideas y las de otros, siempre
habra conflictos que se manifestardn, de alguna manera,
en nuestras relaciones con otros o incluso en la que tene-
MOos con nosotros mismos.

La cultura general que la filosoffa y las demads disci-
plinas humanisticas ofrecen no consiste en meros datos
sobre lo que alguien dijo en el pasado, y estas discipli-
nas son humanisticas precisamente porque contienen y
se ocupan de todo aquello que ha de ser trasmitido al
hombre “so pena de no aprender a ser hombre”,’ porque,
como bien sefiala Carlos Cervantes:

educar a un hombre en lo tipicamente humano significa
no sélo ensefiarle a comer con cuchillo y tenedor, a hablar
coherentemente, ni siquiera hacer de él un artista o un
cientifico; instruir a un hombre es sobre todo, ensefiarle
a sacar el mejor partido de su més caracteristico talento:
la libertad. Es ése sin duda, el gran reto de todo proceso
educativo: dar a la persona humana los elementos para
que haga uso de su libertad de forma tal que pueda llenar

5. C. Cervantes: “El reto de la trasmisién de la verdad moral” en T.
Enriquez: Racionalidad prictica y dimension social de la accion humana,
p. 122. El autor se pregunta si la educacién en general y la formacién
universitaria en particular no tienen el cometido de ofrecer una especie
de método para vivir humanamente, a lo que responde que “hoy por
hoy la educacién estd mds bien concebida para que el estudiante ‘sepa’
0 ‘haga cosas’, pero, con frecuencia, se deja de lado lo mds bdsico: la
consideracion del mismo ser del hombre, sus heroismos y sus vilezas; su
grandeza y debilidad, sus dolores y sus alegrias. Si, plantearnos el triunfo
o el fracaso de nuestra vida es tarea profundamente humana de la que
la ética no puede desentenderse. Es significativo que un buen nimero
de autores de la Antigtiedad cldsica llamaban a la ética e/ arte de vivir’.




W

|

‘ 44 Didlogos contemporaneos en las humanidades Seccién 1: La educacién en didlogo 45
|

‘U“ \

\ “ la “talla” humana [...]. Para el cumplimiento del oficio tiene que ver con lo que sucede, con 19 que hay; lo mismo
m‘ de ser hombre se requiere igualmente una disciplina de fe f)cupahde los fun(liiilment?s clle la1c1enc1zi que dz lzs fie~
\ w vida. Si tenemos en cuenta que es mas fécil ser E)uen me- (?Cllonesd Umgﬂlas) e enguEaJe, 91‘ CE tura y la S()_Cl-ed il K
i}f‘H\‘\ \ cdnico que buen hombre, no deberfamos extranarnos de i ;beli;asir ggenie Plzze?éz-o SSet;)hﬂmz;COUﬂa actividad y un
\M\ que exista, que se nos ensefie, y que hayamos de aprender I If)i e P .;‘d . ; o

L ol arte de vivir humanamente.’ a filosoffa no es una especialidad ni su conocimiento
\ se reduce a lo que se obtiene de una investigacién estric-
M\ Los seres humanos nacemos con un cuerpo y con dife- tarpente académica, como pretenden i.nclu.so.algunos pro-
\\ ‘ rentes capacidades intelectuales.qu(? debemos aprender a ]fesmnak?: dela ﬁloso‘ﬁ’a, lilor ?:1 (ltonfgarlc;,’ si bu;n son pocos
l ‘\ | usar de la mejor manera. Nos qercﬂam?s en aprer.ld'er a C»;)S qus telton .Vocaqi)nd a‘ila g ?SO Sl'a’ SR q};lere
H\ | caminar, en usar nuestras manos para distintas activida- ecir que sea ajena a todos los demds. Si quiere justificar
| “ ‘ des, en observar cosas y aprender a usarlas, en c.ienommar su existencia y ser de provecho para los educandos, l.a fi-
‘“ lo que hay y lo que nos sucede, lo que sentimos, pero ];OSOﬁi debe resca(;z}tl: su paIc)lellcor‘rilo forr}qadora delmejores
il sisa s e Sado Itdeas g Sosman Cb e B e, pas logsie st 1 e s bumans s copa e
\ ~ \ cha? UGG APIEHAenion @ gy S 1%638. c%}l)en Enten:igrse a s% mismoqen el entorno natural socifl his-
| M\ s e e B e térico, etcétera. Las humanidades deben asum" esta’ ers-
\ “‘H | lo malo o lo injusto? ;Cémo aprendemos aﬂdarrplos cuen- t' ) 1 d P € o i
:\ H\H \ ta de que un discurso es incon.'ecto o engafioso: {POﬂde pecava en da & 1f1cac1on‘ L fif quedpff eil en ser malf’ qile
\ aprendemos qué es lo necesario par.aila vida y qué no lo léila S;mg be n Ofmafl(zln arlna a Cul A Gl Ly
1l ‘ es? ;Quién nos ensefia qué es la felicidad y cémo alcz_tr{— filosofia debe ier ensefiada en las escue a; cc1>.n esta orien-
\\ zarla? Si no tenemos idea de todos estos asuntos, dl.fl- ﬁaqon y no solo como una opcién més de licenciatura o
M cilmente podremos ejercer nuestra libertad'de la mejor L‘fal}‘reéa profelzlona(lil nfli 11r’nucfho menos com(fJﬂunfjlﬁenumera—
‘W“ | manera: simplemente no sabr.emos qué eleglr. o nuf{Sté?S “OE Elnontl"’ res e(:i OSOdOS ¥ ofleonefl ogo cas.

| M‘ ‘ elecciones no nos llevaran a ninguna parte. Sl prescin 1—1 de‘a? de?jg Oli &3;18 :Cié;}]’;ldazr aro?;‘zlsrrl by C;fe:f;nffi:rsld%;lfé S(I)ﬂ
J‘ AL IR oy e s i o D eeeidades gn_lf?:‘l caJ aces de situarse],? entendeIrJSt: en su er;torno e inte li'ai
”‘1‘\ ques s giiagosala poc <l %mpuls.o 1as necesidades hisiold- togo lo que es hurr}llanO' la ciencia, la tecnologi lag o-

1 w gicas y los objetivos mds inmediatos. - 1q ! + 18 ciencla, CHologid, 1d.- P

L] M itica y la economia, pero también sus sentimientos, sus
“ \‘ Conclusiones aspiraciones, el erotismo, sus valores y a todos los demis
\M Esto nos hace afirmar que la filosofia no debe medirse seres humanos que también batallan en el mundo.

\ 1“‘\ ‘ con los criterios de efectividad y productividad contem-

| “ pordneos, pero tampoco debemos pretender aislarla df:l

\MH mundo como si fuera algo totalmente aparte. La filosoffa

\ 6. Idem,p. 123.
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plendo sus relaciones holisticas. Son necesarias estrategias
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Jrictica y no solo en el discurso. El enorme peso de la in-
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LLos alumnos adquieren conocimientos en el aula desde
I nubjetividad (interacciones simbélicas) y a partir de sus
Interpretaciones. La intervencién de los demds agentes ex-
Ieenos, como lo es el docente y el ambiente escolar, tienen
Ul participacion indirecta en estos procesos.
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